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Abstract

Title: Language practices in social studies -

Conceptual practice and learning in two schools with different degrees of diversity.
Author: Sandra Andrén, Sara Zaoujan spring term of 2016

Supervisor: David Ostlund

The aim of this study is to examine (from a didactic perspective) how two social studies
teachers who work in two different elementary schools, grade three, pursue their oral
instructions with subject terms. We have selected these four following questions as main
evaluation points throughout the study, basing our conclusion upon the information
composed from the answers: Which of the five “conceptions of high order thinking” do the
teachers value as the purpose for the teaching content? How do the teachers in their use of
notions relate to the needs of second language students and how do they reflect on it? How do
the teachers use subject-specific notions in their teachings practices? How are students given
the opportunity to use, communicate and integrate around notions and how are the teachers

reflecting on it?

In this study we applied two types of qualitative methods. Six observations combined with
interviews in the form of four short unstructured interviews and an in-depth interview with
each teacher. Previous research shows that great linguistic skills are a common factor for
success in all subjects. Our investigation has been made from a sociocultural theory that
promotes learning through interaction with others as well as by receiving support from the

teacher, through scaffolding.

Our result indicates, in conclusion that the number of second language learners in the class
has an impact on how actively the teachers work to concretize abstract notions. The student
population determines how they in teaching practices use notions. Social issues also decided
how the teachers gave students room to use notions. For teacher no. 2 who worked in an
environment where the second language students were a majority, a second language
perspective was an obvious matter, whereas teacher no. 1 considered it to be a management

issue and a collective responsibility.

Keywords: Social studies, notions, second language students, subject

didactics, scaffolding.
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Inledning

Denna studie fokuserar pa sprak som en gemensam faktor for skolframgang i alla amnen. Vi
har avgransat oss till ett @amnesdidaktiskt perspektiv i samhallskunskap och har undersokt hur
tva larare i sina muntliga anféranden anvéander begrepp i sin undervisning. Detta med
utgangspunkt i en studie av Dysons som enligt Liberg (2003) visar att undervisningen ar
starkt verbalsprakligt impregnerad (Liberg 2003, s. 4) och den sociokulturella synen pa
samtalandets vikt for kunskapande (se Séljo 2011, s. 104ff). Enligt Liberg (2010) , professor i
Utbildningsvetenskap, ar skolsprakets utveckling beroende av lararens undervisningspraktik
(Liberg 2010, s. 91).

Christie (1989) , professor i sprak och literacy beskriver amneskunskapande pa féljande sétt:
“Success in mastering a content area is actually a matter of mastering the necessary linguistic
recourses with which to deal with a content - this implies knowing how one’s discourse is to
be structured” (Christie 1989, s. 167). Sprak ar en nédvandighet, ett verktyg for kunskapande.
| alla skolamnen existerar ett specifikt sprak, ett amnessprak. Ett rikt ordforrad inom varje
amne behdvs for att kunna bemastra amnesinnehallet. Liberg (2003) visar i en
forskningsoversikt att varje nytt amnesomrade stéller krav pa nya férmagor. Liberg ar kritisk
till det traditionella synséttet att se pa sprakutvecklande arbetssatt som enbart aktuellt under
skoltimmarna i svenska. Istéllet betonar Liberg vikten av att alla larare i alla &mnen ska delta
1 utformandet av nya, rika “spradkrum” (Liberg 2003, s. 9). Den australiensiske sprakforskaren
Gibbons (2006) skriver att mer resurser bor laggas pa att integrera sprak och amnesinnehall.
Detta innebér enligt Gibbons att &mneslarare dven behdver arbeta &mnesdverskridande och
sprakutvecklande (Gibbons 2006, s. 33).

Spraket ar det verktyg som enligt den sociokulturella teorin medierar kunskap (Saljo 2011, s.
82). Just darfor ar ett rikt sprak och formagan att férsta och kunna anvanda begrepp viktigt.
Det behdvs bade for att eleverna ska ha mojlighet att na malen i skolan och for att de ska
kunna vara med och verka som aktiva samhéllsmedborgare (Svingby 1989, s.). Detta &r enligt
laroplanen, Lgr 11, ett av skolans uppdrag: “skolan ska forbereda eleverna for att aktivt delta
i samhillslivet” (Lgr 11 s. 9). I antologin SO i fokus: exempel pa en undervisning som utgar
fran begrepp och fardigheter skriver redaktéren Svinbgy (1989): for att eleverna ska stodjas i
sin sprakutveckling racker det inte med endast specifika faktakunskaper. Det som kravs for
att na malen i de samhallsorienterade &mnena &r att eleverna beharskar och forstar olika



amnesspecifika begrepp for att kunna tillgodogora sig faktakunskaper (Svingby 1989, s. 8-9).
I kursplanen f6r Samhéllskunskap stéar det att “Eleverna ska vidare ges majlighet att utveckla
kunskaper om samhallsvetenskapliga begrepp och modeller” (Lgr 11, s. 1). Just darfor har vi
valt att inriktat oss pa begrepp och hur tva larares undervisningspraktiker forhaller sig till
dessa. Sandahl (2011) tar i sin licentiatuppsats upp olika typer av kunskaper och fardigheter
som larare varderar sin undervisning inom amnet samhéllskunskap. Resultatet visade att de
sex larare Sandahl observerade lade storst vikt pa de fem sa kallade tankebegreppen. (se
Sandahl 2011, s. 175) Dessa har vi i var studie anvant for att jamfora med vad vara larare

lagger storst tyngdpunk pa.

Sellgren (2011) som sjalv ar grundskollarare med behorighet i svenska som andrasprak, visar
i sin forskning att andrasprakselever far det svarare att tillagna sig amneskunskaper pa grund

av deras bristande ordforrad vid skolstarten (Sellgren 2011, s. 8-9).

Hyltenstam (2007) menar att faktum &r att andrasprakselever &r en realitet i alla klasser i
dagens skola och att detta i forlangningen innebdr att alla larare behdver inneha kompetens
for att undervisa andrasprakselever (Hyltenstam 2007, s. 45). Enligt en undersokning fran
Skolverket (2008) hade narmare en femtedel av eleverna i grundskolan 2008 utlandsk
bakgrund. (Skolverket 2008, s. 5)

“En varierande elevpopulation kan sammantaget i hdgre grad ge incitament for skolan
att forhalla sig mer medvetet till undervisning, m.m. for eleverna med annat
modersmaél [...]Skolor med lag andel elever med annat modersmal ser ddremot inte
alltid ett behov av ett sarskilt perspektiv pa dessa elever. Ibland bottnar det i ett

synsatt att det inte ar nagra problem med just dessa elever” (Skolverket 2008, s. 25).

Larare behover alltsa kanna till de utmaningar andrasprakselever moter i skolans @&mnen samt
vara utrustade med verktyg for att méta dessa utmaningar. | detta ligger motivet for var
studie. Vi undersokte tva larare i tva skolor. | ena skolan utgjorde andrasprakselever minoritet
och i den andra utgjorde de majoritet. Vi observerade sex lektioner per larare som foljdes upp
av tva typer av intervjuer varav fyra korta ostrukturerade intervjuer och en semistrukturerad
djupintervju. De data vi samlade in analyserades sedan med utgangspunkt i det
sociokulturella perspektivet och forskning som berér begreppsinlérning inom de

samhéllsorienterande dmnena.


http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/sameskola/samhallskunskap#samhällsvetenskapliga_begrepp_och_modeller

Syfte och fragestallningar

| detta avsnitt presenteras syftet med denna studie. Vi kommer dven redogora for de

fragestallningar vi utgar fran och som avses besvaras med hjalp av denna studie.

Syftet

Syftet med uppsatsen ar att undersoka hur tva larare i tva skolor arbetar i sina muntliga
framstéllningar med &mnesbegrepp i skolamnet samhallskunskap. Vi undersoker &ven om
och hur lararna reflekterar kring andrasprakselevers behov. Detta gors ur ett mikroperspektiv

det vill saga att vi utgar fran individniva, i detta fall innebar det de tva lararnas perspektiv.

Fragestallningar

Med utgangspunkt i syftet har vi valt fyra fragestallningar som undersoks i studien:

e Vilka tankebegrepp lagger lararna tyngdpunkten pa i sitt dvergripande syfte for

undervisningsinnehallet?

e Hur forhaller sig lararna i sin begreppsanvandning till andrasprakselevers behov och

hur reflekterar de kring detta?
e Hur anvénder sig lararna av amnesspecifika begrepp i sina undervisningspraktiker?

e Vilket utrymme ges eleverna att anvanda, kommunicera och integrera kring begrepp

och hur reflekterar lararna kring det?

Syftesdiskussion

Vi har valt att avgransa oss till endast lararnas perspektiv pa sin begreppsanvandning, deras
forhallningssatt samt reflektioner kring den egna undervisningspraktiken. Detta gors med
utgangspunkt i det som Liberg (2003) lyfter fram att utvecklingen av elevernas skolsprak ar
beroende av lararnas undervisningspraktiker. (Liberg 2010, s. 91) Detta grundar sig dven i
Gibbons (1999) teori om att ett starkt sprak mojliggor for eleverna att tillagna sig
amneskunskaper och na malen i respektive skolamne, i detta fall Samhéllskunskap i arskurs

3. Mer information om detta begrepp ges under teoriavsnittet. Vi har valt att undersoka



arskurs 3 for att det ar relevant att se hur lararna forhaller sig och forbereder eleverna infor

overgangen till mellanstadiet.

Bakgrund

| detta kapitel gar vi igenom olika avsnitt som &r relevanta fér denna studie. Forst redogor vi
for hur samhallskunskap som d&mne traditionellt sett ut och jamfor det sedan med nutid.
Vidare beskrivs uppbyggnaden fran ett vardagssprak till ett skolsprak. Slutligen forklaras de
svarigheter andrasprakselever har i sitt larande och varfor vi valt att fokusera pa

andrasprakselevers behov.

Samhallskunskap som a&mne

Samhéllskunskapsamnet har genomgatt stora forandringar under 1900-talet. Efter andra
varldskriget dominerades &mnet av en stark tanke om demokratifostran. Eleverna skulle
fostras till goda samhallsmedborgare vars framsta fokus var samhéllets och kollektivets
behov (Larsson 2011, s. 251). Kunskaperna eleverna skulle tilldgna sig var konkret
forankrade i samhaéllet. De skulle kéanna till sina rattigheter och skyldigheter och uppratthalla
dessa genom att agera efter dem. Efter 1960-talet skedde en forandring. Det ledde till att
fokus gick fran samhéllets kollektiva behov till att bli mer individorienterat och
individorienterade kunskaper och fardigheter sattes i fokus har (ibid s. 251). Vilket innebar
att fokus pa vilken typ av kunskap som amnet ska ge till elever har forandrats. Det har alltsa
gatt fran att fokusera pa att endast ge kunskap om samhéllsfenomen till att fokusera pa en
formaga att kunna kritiskt granska dessa fenomen och som individ sjélv tala for eller emot

olika samhallsfenomen.

| dagsldget syftar undervisningen i samhéallskunskap till att ge elever kunskap om det
samhalle de lever i och de ska fostras till demokratiska medborgare. Undervisningen syftar
aven till att ge eleverna verktyg for att kunna granska och diskutera olika samhallsfenomen.
Detta ska ske genom att eleverna far kunskap om hur individen och samhéllet paverkar
varandra (Lgr 11, s. 199). Kunskaper har utformats till att bli mer abstrakta och analytiska.
For att kunna ta till sig denna nya kunskap krévs en kognitiv bearbetande kompetens av
eleverna. De behover alltsa kunna tanka och reflektera kring och om @mnet. Storre vikt laggs
da pa att eleverna ska delta aktivt i undervisningen. Kunna forsta och anvanda begrepp har

blivit vasentligt for eleverna idag for att na malen i Samhallskunskap (Svingby 1989, s. 8-9).



Forr forvantades inte eleverna reflektera pa samma satt, utan det handlade mer om att
memorera larostoffet. | Lgr 11 stélls hdgre krav pa eleverna ska ha férmaga att forhalla sig
kritiskt till olika samhallsaspekter. | dagens komplexa samhaélle stélls det, som ndmnt i
ovanstaende stycke, krav pa formaga att tanka och reflektera kritiskt. 1 Lgr 11 under malen
for samhallskunskapsamne star det:

“Genom undervisningen ska eleverna ocksé ges forutsittningar att utveckla kunskaper om

hur man kritiskt granskar samhallsfragor och samhéllsstrukturer” (Lgr 11, s. 207).

| SO i fokus: exempel pa en undervisning som utgar fran begrepp och fardigheter (Svingby
1989) ar utgangspunkten att specifika faktakunskaper inte racker for att na malen i SO. Fokus
bor istéllet laggas pa begrepp och fardigheter. Stor vikt bor darfor dgnas at att ge mojlighet
for eleverna att utveckla sin férmaga att bli medvetna om sina egna erfarenheter, tankar och
relatera dessa till aktuella begrepp. Detta innebar att undervisning ska utformas systematiskt
for att stodja eleverna i att utveckla sadana kvaliteter som att tanka, undersoka, reflektera,
uppleva, dra slutsatser och sétta sig in i olika kontexter (Svingby 1989, s. 9). Det racker alltsa
inte med att bara memorera grundldggande faktakunskaper. Olika aspekter ska istéllet bidra
till en djupare forstaelse, bland annat formaga att kunna analysera och vérdera information.
Begreppsforstaelse blir darfor central for att na framgang inom samhallskunskapsamnet
(Svingby 1989, s. 15).

Svingby definierar ordet begrepp som “Ord eller fraser som klassificerar, kategoriserar eller
definierar en grupp relaterade fakta. Ett begrepp binder samman saker med gemensamma
element under en etikett” (ibid s. 18). Det stills dven storre krav pa metakognitiv formaga,
formaga att kunna forhalla sig till varlden, sig sjélv och sina egna tankar, med andra ord att
kunna sétta in sig sjalv i ett storre sammanhang. (Sandahl 2011, s. 32)

Vardags- och skolsprak

Vardags- och skolsprak, aven kallat bas- och utbyggnadssprak. Enligt Liberg (2010)
myntades denna svenska term av Viberg. Dessa termer syftar till att beskriva de olika
sprakliga register en elev har och tillagnar sig. Vardags- eller bassprak ar det sprak eleven har
med sig innan skolstart. Det ar det sprak som behdvs for att klara av att kommunicera och

verka i vardagliga sammanhang. Enligt Axelsson (2010) sa ar basspraket det sprak som



representerar den kunskap alla barn tillagnat sig pa sitt modersmal fram till och med

sexarsaldern. Detta innefattar, for ett barn med svenska som modersmal:

e svenskans ljudsystem

e svenskans bdjningssystem

e svenskans syntax

e ett basordforrad pa ca. 8000-10000 ord

e formagan att beratta enkla berattelser

(Axelsson 2010, s. 140)

Skol- eller utbyggnadssprak ar det sprak som ar specifikt for skolan. Detta sprak ar
nddvandigt for att man som elev ska kunna ta till sig och bearbeta information som ges i
skolan. I skolans olika &mnen finns det dven olika &mnesspecifika begrepp som é&r
nodvandiga for att eleven ska kunna tillgodogdra sig amnesinnehallet i de olika &mnena
(Sellgren 2011, s. 92). Detta specifika &mnessprak och de specifika begrepp som hor till
amnesspraket ar larare ofta noggranna med att ge eleverna. Det som skapar ett problem for
andrasprakselever och spraksvaga elever &r att de saknar ord och begrepp i basspraket som ar
nodvandiga for att kunna tillgodogora sig amnesinnehallet och skapa en mening till de mer
specifika amnesbegreppen (Gibbons 2006, s. 47ff). Detta innebér for andrasprakselever att de
ofta gar igenom en dubbel sprakinlarningsprocess. De utvecklar sitt bassprak samtidigt som
de forvantas utveckla sitt skolsprak (Axelsson 2010, s. 140). | SVA-undervisning, svenska
som andrasprak, menar Axelsson att det faller sig naturligt for lararen att arbeta med att
bygga upp vardagsspraket parallellt med skolspraket (ibid s. 140). Inom de
samhéllsorienterade amnenas kursplan i Lgr 11 saknas daremot systematiska och explicita
kriterier pa forhallningssatt till den dubbla sprakinlarningen och den problematik som kan
uppsta runt den (se Lgr 11 s. 179-217). Ovanstaende punkter utgor en viktig utgangspunkt for

var studie.

Liberg har sammanstallt en modell utifran sin egen och Vygotskijs forskning om hur

vardagssprak och skolsprak utvecklas. (Liberg 2010, s. 91)

Vardagskunskap Skolkunskap
e byggs upp sakta bit for bit pa ett e byggs upp snabbt och systematiskt i en
fragmentariskt satt logisk sekvens
e byggs upp i en takt som framst bestdms e byggs upp i en takt som framst bestdms
av barnet av lararen och kursplanen




e byggs upp pa ett oreflekterat satt e byggs upp pa ett reflekterande satt

e forhandlas fram i talsprakande e konstitueras i skriftspraket

e ror konkreta enskilda situationer e ror generella férhallanden

e haseras pa personliga och 6msesidiga e dr distanserad fran personliga och
erfarenheter omsesidiga erfarenheter

e har konkret och icke-teknisk betydelse e har abstrakt och teknisk betydelse

e utgdr en helhet e &r uppdelad i discipliner

(Kalla Liberg 2010, s. 91)

Hégerfelth (2011) menar att det &r naturligt att lararen explicitgér amnestypiska ord. Det
Hagerfelth lyfter fram som sarskilt svart for flersprakiga elever ar de ord som finns i
allmanspraket (vardagsspraket) och som far en specifik betydelse i &mnessammanhang.
Exempel pa detta &r ord som: forening, sur, skatt och kraft. Det vill sdga ord som kan ha olika
betydelse. Manga ord forvantas eleverna forsta och forklaras darfor sallan, Hagerfelth menar
hér att det ar vedertaget att eleverna kan vissa begrepp. (Hagerfelth 2011, s. 50). | &mnena
som samhalls- och naturkunskap okar abstraktionsnivan for spraket i skoltexter ju hogre upp i

arskurserna man kommer. (ibid, s. 49)

Andrasprakselevers behov

| denna studie fokuserar vi pd andrasprakselevers behov. Detta med anledningen av det som
Hyltenstam skriver i sin forskningsdversikt Att lasa och skriva: forskning och beprévad
erfarenhet (2007). Da det finns ett sa stort antal elever med annat modersmal &n svenska
menar Hyltenstam att det r ett faktum att andrasprakselever existerar i varje klass. Detta &r
alltsa en grupp som alla larare méter eller kommer att mota under sitt yrkesverksamma liv.
For att kunna mota och tillgodose andrasprakselevers behov pa basta sétt behover larare vara
utrustade med verktyg for en explicit sprakundervisning i alla &mnen (Hyltenstam 2007, s.
45). Dessa verktyg beskriver Hyltenstam som en férmaga hos larare att kunna analysera
elevernas skriftliga och muntliga sprak for att genom det kunna leda eleverna vidare i sin
sprakutveckling (Hyltenstam 2007, s. 52). Detta behdvs enligt Hyltenstam for att lararen ska
kunna fa en kansla for hur bra eleven klarar av samtal som &r kontextuellt obundna, inte
knutna till ett ”har och nu-sammanhang”, da abstraktioner ar ndgot som andrasprakselever

ofta kan finna problematiskt. (Hyltenstam 2007, s. 51) Vidare menar Hyltenstam (2001) att
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ett av de allvarligaste problemen som finns &r okunskap om amnet svenska som andrasprak.
Trots att Sverige sedan 1973 haft en lararutbildning i svenska som andrasprak ar de ett stort
antal larare som inte har ndgon utbildning inom @mnet alls. Han menar vidare att det &r en
sjalvklarhet att detta for med sig konsekvenser. En elev som undervisas av behdrig larare ar i

béattre position &r en som undervisas av en obehdrig (Hyltenstam 2001, s. 8-9).

Vidare skriver Jim Cummins, professor vid Ontario Institute for Studies in Education pa
Univeristy of Toronto, i sin artikel “Bilingualism and special education” (1984) att elever inte
kan ldra pa ett sprak de inte forstar (Cummins 1984, s. 374). Cummins anser att det ar
nodvandigt att flersprakiga elever far stod i att utveckla ett starkt andrasprak for att

sékerstélla att dessa elever kan delta i undervisningen (ibid s. 374)

Enligt rapporten Med annat modersmal (2008) fran Skolverket sa finns det idag en stor grupp

elever med annat modersmal &n svenska. | rapporten kan vi lasa att:

Vissa skolor har enstaka elever och andra skolor har 6vervagande elever med annat
modersmal. Bland annat detta férhallande, hur manga elever med annat modersmal som finns
pa skolan, har betydelse for skolans verksamhet [...] det handlar om skillnader i kunskap,

erfarenhet, och mer dvergripande, om skilda forhallningssétt” (Skolverket 2008, s. 5).

Elever med annat modersmal stottas pa olika satt beroende pa en rad olika faktorer.

En sadan faktor som namns i rapporten ar fragan om andrasprakseleverna utgér en minoritet
eller en majoritet. Rapporten menar att nar andrasprakselever utgor en minoritet ar det vanligt
att de inte ses som en grupp som ar i behov av sarskild stottning. Lararna vill inte tanka pa
sina elever som andrasprakselever. Studiehandledning ar exempel pa, i reglerad form, vad
skolan kan erbjuda i form av en anpassad undervisning for denna grupp elever med annat
modersmal. Sprakforskningen har pekat pa andra mojligheter inom klassrummets ram genom
anpassning av undervisning och arbetssitt. | botten handlar det om att synliggora sprakliga
villkor i skolans &mnen (Skolverket 2008, s. 23) Det forekommer &ven en tanke hos vissa
larare om att undervisning kan bedrivas pa en hogre niva om man endast har elever med
svensk bakgrund i klassen. Lararna sag det som ett problem att hinna utmana de elever som
inte befann sig pa samma sprakliga niva som eleverna med svensk bakgrund (Skolverket
2008, s. 23).
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Andrasprakselever moter en dubbel sprakinlarning i skolan. De lar sig svenska samtidigt som
de forvantas hanga med och prestera pd samma niva som elever som kommer fran helt andra
sprakliga forutsattningar, det vill sdga elever med svenska som forstasprak (Skolverket 2008,
S. 22). Begrepp inom ett &mne som samhéllskunskap kan vara abstrakta. Hyltenstam (2007)
papekar sa har andrasprakslever ofta svart med just abstraktioner. Mariana Sellgrens
forskning visar att andrasprakselever ofta har det svarare att rora sig inom semantiska
ledfamiljer, ord som hér samman i en kedja, an elever med svenska som modersmal (se
Sellgren 2011, s. 32). Darfor blir det angelé&get att undersoka hur larare arbetar med begrepp

och begreppsforstaelse i klassrummet.

Teoretisk utgangspunkt

| detta avsnitt kommer vi att ga igenom och presentera teoretisk utgangspunkt och centrala
begrepp som &r nddvandiga for att forsta och lasa uppsatsen och syftar till att forse lasaren

med det perspektiv vi anvant oss av i var analys av vart empiriska material.

Det sociokulturella perspektivet

| var analys har vi valt att utga fran ett sociokulturellt perspektiv pa sprak och larande med
utgangspunkt i Vygotskijs teoribildning om spraket som barande komponent for larande och
tankande (Vygotskij 1934/1999, s. 391 ff). Vygotskij framhaller att sprak ar centralt for vart
larande och var kommunikation och det &r i samband med sprakanvandning som vara tankar
formas. Sprak gor det saledes mojligt for oss att bade tolka varlden vi lever i och agera i den
(Vygotskij 1978, s. 79). Nagra teoretiska begrepp som vi valt att fokusera pa ar mediering,
stottning och proximal utvecklingszon.

Mediering

Roger Salj, seniorprofessor i Pedagogisk psykologi, namner att mediering kan forstas sa att
allt runtomkring oss i var omvarld medieras pa nagot satt via nagon form av redskap eller
verktyg. Det &r i ett sociokulturellt perspektiv grundlaggande att fysiska och intellektuella
eller sprakliga redskap medierar verkligheten. Just begreppet mediera innebér att manniskan
inte star i direkt och otolkad kontakt med omvarlden utan att vi istallet hanterar verkligheten
med hjalp av just fysiska och intellektuella redskap. Vidare skriver Saljo att vi i manga
sammanhang ser sprakliga uttryck som abstrakta foreteelser. De ses da som mindre konkreta

an fysiska objekt (Saljo 2000, s. 81). Saljo menar da att sprakliga uttryck ofta ses som
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abstrakta och frankopplade fran verkligheten till skillnad fran fysiska objekt som man kan se
och ta pa. Darfor kan det vara svarare att mediera verkligheten sprakligt an genom fysiska
objekt. Spraklig mediering kan &ven innebéra problem for den som inte behérskar spraket
tillfullo.

Proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen &r ett annat nyckelbegrepp i den sociokulturella teorin och
har att gora med hur barn lar sig i samspel med andra. Begreppet syftar till den zon som
ligger i nasta fas av barnets utveckling. Vygotskij menar att barn l&r sig bést i samarbete med
nagon kunnigare an de sjélva, nagon som de har majlighet att utbyta tankar med. For att
citera Vygotskij ”Det som barnet idag kan gora i samarbete kommer det imorgon att kunna
gora sjilvstindigt”. (Vygotskij 1934/1999, s. 333) Aven Caroline Liberg papekar att barn
utvecklar sitt sprak och tankande i samspel med andra. Samtalet ser hon som en social och
spraklig process och det &r genom att delta i dessa sprakliga processer som man &r med och

skapar det samhaélle och den kultur man lever i (Liberg 2010, s. 77).

Stottning

Begreppet stottning eller scaffolding, pa engelska, anvands flitigt inom det sociokulturella
perspektivet. Forsta gangen begreppet anvandes var av Bruner (Wood, Bruner & Ross 1976).
Bruner beskriver scaffolding som “a process that enables a child or novice to solve a
problem, carry out a task or achieve a goal which would be beyond his unassisted efforts.
This scaffolding consist essientally of the adult ‘controlling” those elements of the task that
are initially beyond the learners capacity, thus permitting him to concentrate upon and
complete only those elements that are within his range of competence” (Wood, Bruner &
Ross 1976, s. 90).

Séljo talar om st6ttning och jamfor det med véagracken som haller eleven pa banan genom att
den som ger stottning korrigerar och styr kursens riktning. Saljo fortsatter med att lyfta upp
vikten av att man sam-handlar och sam-téanker med den som utfor uppgiften. Vilket innebér
att elever exempelvis far stod av en kunnigare person i arbetet med probleml6sning, man
tanker tillsammans och stottar eleven i det kognitiva arbetet for att mojliggora for eleven att
senare klara av uppgiften sjalvstandigt. Detta leder enligt Saljo till goda larandesituationer.
(Saljo 2000, s. 123) Nar man talar om stéttning i ett larandesammanhang anvands det for att
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beskriva det stod elever ges for sitt larande. Nar vi anvande ordet stottning syftar vi pa just

stOttat larande.

Begreppsinlarning ur ett sociokulturellt perspektiv

| boken Tankande och sprak (1934/1999) skriver Vygotskij bland annat om de vetenskapliga
begreppens utveckling under barnaaren. Begreppsutveckling &r ett mangfasetterat omrade.
Enligt Vygotskij handlar begreppsutveckling om att appropriera begrepp, att gora begreppen
till sina egna och kunna anvanda dem. Vygotskij menar att det inte récker att endast bemastra
ett begrepp utan att man for att na en hogre forstaelse av begreppen dven maste appropriera
dem. (Vygotskij 1934/1999, s. 389) Aven Roger Saljo, Asa Méakitalo och Anders Jakobsson
skriver om hur elever lér sig och approprierar vetenskapliga begrepp. De lyfter fram hur
eleverna approprierar begrepp genom interaktion med andra (Saljo, Makitalo & Jakobsson
2011, s. 128).

Tidigare forskning

| detta avsnitt redogdrs for tre aspekter inom tidigare forskning. Den forsta aspekten ror
begrepp och den andra ror arbetssatt som gynnar ett larande av begrepp, den tredje aspekten
ror amnet med utgangspunkt i andrasprakselevers behov. Da vi funnit relativt lite forskning
gjord pa begrepp inom damnet Samhéllskunskap for de lagre arskurserna har vi vid de fall
innehallet varit relevant for studien anvént oss av forskning som mer allmént talar om
begrepp aven i de andra samhéllsorienterade amnena och arskurserna. Bade nationell och

internationell forskning kommer att beroéras.

Sandahl, forskare vid Stockholms universitet, skriver och tolkar i sin licentiatavhandling Att
ta sig an varlden - larare diskuterar innehall och mal i samhéallskunskapsamnet hur sex larare
i samhéllskunskap talar om sin undervisning. Han gor detta genom att observera de sex
lararna i deras undervisning. Detta gors utifran tva kunskapsordningar, forsta ordningen och
andra ordningen. Forsta ordningen innehaller sakbegrepp och sammansatta begrepp.
Sakbegrepp ar enkla begrepp med tydlig inneb6rd och sammansatta begrepp ar
begreppssammanhang som ar mer komplexa. Andra ordningen innehaller disciplinara
redskap for systematisering, organisering, analys och kritisk granskning (Sandahl 2011, s. 43)
Under andra ordningen faller &ven fem sa kallade tankebegrepp. Dessa ar 6versatta fran Fred

Newmanns “conception of high order thinking”, som Sandahl i sin studie kunde se att de sex
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lararna lade stor vikt vid foljande fem tankebegrepp. Den forsta ar Samhallsvetenskapligt
perspektivtagande, vilket innebér att forsta och tanka om varlden ur ndgon annans synvinkel
och perspektiv pa det egna tankandet. Den andra ar Samhéllsvetenskaplig kausalitet vilket
innebar formagan att kunna se och forsta orsakssamband, samt kunna forsta och sortera dessa
i kategorier (Sandahl 2011, s. 175). Det tredje tankebegreppet &r Samhallsvetenskaplig
slutledning: att ha ett kallkritiskt forhallningssatt, kunna forsta osékerhet i de slutsatser som
dras. Den fjarde ar Samhallsvetenskapliga belégg vilket innebar formagan att skilja pa vad
man tycker, tror och vet samt ha kallkritiskt forhallningssatt till det egna tankandet. Det sista
tankebegreppet ar Samhallsvetenskaplig abstraktion. Det innefattar formagan att tanka
kritiskt och stalla fragor, inte bara blint tro pa vad som helst utan vanda och vrida pa problem
och fora diskussioner kring dem (Sandahl 2011, s. 176). Dessa tankebegrepp lyfts som
nddvandiga for att eleverna ska kunna tillgodogdra sig kunskaper inom
samhéllskunskapsamnet. Sandahl skriver vidare att elever behéver mer én bara
faktakunskaper for att tillfullo kunna ta sig an samhallskunskapsamnets innehall (Sandahl
2011, s. 219). Avslutningsvis skriver Sandahl att den andra ordningens kunskaper,
tankebegrepp, kan fylla en viktig funktion i att utveckla &mnet samhallskunskap (Sandahl
2011, s. 177).

Sellgren, projektledare vid Stockholms Universitet, diskuterar i sin licentiatavhandling: Den
dubbla uppgiften: Tvasprakiga elever i skolans mellanar arbetar med forklarande genre i SO
hur hon arbetar med forklarande genre i de samhéllsorienterade &mnena i detta fall inom
Geografiamnet. Fokus ligger pa de utmaningar andrasprakselever stalls infor. Forklarande
genre ar en term Sellgren anvander for att beskriva elevernas muntliga framstallning av
amnet, hur de anvander &mnesspecifika begrepp och rér sig inom semantiska ledfamiljer i sin
muntliga framstallning. Sellgren bedrev sin studie under lasaret 2009/2010 i en arskurs 6. 14
tva- eller flersprakiga elever deltog i studien och fokus lag pa elevernas deltagande i muntlig
interaktion och producerandet av text inom den berattande genren i &mnet geografi. (Sellgren
2011, s. 1) Centralt i Sellgrens studie ar just den dubbla uppgift som andrasprakselever stélls
infor nar de maste lara sig bade genrer och &mnesinnehall. Hon undersoker vilka sprakliga

resurser eleverna anvander sig av i tal och skrift nar de forklarar olika fenomen.

Sellgren har i sitt arbete anvant sig av den sa kallade australiensiska genrepedagogiken.
Grunden i genrepedagogik ar att genrekunskap, sprak och amneskunskap byggs tillsammans

genom arbete med genrer (se Gibbons 2006). Genom tydliga genrer mallar explicitgér man
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de sprakliga monstren. Detta menar hon bidra till att fa bukt med de sprakliga problem som
uppstar for andrasprakselever och hammar deras forstaelse av amneskunskaper. (Sellgren
2011, s. 8-9) Vidare diskuterar hon vikten av ett starkt skolsprak. En elev kan inneha ett
starkt vardagssprak men detta vardagssprak motsvarar inte skolspraket. Sellgren kopplar detta
till den sociokulturella synen pa vardagssprak och akademiskt sprak, kallas aven bas och
utfyllnad. (Sellgren 2011, s. 12). Hon menar vidare att for att lara sig vardagskunskaper ar
vardagsspraket lampligt men for att kunna tillgodose sig skolans @mnesundervisning kravs ett
specifikt sprak, ett skolsprak (Sellgren 2011, s. 11).

Elever som har svenska som andrasprak och har begransade kunskaper i
undervisningsspraket, svenska, drar sarskilt nytta av undervisning som ser till spraket
(Sellgren 2011, s. 6). Sellgren refererar till Saville-Troike (1984) nar hon sager att ordférradet
har visat sig vara den mest betydande faktorn nar en elev ska tilldgna sig &mneskunskaper i
skolan (Sellgren 2011, s. 11). Hon betonar har vikten av att bygga upp elevernas ordforrad for
att pa sa satt sakerstalla att de har maojlighet att tillgodogdra sig amneskunskaper (ibid).
Sellgren kom bland annat fram till att andrasprakselever kan stotta varandra i sin
sprakutveckling da de arbetar i grupp. Hon hévdar likt Vygotskij (1934/1999) att: “I samtalet
formuleras tankar och sprdk™ (Sellgren 2011, s. 92) I smdgrupper finns tid {or stottning vilket
enligt Sellgren gynnar sprakutvecklingen (ibid s. 92)

| forskningsoversikten Flerstammighet, skolan och samhéllsuppdraget skriven av Caroline
Liberg (2003) pa uppdrag av Skolverket framlyfts forskning som ar gynnsam for
laroprocessen. Bland annat har enligt den forskning Liberg lyfte fram “flerstimmighet i
klassrummet” en central roll i den pedagogiska verksamheten och for dess
kvalitetsgranskning av sprakutvecklingen. Rapporten géllande kvalitetsgranskningen visade
att flerstdammiga sprakrum ar ovanliga i skolans verksamhet (Liberg 2003, s. 1). Utifran
granskningen beskrivs tre huvudtyper av laromiljéer: A, B och C. I en A-miljo arbetar lararna
systematiskt med att starka och stodja sprakutveckling och flerstammighet genomsyrar
undervisningen i form av deliberativa samtal. | en B-milj6 avtar systematiseringen och
medvetenheten kring en aktiv sprakutveckling i alla &mnen. I en C-miljo ar klassrummet
enstammigt. Sprakutvecklande arbetssitt lyser med sin franvaro och vid de fa tillfallen det
ges utrymme sker det via laromedel. (ibid, s. 2) Denna forskning ar relevant for oss da vi

avser med denna studie att undersoka vilka larandemiljoer vi moter i de klassrummen vi
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observerar. Vi kommer relatera detta till hur lararna framjar larande utifran de tendenser

lararna har i klassrummet.

Vidare belyser Liberg de férandringar som sker i samhallet, relaterade till manniskans
levnadsvillkor. Det kravs att skolan anpassar sig till dessa forandringar och utvecklar
utbildningssystemet. Liberg tar upp hur utbildningsuppdraget traditionellt sett har forlagts till
skolans tidiga arskurser. Undervisning i las- och skrivundervisningen var en fraga som endast
berdrde amnet svenska. Vidare var Kriteriet for att kunna l&sa och skriva att man hade knackt
las- och skrivkoden. Detta synsitt, ar enligt Liberg foraldrat och begransat. Att bara knacka
las- och skrivkoden kan dock leda till att eleven endast imiterar och reproducerar i sitt
lasande och skrivande (Liberg 2003, s. 9). Detta innebar att eleverna endast harmar nagon
annan och saknar férmaga att sjalva utveckla sitt skrivande. Detta traditionella synsétt pa las-
och skrivinlarning &r inte langre giltigt. Synen pa las- och skrivinlarning har vidgats och ses
som en process som paborjas langt fore skolstart och fortsatter genom hela livet. Man kan i
princip aldrig bli fullard. Det som vi kommer att lagga vikt vid i denna undersékning ar just
tanken som Liberg lagger fram dar hon framhaller att Ias- och skrivundervisningen inte kan
begransas till endast svenskamnet. Varje text en elev méter stéller nya krav pa formagor for
att kunna lasa och ta till sig texten men ocksa for att sjalv kunna producera texter inom olika
genrer och amnesomraden. Liberg menar vidare att las- och skrivinlarning maste ske i alla

amnen (ibid).

Gibbons (1999), australiensisk forskare verksam vid University of Technology i Sydney,
undersoker i sin doktorsavhandling hur olika klassrumsdiskurser kan stotta andrasprakselever
i deras appropriering av mer akademiska sprakregister (Gibbons 1999, s. 2). Studien
undersoker aven vilken roll lararen spelar i sprakutvecklingsprocessen och hur denna process
kan komma att se ut da fokus ligger pa bade amnesinnehall och sprakutveckling i
klassrummet (Gibbons 1999, s. 5). De data som anvands i studien ar transkriptioner fran
faltanteckningar, intervjuer med studenter och observationer av lararplaneringar. Gibbons
lyfter problematiken som andrasprakselever har med abstraktioner. Enligt Gibbons klarar sig
andrasprakselever bra sprakligt nar det kommer till situationer som ar kontextbundna och inte
kognitivt kravande. De moter svarighet nar de hamnar i situationer som ar kontextuellt
oberoende och som blir mer kognitivt krdvande (Gibbons 1999, s. 3). | studien kunde
Gibbons se att lararen kunde hjalpa till att kontextualisera abstrakta begrepp via dialogisk

interaktion och mer dialogiska arbetssétt med eleverna (Gibbons 1999, s. 417). Lararen kunde
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alltsa genom att lata eleverna arbeta i smagrupper, samtala med varandra och sjélv fora en
dialog med dem hjalpa andrasprakseleverna att komma 6ver abstraktionsproblemet de mater.
Denna syn pa lararinteraktion med eleverna &r relevant for denna studie. Ovanstaende
resonemang ar viktigt for att belysa vikten av ett spraktema nar man talar om

samhéllskunskap.

Material och metod

| detta kapitel redogors for insamlandet av det empiriska materialet och hur vi gatt tillvaga i
arbetet med detta. Dartill forklaras hur urvalet av informanter och skolor gatt till och varfor vi
valt att ta fram just detta empiriska material. Vidare motiveras vara metodval och metodernas
respektive for- och nackdelar diskuteras under rubriken metoddiskussion. Det har varit en
fordel att vi varit tvd uppsatsforfattare da vi forst kunnat titta pa materialet individuellt och

sedan jamfort och gjort en sammanstallning tillsammans.

Denna praxisnara studie ar etnografiskt inspirerad da vi ser ett stort vérde i att befinna oss i
den sociala miljo vi undersoker. Att en studie kategoriseras som etnografisk innebar att den
forsoker narma sig nagon annars perspektiv pa tillvaron. Detta kallas inom den symboliska

interaktionismen “den andres utkikspunkt” (Lalander 2015, s. 93).

Material

Det empiriska materialet ar insamlat fran tva larare som arbetar pa olika skolor i arskurs tre.
Ena delen av datainsamlingen skedde pa en skola dér andrasprakselever utgér en minoritet
och den andra delen i en skola dar andrasprakselever utgdér en majoritet. Skolorna ar belagna i

olika stadsdelar i Stockholmsomradet.

Vi har anvént oss av observationer och intervjuer pa ett kvalitativt satt for datainsamlingen.
Detta innebdr att metodtriangulering har legat till grund for studien. Med hjélp av
metodtriangulering kan svagheter i den ena metoden uppvagas av starka sidor hos den andra
(Larsen 2009, s. 28). Intervjuerna anvandes som uppféljning av observationer for att fa en
djupare forstaelse och nyanserad bild av datainsamlingen. Yitterligare ett skal till valet av
metodtriangulering &r att en studie som foljer ett sadant upplagg tacker in flera aspekter av ett
fenomen (Ahrne och Svensson, 2011 s. 27-28). Detta innebar i vart fall att vi undersokte om

18



det lararna séger under intervjuerna dven praktiserades vid observationstillfallena. Vidare &ar
observation ett verktyg for att studera lararnas undervisningspraktiker och intervjuer ett

verktyg for att ta del av lararnas reflektioner.

Under observationerna anvénde vi 0ss av ett observationsschema som utformats for att
besvara studiens fragestallningar (se bilaga 2). Totalt gjordes 12 observationer vid 12
lektionstillfallen, sex observationer hos vardera lararen. Tidsatgangen per observation var
ungefar en lektionstimme. Materialet utgors av, observationsscheman, ljudupptagningar samt
tatbeskrivningar. Infor observationerna valde vi att ha relativt 6ppna fragor. Det ar
karaktaristiskt for etnografiska studier att man inte for tidigt i forskningsstadiet laser in sig i
olika avgransningar. Observationsfokus ar brett och specificering sker efter att
datainsamlingen &r gjord (Ahrne & Svensson 2015 s. 94,108-109).

Intervjumaterialet bestar av atta korta ostrukturerade intervjuer samt tva semistrukturerade
djupintervjuer. Tidsatgangen for de korta ostrukturerade intervjuerna var ca 10 min per
tillfalle. De genomfordes efter avslutat lektionstillfalle. Varje larare intervjuades fem ganger
varav fyra i form av korta ostrukturerade intervjuer och en semistrukturerad djupintervju. De
tva langre semistrukturerade intervjuerna tog ca 70 minuter per person (se bilaga 1). Dessa
fragor stalldes efter att de sex observationerna genomforts. Materialet har sparats i form av
ljudinspelningarna samt transkriptioner. Ljudinspelningarna transkriberades direkt da det
mojliggor en sa autentiska atergivning som majligt av vad informanterna uppgivit. Genom att
vi som uppsatsforfattare sjalva bearbetat materialet har vi fatt mojlighet att bekanta oss med
datamaterialet (Dalen 2008, s. 73).

Urval av informanter och skolor

Da studiens tredje fragestallning handlar om skillnader i undervisningspraktiker mellan
skolor dar andrasprakselever utgér en majoritet och dar de utgor en minoritet kontaktades
skolor i bade invandrartata omraden och omraden med évervagande etniskt svensk
population. En inbjudan till att delta i studien skickades ut via e-mail till skolorna. Svar
erholls fran tva skolor. Dessa tva skolor kom att utgora grunden for var datainsamling. |
studien underscker vi ett begransat antal amnesléarare, i detta fall tva samhallskunskapsléarare.
Urvalet av lararna i skolorna baserades pa de som hade langst arbetslivserfarenhet som

verksamma larare. Tabellen nedan redovisar for resultatet av vart urval.
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Larare 1 Larare 2

Kommun: Stockholm Kommun: Botkyrka

Tidigare erfarenhet: 18 ar Tidigare erfarenhet: 17 ar

Verksam larare pa nuvarande skolan: 1 ar Verksam larare pa nuvarande skola: 1 ar

Antal elever i klassen: 24 elever Antal elever i klassen: 20 elever
Antal andrasprakselever: 4 elever Antal andrasprakselever: 17 elever
Arskurs: 3 Arskurs: 3

Amne: Samhéllskunskap Amne: Samhallskunskap

Observation

Observationerna genomfordes under sex lektionstillféallen per larare vid de tillfallen de
undervisade i samhallskunskap. Detta gjordes for att undersdka hur lararna arbetar med

begrepp i sin undervisning och hur de reflekterar kring den egna undervisningspraktiken.

Som observator kan rollen vara passiv eller delaktig. Att vara passiv innebér att observatoren
staller sig utanfor situationen. Observatoren blir saledes en passiv deltagare som endast
observerar en situation. Som deltagande observator &r man delaktig och integrerar med
objektet for observation. Det finns aven en tredje typ av deltagande. Det sa kallade partiella
deltagandet. Denna typ ses som en grad av deltagande da forskaren inte fullt ut deltar men
inte heller &r helt passiv. (Lalander 2015, s. 100) Vi intog rollen som passiva observatorer for

att i storsta man undvika var narvaro kannas av och paverka informanternas agerande.

Vi befann oss ute pa féltet de timmar som lararen undervisade i samhéllskunskap. Under
genomfdrandet av observationerna var vi bundna till lararens schemalagda tid.

Vi fick tilltrade till faltet genom den forfragan vi skickade ut till deltagarna med en inbjudan
om att delta i studien. Godkannande kom dven fran lararnas kollegor och ledningen pa
skolorna som bestktes. Under var tid ute pa falt fungerade lararna som vara
nyckelinformanter. Dessa fungerade alltsa som var primara kalla for datainsamling for bade

observationerna och intervjuerna.
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Under observationerna valde vi att strategiskt placera oss pa olika platser i klassrummet for
att fa en bredare éverblick av miljon. Sandra satt langst bak i klassrummet och hade en
overblick 6ver hela klassrummet medan Sara satt langre fram i klassrummet och kunde
fokusera narmare pa lararens aktioner i klassrummet. Vi har i vart observationsschema
uppskattat reliabiliteten genom att titta pa hur val vara observationsanteckningar

Overensstdimde med varandra.

Intervju

Kvalitativa intervjuer anvéndes i studien som kompletterande metod. Syftet med intervjuerna
var att undersoka hur larare upplever att de anvander och later eleverna anvanda
samhéllsvetenskapliga begrepp i den egna undervisningen. Genomférandet av korta
ostrukturerade intervjuer och semistrukturerade djupintervjuer gjordes i syfte att komma
informanterna narmare och ta del av deras tankar kring integrering av sprak och innehall och
hur de reflekterar kring det. Vid djupintervjuer kan man fa mer detaljerade och utférligare
svar pa sina fragestallningar (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2015, s. 36). | efterstravan om att
ta del av ett lararperspektiv genomfordes intervjuer da denna kvalitativa forskningsmetod

m0ojliggor detta.

Intervjufragorna utformades med en viss grad av standardisering med avsikt att stélla dessa
fragor i en specifik ordning for att halla intervjun strukturerad (se bilaga 1). | intervjuerna
lamnade vi oppet for foljdfragor och fortydliganden dar informanternas svar pa nagot satt
behévde fortydligas for att undvika missforstand. Fragor som stélldes var 6ppna och ja- och
nejfragor undveks i storsta man. Lararen hade alltsa inte fatt ta del av dessa fragor tidigare.
Fragorna till de ostrukturerade intervjuerna var funderingar som kom upp under

observationens gang och de stalldes i anslutning till att lektionen avslutats.

Metoddiskussion

Vi ar medvetna om att det i samband med djupintervjuer kan uppsta vissa
solidaritetsproblem. Under intervjuerna kan fragor komma att upplevas som personliga for
informanterna da vi ar ute efter att undersoka hur deras syn pa andrasprakselevers

sprakutveckling paverkar hur de utformar undervisningen. Vi har analyserat informanternas

21



svar och ar medvetna om att var framstallning av tematiken kan komma att verka

oigenkannlig eller till och med provocerande for informanterna (se Dalen 2011, s. 22).

Viktigt att tanka pa angaende intervjuer ar att lararnas upplevelser av den egna verkligheten
kan fargas av den nuvarande kontext de befinner sig i. Da vi staller fragor som ror deras
erfarenheter &r vi medvetna att den nuvarande sociala kontext de befinner sig i kan komma att

paverka hur de upplever och beskriver sin undervisning.

Vi valde att géra en ppen observation da vi utgatt fran Vetenskapsradets krav. Detta innebéar
att de man studerar maste informeras om studien och ge sitt samtycke till att medverka i
studien. Dolda observationer kan endast goras i offentliga miljoer (Lalander 2015, s. 99). En
nackdel med att gra en 6ppen observation &r nagot som kallas forskareffekt. Detta innebéar
att manniskors beteende paverkas av forskarens narvaro. Om forskaren ar bra pa att samspela
med observationsobjektet kan dock denna effekt minskas (Lalander 2015, s. 100-101). For att
ytterligare forsoka motverka detta valde vi att inte informera exakt vad vi tittar pa under
observationstillfallena utan valde istéllet att halla det mer 6ppet. Under de avslutande
djupintervjuerna stallde vi fragor som var mer direkt kopplade till studiens fragestéllningar.

Etiska stallningstaganden

| var studie och under arbetet med att samla in det empiriska materialet har vi arbetat i
enlighet med forskningsradets etiska principer for hur forskning och materialinsamling skall
ga till. Vi har utgatt ifran de etiska grundkrav som forskningsradet tagit fram
(Vetenskapsradet, 2002).

Informationskravet

Infér intervjuerna och observationerna informerades informanterna om syftet med intervjun
och observationen. Informanterna informerades &ven om att deltagandet i studien ar frivilligt
och att det finns mojlighet att avbryta deltagandet nar som helst. Denna information
skickades ut skriftligt till alla informanterna (se bilaga 4).

Konfidentialitetskravet

Vara informanter garanteras anonymitet. Deltagarna i denna studie ska inte

22



kunna identifieras Darfér anvander vi oss av fingerade namn i transkriptioner av intervjuer
och arbetsplatsernas namn kommer inte att ndmnas. Detta for att kunna garantera
informanterna sin anonymitet. Informanterna som deltagit i denna studie har skriftligt blivit

informerade om detta (se bilaga 4).

Nyttjandekrav

Uppgifter insamlade under var studie far inte anvandas i kommersiella
sammanhang eller nyttjas i andra icke-vetenskapliga sammanhang. Informanterna garanteras

att uppgifterna endast kommer att anvandas i syfte att skriva vart sjalvstandiga arbete.

Trovardighet och generaliserbarhet

Generaliserbarhet har att géra med studiens trovardighet. Att en studie har hog
generaliserbarhet innebar att den kan séga nagot generellt om en storre grupp manniskor eller
att den &r applicerbar i andra miljéer an endast den som studien har gjorts i. Denna mojlighet
att 6verskrida just det avgrénsade fall som studien fokuserats till har kan ha att géra med

studiens trovardighet samt paverka hur relevant och viktig studien bedéms vara.

Det &r viktigt att ha i atanke att en storre forsiktighet kravs i bedémning av
forskningsresultatens dverforbarhet till andra miljGer i kvalitativa studier (Ahrne och
Svensson 2015, s. 27). Vi vill tydliggora att vi, i denna studie inte kan dra nagra generella
slutsatser. Vi kan alltsa inte sdga ndgot om hur svenska larare arbetar med stéttning for att
framja andrasprakslevers amnesspraksutveckling och vi pastar heller inte att vara resultat pa

nagot satt talar for alla larare.

Resultat och analys

| detta kapitel redogors for resultatet och analysen utifran ett individperspektiv, da vi
undersoker enskilda individer, i vart fall de tva ldararna (Larare 1 som arbetade i en skola dar
andrasprakselever utgor minoritet, och Lérare 2 som arbetade i en skola dar
andrasprakselever utgor majoritet). Resultatet redovisas samlat for respektive larare, genom
att vi redogor for det empiriska materialet i form av observationer och intervjuer som samlats
in hos lararen i fraga: faltanteckningar fran observationstillfallena och citat fran intervjuerna.
Detta for att ge en sa heltackande bild som mojligt av respektive larares undervisning.

Darefter foljer var analys, som har ett jamforande perspektiv. | analysen relateras resultatet
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fran bada lararna till varandra, till tidigare forskning och till de kéllor som presenterats under
avsnittet bakgrund. Denna analys sker alltsa med utgangspunkt i den sociokulturella teorin

som presenterats ovan.

For att analysera vart kvalitativa material har vi anvant oss av Rennstams och Wasterfors
(2015) arbetssatt som gar ut pa att sortera, reducera och argumentera. | sorteringsfasen valdes
de data som ar forknippade med de begrepp och teorier vi valt. | den reducerande processen
minskade vi pa materialet utan att gora avkall pa nyanser och komplexitet samtidigt som vi
bevarat nédvéndig information for att relatera till uppsatsens teori och tidigare forskning.
Slutligen gick vi in pa att argumentera dar vi aktivt argumenterade for var tes med hjalp av

det empiriska materialet vi samlat in i var analys (se Rennstam och Wasterfors 2015, s. 220).

Tyngdpunkten

| detta avsnitt avser vi att redogdra for vad de tva lararna lagger tyngdpunkten pa i sin
undervisning i samhéllskunskap i relation till begreppsanvéndning. Detta gérs genom att
definiera vad bada lararna anser att tyngdpunkter &r och bor ligga pa vid anvandning av
tankebegrepp. Darefter analyserar och tolkar vi lararnas forhallningssatt i relation till deras
reflektioner. Slutligen kopplar vi detta till Sandahls tidigare forskning och det sociokulturella
perspektivet. Detta gors for att fa med var tolkning i relation till lararnas perspektiv.

Larare 1

Under vara sex observationer dominerades lektionstimmarna av lararens muntliga
framstéllning. Vid observationstillfallena borjade lektionerna med att l&raren kort
presenterade vad lektionen skulle handla om. Under fyra av de sex observationerna inledde
Larare 1 med en muntlig genomgang av stoffet. Denna genomgang tog mellan 30-40 minuter,
en lektionstimme varade i ungefér 60 minuter. Efter det foljde en kortare uppgift som
eleverna sjalv fick l6sa. Larare 1 menade sjalv att eleverna bast tar till sig innehall auditivt i
de lagre aldrarna och motiverar saledes sin undervisningspraktik genom detta. Under den

muntliga genomgangen tar Larare 1 upp och gar igenom centrala begrepp for amnet.

“Sen sa ar det val en grej som jag gor nu jag pratar ganska mycket och sa. Jag gor
bara det speciellt med yngre barn for jag tycker det brukar fungera ganska bra. De ar

med och ganska intresserade och lyssnar intresserat och sa.”
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(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)

Under intervjuerna fragar vi lararen om anledningen till att hen foredrar att presentera
amnesstoffet muntligt for eleverna. Lérare 1 lyfter fram olika faktorer som avgdérande for att
hen fattat beslutet att vara valdigt muntlig i sin undervisning. En sadan faktor &r att Larare 1
anser att texterna i larobdckerna ofta ar for tunna. Hen menar att detta ar forstaeligt da elever
i denna aldersgrupp inte klarar av storre textmangder, men fortsatter att poangtera att mycket
innehall och fakta sallas bort fran materialet pa grund utav detta. Den muntliga

framstallningen fungerar saledes som ett komplement till larobockerna.

Nar det kommer till begrepp sager Larare 1 att det definitivt behovs ett fokus pa

begreppsinlarning.

“Begrepp behovs definitivt 1 bdde SO och 1 NO och till viss del s behovs det ju
kanske pa lagstadiet men sen nar man kommer upp i mellan- och hogstadiet sa ar det
sa mycket viktigt med begrepp. Eftersom att malen da ser lite annorlunda ut &n de mal
som finns for lagstadiet. Det handlar mycket mer om att man ska kunna relatera,
relatera amnesinnehallet till saker och lite grann om att dra slutsatser och att dra

jamforelser.”

(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)

Larare 1 sager i intervjuerna att formagan att kunna anvanda begrepp blir storre pa
mellanstadiet &n vad den ar pa lagstadiet. Denna skillnad kopplar Larare 1 till skillnader i
malen for de olika arskurserna. | de lagre aldrarna efterfragas inte samma formaga att kunna
anvanda begrepp da man i lagstadiet mer fokuserar pa att kunna relatera amnesinnehallet till
sin vardag. Néar eleverna sen kommer upp pa mellanstadiet behéver de kunna anvéanda

begreppen for att fora diskussioner kring olika @mnesrelaterade saker.

Larare 2

Under de sex observationer som genomfordes i Larare 2:s klassrum lag tyngdpunkten pa att
lararen i samspel med eleverna forde diskussioner. Dessa diskussioner fordes bade om
amnesinnehall och olika begrepp som kom upp i samband med diskussionerna. Larare 2
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inledde fyra av de sex lektionstillfallen som vi observerade genom att be eleverna att bérja
arbeta i sina arbetshocker. Under arbetets gang cirkulerade lararen runt i klassrummet och via
elevfragor startades klassrumsdiskussioner om olika saker rérande @mnet samhallskunskap
och begrepp som eleverna antingen stétt pa i texten de arbetade med eller som uppkommit
under klassrumsdiskussionen. Larare 2 menade att eleverna lar sig genom att forsta. Enligt
Larare 2 ar alltsa forstaelse och formaga att kunna anvanda begrepp vitalt for formagan att

kunna inhamta kunskap och ta till sig &mnesinnehallet:

“Forstaelse det dr det som dr viktigast. Jag tanker alltid pa den som har ldngsta
formagan och utgar fran den. Sa att den ska klara malen det gynnar oftast de andra
med. Jag hojer nivan genom fragorna jag staller. Ibland blir det kanske 6verkurs. Jag
tanker pa idag da jag gick in pa tropiska zonen och knot an on till tropiska zonen de
har aldrig jobbat med det tidigare det kommer egentligen i ak 6. Men man kan bérja

redan i &k 1,2,3. S4 ndr de kommer till 6:an och 7:an de har redan grundkunskaper.”

(Semistrukturerar djupintervju 2016-03-14)

Léarare 2 uttrycker att hen arbetar for att forbereda eleverna infor de hogre arskurserna. Lérare
2 séger under intervjuer att hen vill ge eleverna verktyg for att lattare ska kunna klara av de
hogre arskurserna och presenterar ofta begrepp eller amnesrelaterade saker som egentligen
tas upp i senare arskurser. Detta gjordes for att bekanta eleverna med dessa begrepp tidigt.
Observationerna tydde pa att Larare 2 var man om att exponera eleverna for begrepp som de
sedan med hjalp av olika genrer och arbetsstilar arbetade med. Orsaksforklaringen till att
begrepp &r sa viktiga kopplar Larare 2 till en storre problematik, namligen utmaningen att
forsta samhallet. Hen menar att hen varsamt valjer de begrepp som &r nddvandiga for
eleverna att verka och anvénda sig av &ven utanfor skolan. Vidare kopplar hen till elevernas
identitetsskapande och menar att det kan h&mma deras utveckling och deras begransade
ordforrad kan ge en kansla av oduglighet. Begrepp blir nédvandiga for att bygga en ordbank.
Larare 2 menar att hen systematiskt och kontinuerligt arbetar med begrepp for att fylla de
kunskapsluckor hen lyfter fram att eleverna har. Lérare 2 synliggor aven hur skolans

fostranuppdrag implementeras i den dagliga undervisningen.

“Jag anvinder svenska spriket som gemensamt sprak och de alla kanner sig som

svenskar, det ar viktigt att de inte kénner sig utanfor i samhallet trots att de inte har
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svenska som modersmal. Det betyder inte att de ska kanna sig utanfor sa vi forsoker

bygga det hér att de kanner att jag ar stark och jag klarar mig.”

(Semistrukturerar djupintervju 2016-03-14)

Ldarare 2 uttrycker i intervjuerna att hen lagger stor vikt vid att, utdver den rena
amnesundervisningen, &ven bygga upp elevernas sjalvfortroende. Tyngdpunkten i L&rare 2:s
undervisning ligger alltsa inte endast vid @amnesinnehall eller tillgodogérande av
amneskunskaper. Larare 2 uttrycker vid flera tillfallen att hen strévar efter att vara mer én
bara larare for sina elever. Lérare 2 uttrycker att hen har som mal att vara en mentor for sina
elever. Larare 2 sager i intervjuerna att hen vill vara nagon som finns dar for att starka
eleverna och forbereda dem for att inte bara att klara av den resterande skolgangen, utan dven

forbereda for livet efter skolan.

En gemensam faktor dar resultat inte skilde sig at var de bada lararnas installning till eleverna
forhallningssatt till ett kritiskt och granskande perspektiv pa begrepp. Detta forvantade sig
inte lararna av varken forstasprakselever eller andrasprakselever. Lararna sag det som en
utmaning i denna alder pa grund av att eleverna inte ségs som mogna for det. Detta ar en
anledning som bada lararna uppger ar orsaken till att det inte ar lika nédvandigt i de lagre

aldrarna och att de avvaktar med detta tills eleverna gar i mellanstadiet.

Jamforande analys av Larare 1 och Larare 2

| detta avsnitt kommer en jamforande analys av vad Larare och Lérare 2 lagger vikt vid i sin
begreppsanvandning. Vi kommer att utga fran avsnittet ovan och analysera detta utifran
tidigare forskning, Sandahls (2011) diskussion av kunskapsordningar och Libergs (2003)
tankar om verbalspraklighet och hur detta praglar skolan, samt det sociokulturella

perspektivet.

Under observationerna av bade Lérare 1 och Lérare 2 kunde vi se att de lagger vikt vid
begrepp i sin undervisning men pa olika satt. Detta gor vi genom att dra paralleller till Johan
Sandahl och de olika kunskapsordningar han undersoker i sin licentiatuppsats (Sandahl 2011,
s. 43). Om vi jamfor de tva lararnas olika arbetssétt och vad de lagger tyngdpunkt pa i sin

undervisning kan paralleller dras mellan de tva kunskapsordningarna och lararna. Detta med
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utgangspunkt i detta resonemang kan vi se att Larare 1 lagger tyngdvikten vid den forsta
kunskapsordningen. Larare 1 fokuserar alltsa pa de kunskapsomraden som é&r fyllda med
fenomen och begrepp, medan Larare 2 lagger tyngdvikt vid andra ordningens kunskaper.
Larare 2 lagger da tyngdvikten pa att hjalpa eleverna att utveckla sitt tankande i
samhéllskunskap. Larare 1 visar i sin undervisning och genom intervjuer att hen lagger
tyngdpunkten vid amnesinnehallet medan Léarare 2 visar att hen lagger tyngdpunkten vid att
utveckla ett kritiskt forhallningssatt hos eleverna. Hos lararna visade detta sig genom att
Larare 1 i sin undervisning fokuserade pa att formedla amnesinnehall till eleverna. Det
vasentliga var att eleverna horde begrepp och larde sig kédnna igen dem. Hos Lérare 2 visade

detta sig genom att hen fokuserade pa att lata eleverna anvanda de olika &mnesbegreppen.

Bade Lérare 1 och Larare 2 véljer att halla sin undervisning muntligt. Den muntliga
framstallningen uttrycker bada lararna ar ett viktigt verktyg for dem. Caroline Liberg (2003)
lyfter att skolan &r starkt verbalsprakligt praglad (Liberg 2003, s. 4). Detta resonemang som
Liberg for kunde vi kanna igen i de tva lararnas fokus vid det muntliga. De bada lararnas
undervisningspraktik ser olika ut men vi kunde se att de lyfte fram samma arbetsmetod, Det
muntliga, som viktig for dem. De anvander bara metoden pa olika sétt. Det kan diskuteras om
metoden det da ens & samma metod men vi viljer att anvanda oss av den liknelsen det
muntliga berattandet var i fokus hos de bada lararna. Lararnas undervisningspraktik
fokuserade mycket pa det muntliga. Det bottnar i att de bada lararna sdg den muntliga
framstéallningen som ett komplement till 1asning och skrivning, den icke muntliga
verbalsprakliga kommunikationen. Léarare 1 menade att arbetsbdckerna saknade bitar som
hen kunde ge eleverna genom det muntliga. Larare 2 menade att hen kunde arbeta for att

eleverna skulle fa anvanda och reflektera kring de olika begreppen.

Roger Saljo lyfter mediering som viktigt for larande. Mediering &r det begrepp som forklarar
hur olika artefakter och manniskor samverkar med varandra for att forsta och skapa mojlighet
att samverka med sin omvarld (Saljo 2000, s. 74-103) Vi kunde se att de bada lararna
medierar kunskap pa olika stt till eleverna men genom samma verktyg, den muntliga
framstallningen. De bada lararna uttrycker i intervjuer att de ser den muntliga framstéllningen
som ett vardefullt verktyg for larande. Larare 1 talar till eleverna och férmedlar information
pa den vagen och Lérare 2 anvander det muntliga for reflektion. For att relatera de tva
lararnas undervisningspraktiker ytterligare till det sociokulturella perspektivet. Kunde vi se

att da Larare 1:s tyngdpunkt ligger vid att formedla amnesstoffet till eleverna genom muntlig
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framstallning sa ar det. Om man utgar fran det sociokulturella perspektivet viktigt med
interaktion. | klassrummet valjer Larare 1 att utga fran en fraga- svar-teknik i kontrollen av
om eleverna kommer ihdg informationen fran lararens genomgang. Inom det sociokulturella
perspektivet ser man pa kunskap som nagot som férmedlas genom sociala interaktioner
manniskor emellan (Saljo 2000, s. 20ff). Larare 2 haller i sin undervisning
klassrumsdiskussioner dar eleverna, tillsammans med varandra och med lararen far tillfalle
att samtala och reflektera kring olika begrepp och dess innebdrd. Utifran det sociokulturella
perspektivet pa larande framjar detta arbetssatt larandet da eleverna far mojlighet att i
samrore med varandra utveckla tanken och spraket (se Vygotskij 1934/1999, s. 391ff). Enligt
det sociokulturella perspektivet ar just spraket det framsta redskapet for kunskapande och
vidare larande (Séljo 2000, s. ). De tva lararna i var studie uttryckte att de bada lutade sig mot
det sociokulturella perspektivet i utformandet av sin undervisning. Larare 1 lyfte fram att det
var det sociala samspelet som var viktigt for hen. Larare 2 framholl att hen hade individen
och interaktionen mellan individer som bas i sin syn pa var kunskapande sker. Bada lararna i
var studie lade storst tyngdvikt vid det sprakliga. Larare 1 utgick fran sitt eget sprak och
Larare 2 fran elevernas sprak. Larare 1 var den som hordes i sitt klassrum och undervisningen
kretsade runt lararens egna muntliga berattande. Larare 2 utgick fran elevernas sprak och

undervisningen holl sig till deras sprak.

Svingby talar om samhallskunskap som @mne och lyfter fram de viktiga aspekter som enligt
henne finns inom dmnet. Begreppsinlarning ar en viktig sadan aspekt som Svingby lyfter
fram. Hon talar dven om hur fokus har skiftat inom samhallskunskapsamnet. Amnet har
forandrats genom aren och gatt fran att vara fokuserat pa faktainlarning och endast
memorerande av kunskap till att vardesatta mer reflekterande och kritiska egenskaper
kopplade till &mne (Svingby 1989. s, 14). Tittar vi pa vad de tva lararna var studie fokuserar
pa lagger tyngdvikt vid ser vi att de bada arbetar for att framja ett mer kritiskt forhallningssatt
och formagan att kunna anvanda begrepp och specifika @mnesord for att bada klara av malen
i samhallskunskapsdmnet och for att kunna verka som medborgare i det demokratiska
samhélle vi lever i. Lérare 1 gor detta genom att ge eleverna begrepp och ett bredare
kunskapsomrade an det omrade som técks av larobdckerna. Da larare 1 tar in element fran
andra kulturer och ger eleverna en bild av vad som hander &ven utanfor Sveriges granser.
Detta bidrar till att ge eleverna bredare kunskap och mer kdnnedom om den vérld de lever
och forvéntas delta i. Detta perspektiv som Larare 1 ger sina elever blir sarskilt viktigt i den

globaliserade varld vi lever i. Larare 2 ger sina elever verktyg for att tanka kritiskt. Hen later
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sina elever anvédnda begrepp och talar om olika samhélleliga foreteelser med eleverna. Lérare
2 uttrycker &ven en 6nskan om att ge sina elever en kansla av att racka till. Det ar viktigt for
Larare 2 att hens elever, trots att de inte har svenska som modersmal &nda kanner sig som
svenska och kanner att svenskan dr deras sprak. Larare 2 arbetar aktivt i sin undervisning for
att ge sina elever verktygen for att kunna delta i och verka som demokratiska medborgare i
det svenska samhallet. Detta ar viktiga kunskaper och formagor som eleverna behover
beharska for att bade na upp till malen i amnet samhéallskunskap och for att senare i livet

kunna klara sig i det samhalle de lever i.

Under vara observationer och intervjuer med de bada lararna blev det tydligt att de bada
stravar efter att forbereda sina elever infor framtiden. Detta kunde vi se genom de aspekter av
undervisningen lararna lade tyngdvikt vid. De bada lararna visar i sin undervisning att de
arbetar for att uppfylla de mal som finns satta for amnet. Larare 2 uttrycker dven i intervjuer
att hen har ett ytterligare perspektiv da hen aven vill forbereda eleverna for att de hogre
arskurserna. Larare 1 uttrycker i intervjuer liknande 6nskemal om att kunna ge sina elever en
bra grund infor fortsatta arskurser. Detta kopplar vi till sprakpraktiker och att det finns en

vilja att eleverna ska beharska begrepp for att kunna méta de hogre arskursernas utmaningar.

Andrasprakselever

| detta avsnitt redogdrs for de tva lararnas undervisningspraktiker utifran hur de talar om
andrasprakselevers behov. Vi utgar fran material hamtat fran observationerna och
intervjuerna. Vi analyserar lararnas undervisningspraktik utifran detta. | analysen redovisas
hur de tva lararna forhaller sig till andrasprakselever i sin undervisningspraktik. Vi kommer
att analysera detta utifran det sociokulturella perspektivet samt koppla till forskning som

behandlar andrasprakselevers sprakinlarning.

Larare 1

Under observationerna i klassrummet hos Lérare 1 framkom det att de andrasprakselever som
gick i klassen, inte utgjorde en grupp som fick sarskild uppméarksambhet eller stéttning utéver
den ordinarie undervisningen. Larare 1 lade med andra ord ingen storre uppméarksamhet vid

att eleverna var andrasprakselever och undervisningen bedrevs darmed pa samma vis for
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samtliga elever i klassen. Under observationerna kom det fram att inga elever gavs sarskild
uppmarksamhet fran lararen pa grund av deras sprakliga bakgrund. Detta forstarks vid
djupintervjun da Larare 1 menar att andrasprakseleverna inte behovde sarskild undervisning
for na malen i samhéllskunskap. Larare 1 lyfter fram att andrasprakseleverna i den klass hen
undervisar i nu inte har séarskilda svarigheter att folja med i undervisningen. Vidare fortsatter
Larare 1 med att forklara att alla elever, oavsett om de ar forstasprakselever eller
andrasprakselever, gynnas av att fa stéttning. Nar Léarare 1 anvande begreppet stéttning
anvands det for att beskriva extra hjalp till eleverna. Andrasprakselever &r alltsa inte
nagonting specifikt som Larare 1 anser som nodvandigt att lagga vikt pa i vare sig i
planering, eller utférande av sin undervisning. Larare 1 viljer istallet att lyfta spraksvaga

elever och stotta dessa genom sitt tal och genom att ge sérskilt tydliga instruktioner till dem.

“Man behdver jobba jittemycket med spraksvaga elever rent allmént som har svag
svenska. Det behover inte vara andrasprakselever som har en svag svenska eller ett
svagt sprak. De behover jattemycket begrepp, att man tjatar, tjatar, tjatar med begrepp

for att man ska ha en érlig chans.”

(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)

Som ovan namnt betonar Lérare 1 att stéttande undervisning &r ndgot som bor ges till alla
spraksvaga elever. Larare 1 véljer hellre att tala om gruppen spraksvaga elever, da hen menar
att svarigheter relaterat till spraket inte noédvandigtvis behover vara andrasprakselever. Hen
menar att man da exkluderar ett flertal elever som kan ha svarigheter med spraket men pa
grund av andra anledningar. Under djupintervjun uttrycker lararen att andrasprakselever i
dagslaget inte & ndgon grupp som sticker ut i klassen, da majoriteten av eleverna har svenska

som forstasprak.

“Pa den hér skolan &r det ju sé att i princip alla, inte alla men 1 princip alla har svenska
som modersmal, sa man behover inte tanka pa att anpassa spraket speciellt mycket
efter [...] eleverna... Efter elevernas bakgrund. Jag har haft klasser forut dér jag haft
elever med annat hemsprak, och dar far man tanka pa [...] och det upptacker man
ganska snabbt liksom. Det syns ju i 6gonen pa en del liksom att det hér gick bara rakt

forbi, att jag forstod ingenting.”
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(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)

Med anledning av att det inte finns s manga andrasprakselever i klassen menar Léarare 1 att
hen inte behodver anpassa undervisningen specifikt for dessa elever. Elevernas bakgrund &ar
enligt lararen ingen variabel som behdver tas med i planeringen av undervisningen. Detta
kunde vi konstatera under observationerna. Ett praktiskt exempel var att eleverna gavs
samma uppgifter och mottog samma sprakliga instruktioner. Larare 1 visade inget behov av
att ytterligare anpassa spraket for andrasprakseleverna. Undervisningen hélls abstrakt och

ofta talade lararen om foreteelser bortom klassrummets har- och nu-kontext.

| djupintervjun jamfor Lérare 1 sin nuvarande klass med tidigare klasser dar antalet
andrasprakselever var storre. Larare 1 uttrycker da att andrasprakselever utgjorde en grupp
som behdvde extra stéttning och anpassning. Larare 1 lyfter aven att hen da fick tanka mer pa
sitt sprakbruk och vilka begrepp som behdvde lyftas i klassrummet. Lérare 1 uttryckte dven
att nar andrasprakseleverna var i majoritet bidrog detta till att hen héll sin undervisning mer
konkret och undvek i storsta mojliga man abstraktioner. Larare 1 anvander sig dven av delar i
sin undervisning som ger en mer global bild. Undervisningens innehall begransar sig inte
endast till element som endast rér Sverige. Larare 1 poangterar detta i intervjuer och menar
att hen anser att skolmaterialet ar for tunt och ger en allt fér ensidig bild. Darfor vill Larare 1
genom sin muntliga framstallning bidra med ett mangkulturellt perspektiv och menar pa sa att

hen lyfter fram andrasprakselevers behov i andra sammanhang an enbart spraklig inkludering.

Larare 2

Under observationerna i klassrummet hos Larare 2 var det tydligt att lararen anpassade
undervisningen sprakligt efter elevpopulationen i klassrummet. Larare 2 undervisar i ett
klassrum dar samtliga elever talar ett annat sprak hemma an svenska. I sin
undervisningspraktik kunde vi se att L&rare 2 tog upp och diskuterade begrepp i helklass med
eleverna. De begrepp som togs upp varierade. Ibland var det begrepp som nagon elev stétt pa
i sin arbetsbok, eller nagot begrepp som uppkommit under klassrumsdiskussionerna och
ibland nagot begrepp som lararen sjélv tagit upp och presenterat for eleverna. De begrepp
som togs upp varierade. Under vara observationer sag vi att det kunde vara bade
amnesspecifika ord och begrepp sa som klimatzon och demokrati men dven mer allméanna sa

som till exempel bestamma och forlossning. Larare 2 var man om att lata eleverna sjélva
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tillampa begreppen i klassrummet. Hen konkretiserade innehallet och lét eleverna sjalva
utforska begreppen och anvéanda dem kopplade till deras egen vardag. Detta arbetssétt
menade Larare 2 var nodvandigt for att eleverna skulle forsta och kunna ta till sig

amnesinnehallet.

“Ibland anviinder jag mig av abstrakta begrepp men jag maste konkretisera dem, det
ar ett maste annars kommer de inte att forsta, de maste kanna nagot for om de inte
kanner nagot kommer de inte att forsta det darfor ar konkretisering av saker och ting

sa viktigt. Jag vill att kunskapen ska bli en del av dem.”

(Semistrukturerar djupintervju 2016-03-14)

Larare 2 menar att eleverna har problem med att forsta innehallet nar det blir for abstrakt. Det
ar darfor undervisningen behover hallas konkret for att eleverna ska kunna ges en storre
chans att forsta. Larare 2 lagger krut vid att eleverna ska forsta innehallet med hjalp av
spraket. Hen menar att ett rikt sprak ar nyckeln for att sedan kunna verka i samhallet och inte
riskera att falla in i en marginaliserad grupp. Lérare 2 visar i sin undervisning pa ett storre
perspektiv bortom skolans ramar. Hens mal dr att forbereda eleverna for “livet efter skolan”.
Detta tydliggjordes under djupintervjun da Lérare 2 forde fram att hen fokuserade pa att
eleverna skulle lara sig begrepp som de kommer att ha nytta av hela livet. Det handlar inte
bara om att kunna &mneskunskaper utan om att inneha spraklig kompetens for att fa djupare
forstaelse av innehallet. Larare 2 vill alltsa ge eleverna verktyg for att klara sig sprakligt i

samhéllet.

“Jag véljer de begrepp som ofta anvands i till exempel massmedia. Jag forsoker lara
dem saker som de aldrig kommer att gldomma. Jag &r noga med att vélja begrepp som

de kommer behova hela livet pa det sittet kan vi bygga en framtid pa dem. “

(Semistrukturerar djupintervju 2016-03-14)

Léarare 2 visar i bade intervjuer och observationer att hen var medveten om
andrasprakselevers behov. | sin undervisningspraktik lagger Larare 2 stor vikt vid att anpassa
undervisningen efter sina elevers behov. Dessa anpassnhingar som Lérare 2 anser &ar

nodvandiga for att framja andrasprakselevers behov ar bland annat att konkretisera
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undervisningen. Larare 2 kopplade under observationerna begrepp till vardagsnéra handelser
och under intervjuerna framkom det att detta ar ett medvetet drag fran lararens sida. Larare 2
berattar under djupintervjun att hen for en 6ppen dialog med de andra &mneslararna i
arbetslaget.

“De har luckor, luckor i svenska spraket, luckor 1 matematik, luckor i alla &@mnen sa
ndr jag hittar luckorna da kan jag kommunicera med andra larare och berétta for

lararna att de ska hjdlpa barnen med den punkten och den punkten.”

(Semistrukturerar djupintervju 2016-03-14)

Larare 2 arbetar alltsa tillsammans med de andra lararna i arbetslaget for att 6verbrygga de
sprakliga luckor eleverna har som hammar dem i deras vidare larande. Detta berattar Larare 2
under djupintervjun. Larare 2 berattar att hen ger forslag pa glosor i de olika amnena som

eleverna veckovis far trana pa.

Jamforande analys av Larare 1 och Larare 2

| detta avsnitt kommer en jamforande analys av Ldrare 1:s och Larare 2:s
undervisningspraktik i fornallande till andrasprakselevers behov. Detta kommer att jamféras
mot tidigare forskning som diskurerar andrasprakselevers sprakinlarning och de utmaningar
dessa kan komma att mota. Vi anvander oss bland annat av Gibbons (1999) som betonar
vikten av sprakutvecklande arbete i kombination med utvecklande av amneskunskaper
(Gibbons 1999, s. 5-6), Sellgren (2011) som tar upp att amnesspecifika begrepp maste
explicitgoras for att 6ka andrasprakelevers majlighet att ta till sig dem.

Gibbons (1999) lyfter som tidigare n&mnt i sin forskning fram vikten av att kombinera
sprakutvecklande arbete och utvecklandet av amneskunskaper. Detta kombinerade arbetssétt
har visat sig sarskilt effektivt nar det kommer till undervisning av andrasprakselever
(Gibbons 1999, s. 5). Andrasprakselever har som tidigare namnts ofta ett behov av att
undervisningsinnehallet konkretiseras da de sprakliga luckor som finns i det outvecklade
basspraket medfor att andrasprakseleverna har svart att rora sig bortom har-och nu-
sammanhang (Gibbons 1999, s. 3). Under vara observationer med Lérare 2 kunde vi se att
aven Larare 2 framhaller att de andrasprakselever hen har i sitt klassrum gynnas av att

undervisningsinnehallet konkretiserats. Detta lyfte Larare 2 fram under intervjuerna nar hen
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beréttade om de stora sprakliga luckor som hammade ett vidare larande. Larare 1 uttrycker
daremot inte samma tryckande behov av konkret undervisning. Detta beror pa att Larare 1,
som det framkommit under intervjuerna inte ser andrasprakseleverna som en kollektiv grupp i
behov av spraklig anpassning. Denna uppfattning &r i enlighet med vad som observerades i
Skolverkets rapport (2008) som visade pa att nar andrasprakselever ar i minoritet tillgodoses
inte deras behov i samma man som nar de &r i majoritet. Detta &r pa grund av att
andrasprakselever &r i minoritet inte ses som en grupp som &r i behov av sarskild stéttning
(Skolverket 2008, s. 25). Larare 1 menar vidare att eleverna innehar goda kunskaper i
basspraket och att de darfor kan vara med och delta i resonemang och samtal som inte ar

bundna vid en hér- och nu-kontext.

Sellgren talar om att det i varje &mne finns d&mnesspecifika begrepp som &r viktiga att goras
explicita i undervisningen for att andrasprakselever ska kunna ta till sig dem. (Sellgren 2011,
s. 92) Darfor kan det tolkas som fordelaktigt att Larare 2 arbetar med att konkretisera
begrepp, i motsats till Larare 1 som menade att nagot sadant behov inte fanns pa hens
nuvarande arbetsplats. Dock fann vi exempel under vara observationer och vid intervjun pa
en syn hos Larare 1 som visade pa ett intresse for att inkludera olika kulturer i
undervisningen. Detta synliggjordes pa sa satt att Larare 1 sammanstallde olika former av
material for fa med ett vidgat mangkulturellt perspektiv. Daremot fanns en avsaknad i det
Gibbons lyfter fram det vill saga att sprakutveckling ska ga hand i hand med breddandet av
amneskunskaper. (Gibbons 2006, s. 33) Lérare 2:s arbetsstil 6verensstamde mer med det

Gibbons framhaller i ovanstaende resonemang.

Det priméra i undervisningen som Léarare 1 fokuserade pa var att eleverna skulle minnas
amnesinnehallet. Pa sa vis har eleverna okat sina amneskunskaper. Larare 2 fokuserade mer
pa att med hjalp av att konkretisera spraket fa eleverna att forsta amnesinnehallet. Detta
arbetssatt motiverade lararen med att lyfta att eleverna i hens klass behdvde kopplingar
mellan sprak och innehall for att lattare kunna ta till sig @mneskunskaper. Detta resonemang
kan kopplas till det Axelsson (2010) sager da hon pekar ut den dubbla sprakinlarningen som
andrasprakselever ofta méter (Axelsson 2010, s. 140). Vi kunde alltsa se under vara
observationer att Larare 2 arbetade med att integrera sprak och innehall genom att i
klassrumsdiskussionerna koppla det sprakliga till amnesinnehallet. Skillnaden hos Lérare 1
och Larare 2 ligger enligt lararna sjalva i elevernas socioekonomiska och sociokulturella

skillnader. Léarare 1 sager i intervjuerna att hens elever kommer fran goda socioekonomiska
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och sociokulturella bakgrunder vilket i sin tur har bidragit till att de utvecklat ett starkt
bassprak medan Lérare 2 sager att hens elever har mindre goda socioekonomiska

forutsattningar. Detta lyfter bada lararna fram som en ytterligare problematisk dimension.

Larare 1 lyfter i djupintervjun fram att hen kan stanna till och forklara begrepp nér hen ser i
ogonen pa eleverna att de inte forstar. Hyltenstam (2007) tar upp att varje larare behover
kunna analysera elevernas skriftliga och muntliga sprak for att kunna upptacka
abstraktionsformagan hos dessa. (Hyltenstam 2007, s.51). Larare 2 samtalar aktivt i
klassrummet med eleverna om olika begrepp och deras innebord. Da Larare 2 anvander sig
av mycket klassrumsdiskussioner far hen ett annat underlag for att bedoma elevernas
abstraktionsformaga. Larare 1 menar, att kdanna till sina elevers kunskapsnivaer ar en
tidsfraga och att det ligger mycket i att lara kdnna de. Larare 1 anvander sig inte av nagra
specifika metoder for att undersoka detta.

Bada lararna uppger vid intervjuerna att de ger tydliga beskrivningar och forklaringar
anpassade till eleverna i just deras klass. Hyltenstam betonar att andrasprakselever &r en
realitet i varje klass och att lararna bor méta dessa utifran ett medvetet forhallningssatt.
(Hyltenstam 2007, s. 52) Under vara observationer bevittnade vi vid flera tillfallen exempel
pa hur Larare 1 anvande begrepp som inte forklarades i nagot sprakligt sammanhang. De
forklarades endast i sin faktabaserade kontext. Detta berodde enligt Larare 1 pa att
andrasprakseleverna hen hade i sin klass alla kom fran goda socioekonomiska bakgrunder.
Vilket ar enligt Larare 1 en bidragande faktor till att andrasprakseleverna i klassen hade en

god spraklig bas.

Hos bade Léarare 1 och 2 kunde vi se att det saknades en motsvarighet till Hyltenstams (2007)
skriftliga analys som underlag for fokus pa vidare utveckling. (Hyltenstam 2007, s. 52) Bade
Lérare 1 och 2 lade fokus vid det muntliga i sin undervisning. Liberg talar om att skolan &r
starkt verbalsprakligt impregnerad. (Liberg 2003, s. 4) Detta kan tolkas som en anledning till
att det i de lagre aldrarna inte arbetas namnvart med skriftliga texter i samhallskunskap. For
att 6verbrygga detta behov arbetar Larare 2 dven amnesdverskridande och kommunicerar
med andra dmneslérare nar hen upptacker begrepp som eleven har svart for. Detta framfors
sedan till den berdrda &mneslararen. | de fall dar det finns luckor i ndgot omrade som faller
under svenskamnet sa meddelas svensklararen och eleven far dessa begrepp som glosor.

Larare 1 tillfragades under intervjuerna om hur hen sag pa méjligheten att arbeta
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amnesoverskridande med andra larare. Hen svarade da att amnesoverskridande arbete for att
framja elevernas sprakutveckling inom olika &mne var nagot som sags som positivt. Dock
fanns inga mojligheter till ett sadant arbete i dagslaget. Detta pa grund av tidsbrist. Larare 1
lyfte fram att det inte finns tillrackligt mycket tid for den gemensamma planering som

amnesoverskridande arbete innebar.

Sellgren (2011) lyfter fram att for att alla elever ska kunna tillgodogora sig amnesinnehallet i
olika damnen behdvs ett starkt specifikt skolsprak (Sellgren 2011, s. 11). Lérare 1 tar upp att
samtliga elever gynnas av att amnesspecifika begrepp synliggdrs och forstasprakselever
sarskiljs inte fran andrasprakselever i detta fall. Det som lararen daremot inte synliggor ar att
andrasprakselever ofta gar igenom en dubbel sprakinlarningsprocess dar bassprak forvantas
utvecklas samtidigt som skolspraket. Liksom det som dven Axelsson framhaller vara
problematiskt for andrasprakselever (Axelsson 2010, s. 140). | Larare 1:s klassrum kan
eleverna arbeta for att bygga upp sitt skolsprak. Eleverna innehar redan goda kunskaper i
basspraket enligt vad som framkommer under intervjun med Larare 1. | forlangningen
innebér att dessa elever inte moter den dubbla sprakinlarning som enligt Axelsson &r en stor
utmaning for elever med stora luckor i basspraket. Larare 2 anser likt Cummins (1984) att ett
starkt andrasprak ar nodvandigt for att eleverna ska ha mojlighet att utveckla goda
amneskunskaper (Cummins 1984, s. 374). Vidare poangterar Larare 2 att eleverna inte kan
forvantas lara sig pa ett sprak de inte forstar. Forstaelse hos eleverna &r det viktigaste malet

for undervisning enligt Larare 2.

Aven om bada lararna forhéller sig olika i sin undervisningspraktik till andrasprakselever i
dagslaget kan vi se att det finns ett medvetet sprakbruk hos dem i forhallande till
andrasprakselevers sprakliga behov. Lérare 1 uttrycker att det ar dagslaget inte finns nagot
behov av sarskilt anpassning i den klass hen undervisar i nu men visar pa medvetenhet om
andrasprakselever sprakliga behov da hen diskuterar tidigare erfarenheter av att arbeta i
klasser med manga andrasprakselever. Larare 2 visar pa medvetenhet genom att hela den
nuvarande undervisningspraktiken genomsyras av att den forhaller sig till andrasprakselevers
sprakliga behov. Lérare 2 berattade i intervjuer att hen tidigare arbetat i klasser dar
andrasprakselever utgjorde en minoritet. Under den tiden arbetade Larare 2 pa ett satt som
liknar det satt Larare 1 arbetar pa i dagsldget. Vilket tyder pa att det som tas upp i skolverkets
rapport, att ett hogre antal elever med annat modersmal kan ge incitament for en mer

medveten sprakundervisning (Skolverket 2008 s. 25).
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Hur lararna anvande begrepp

Vi kommer i detta avsnitt redogora for hur tva samhallskunskapslarare anvander begrepp
inom samhallskunskap, vilken typ av stottning de ger andrasprakselever. Avslutningsvis
kommer vi att analysera detta utifran det sociokulturella perspektivet samt jamfoéra med
tidigare forskning.

Larare 1

Under vara observationer kunde vi se att Larare 1 inleder ett lektionstillfalle med att
informera eleverna om att de under lektionen skulle arbeta med begreppen propaganda och
vid ett annat lektionstillfalle att de skulle arbeta med skatt. Darefter formas lektionsinnehallet
utifran dessa begrepp genom att lararen tar upp olika exempel for att forklara begreppen.
Larare 1 placerar in de olika begreppen i olika vardagsnara sammanhang men oftast holl

Larare 1 sina forklaringar pa ett mer abstrakt plan.

“Jag forsoker hitta de centrala begreppen... Till exempel vi pratar i forra veckan om
propaganda och vi lade ganska mycket tid pa det och tittade pa vad propaganda
innebdr och varfor ar det intressant. Mycket av det vi tidigare trodde var fakta kunde i
var moderna tid visa sig vara propaganda for att hylla en viss kung eller falla en viss
kung. Vi manniskor har varit jatteduktiga pa det att ljuga kreativt for att fa saker ting
att se battre ut och det jag gor vi ju fortfarande. Propaganda kan man hitta dverallt.

Jag viljer de centrala begrepp som kommer naturligt.”

(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)

Larare 1 for fram i intervjuerna att hen i sin undervisningspraktik valjer att utga fran centrala
begrepp i sin undervisning. Nar vi fragar Larare 1 vad hen klassar som centrala begrepp
menar hen att det handlar om begrepp som &r &mnesspecifika, begrepp som i exemplet ovan.
Hen menar vidare att de &r begrepp som hamnar under kategorin skolsprak. Alltsa begrepp
som specifikt behdvs for att kunna forsta amnesinnehallet. Nagra sadana specifika begrepp
som tas upp ar propaganda, successionsordning och statsskick. Dessa begrepp menar Larare
1 hor till de specifika begrepp som eleverna behover forsta for att kunna ta till sig

amnesinnehallet och for att kunna folja med i undervisningen.
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Larare 1:s lektioner &r mestadels lararstyrda. Under observationen kunde vi se att Larare 1
inleder lektionerna med en genomgang som varar mellan 30 och 40 min efter det far eleverna

arbeta med en uppgift kopplad till genomgangen.

Under intervjuerna tar Larare 1 upp att hen arbetar med begrepp pa ett medvetet satt i
klassrummet och att hen genom sin undervisning bland annat vill uppmarksamma sina elever
pa att olika begrepp kan betyda olika saker i vardagssammanhang och i &mnesspecifika
sammanhang. Detta var enligt Larare 1 en viktig del av undervisningen, och nagot som hen

var man om att eleverna skulle bli medvetna om.

“I olika @mnen kan begrepp aterkomma och betyda olika saker eller ocksa ar det
samma sak som man pratar om egentligen. Vi bygger ordforrad hela tiden i alla
amnen. Samhéllskunskap har sina specifika begrepp, NO har sina specifika, matten

har sina specifika. Det som dr huvudfokus, det dr innehallet och begrepp.”

(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)

Under vara observationer kunde vi se att Larare 1 anvande begreppet revolution pa detta sétt.
Substantivet revolution ar ett exempel pa nar ett ord i vardagsspraket betyder en sak medan i
relation till samhéallskunskap som @mne kan komma att andras och fa en mer komplex och
abstrakt innebdrd. Ordet ndmns av Larare 1 som en egenskap hos manniskan, att den alltid
har varit revolutionerande, vilja att se férandring i sitt tillstand. Ingen ytterligare forklaring
eller synonym ges till ordet. Vi tolkar det som en outtalad uppfattning om att alla elever vet
vad ordet betyder. Vidare i sin genomgang beréttar lararen att revolutionsandakten hos oss
manniskor ar grundorsaken till var framgang. Inneborden associeras till ett komplext
samhéllsfenomen som orsak till utveckling av stora civilisationer som forklaras djupare i en
kort pedagogisk faktafilm. Filmen beskriver de olika civilisationernas uppkomst i
kronologisk ordning med start i Mesopotamien. Lararen gor sedan koppling som visar pa
samband mellan den revolutionsandakten hos ménniskan historiskt och dagens moderna
méanniska. Lararen anvénder sig av detta begrepp for att forklara samhallsférandringar,

utveckling av civilisationer och dven visa pa likheter mellan ménniskan da och nu.
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Under de lektionerna vi observerade kunde vi se att Larare 1 redogjorde for begreppens
betydelse for eleverna. Detta skedde genom att Lararen gav exempel pa begreppen och
forklarade betydelsen av begreppen genom att bland annat anvénda sig av synonymer. Lérare
1 & man om att i sin begreppsanvandning i klassrummet ofta komma tillbaka till begrepp

som anvants tidigare.

“Jag brukar forsoka gora sa att vi kommer tillbaka till begrepp i den man det gar
sa och forsoker prata om begrepp. Samma ord kan betyda sa manga olika saker
inom olika omraden och det ar nagonting man jobbar ganska mycket med i

svenskan ocksa.”

(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)

Larare 1 berdttar i intervjun att hen tar upp de begrepp som eleverna ska kunna i den
befintliga arskursen for att klara malen i amnet. Lararen forklarar d&ven och exemplifierar
olika begrepp som hen i intervjun forklarar kommer i senare arskurser. Dessa begrepp véljer
lararen att ta upp redan nu for att ge eleverna en chans att pa ett tidigt stadium bekanta sig
med begreppen. Hen menar att da eleverna redan nu exponeras for de begrepp som forst blir

aktuella i senare arskurser s& kommer de inte ha lika svart att forstd och anvanda dem da.

Under vara observationer sag vi att Larare 1 anvander ett varierat sprak i klassrummet. Detta
menar Lé&rare 1 gors av en 6nskan att skapa en balans mellan vardagsord och &mnesord.
Larare 1 anvander ett sprak som medvetet ar avvagt for att passa eleverna. Lérare 1 uttrycker
under intervjuerna en 6nskan om att skapa en balans i sitt sprakbruk i klassrummet. For att
underlatta for eleverna att forsta de begrepp som Lérare 1 tar upp i klassrummet anvander hen
sig av olika hjalpmedel for att fortydliga vad begreppen betyder. Utdver de muntliga
forklaringarna anvander sig Larare 1 av filmklipp, elevexempel, bilder och skrift pa tavlan.

Larare 2

Under observationerna i Larare 2:s klassrum kunde vi se att lararen inledde ett
lektionstillfalle med att informera eleverna om att de skulle arbeta med begreppen demokrati
och diktatur. L&rare 2 lat sedan lektionen formas efter de klassrumsdiskussioner som uppkom
kring begreppen under lektionstillfallet.
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Under observationerna i Larare 2:s klassrum kunde vi se att Larare 2:s lektioner skiftade
mellan att hen gick igenom inneb6rden av begreppen och att hen lat eleverna préva pa att
anvanda begreppen sjalva genom olika dvningar Larare 2 menar att hen maste gora pa detta
vis da hen sett att det kan dyka upp diverse olika tolkningar av begreppen. Léarare 2 viljer
alltsa att ga igenom begreppen och lata eleverna anvanda dem i olika kontexter kopplade till
den kontext de befinner sig i nuldget. Detta séger Lérare 2 att hen gor for att sakerstalla att
eleverna forstar innebdrden av begreppen och for att hjélpa till att géra begreppen till sina
egna. Vidare talar Larare 2 om hur hen standigt 6vervéger vilka begrepp som passar att ta upp

vid de olika lektionstillfallena.

“Man ska vilja vilka tillfallen man gar in forklarar och vilka tillfallen man vantar till
ett annat tillfalle ndr det passar béttre att ta upp begreppet. Jag vantar for att jag vet att

eleven ibland endast behdver tid och kommer lyckas battre en annan dag.”

(Semistrukturerar djupintervju 2016-03-14)

Léarare 2 menar att eleverna &r mogna att ta till sig olika begrepp vid olika tillfallen. Detta gor
att lararen standigt fattar beslut for att avgora vilka begrepp som ar lampliga att ta upp for
stunden. Larare 2 visar i intervjuerna att hen & man om att standigt strava efter sina elevers
forstaelse. Larare 2 lagger vikt vid att eleverna ska forstd och kunna anvanda begrepp och
darfor menar Léarare 2 att hen dr sd man om att begrepp presenteras for eleverna vid rétt
tillfalle.

Aven Léarare 2 & man om att uppmarksamma eleverna pé att begrepp kan betyda olika saker i
olika sammanhang. Ett sadant begrepp ar skatt. Skatt ar ett ord som har flera olika betydelser.
Det kan i vardagsammanhang syfta till en fysisk skatt, vardeféremal och rikedom av olika
slag. Det kan ocksa syfta pa den skatt som varje manad dras fran arbetares I6n. Lérare 2
anvander skatt i den senare bemarkelsen nér de i klassrummet talar om vad skattepengarna
som skattebetalarna betalar gar till. Begreppet anvands har for att beskriva ett
samhéllsfenomen, nagonting som hor till samhallslivet och ar nddvandigt for alla invanare i
Sverige. Detta ar ett exempel pa hur Larare 2 anvander ett begrepp som betyder olika saker
beroende pa vilket sammanhang det anvands i. Under lektionen ger Larare 2 exempel pa vad
skatt ar nar det anvands i samhéllskunskapsamnet. Eleverna far sedan sjalva komma med

exempel pa nar man betalar skatt och vad skatten bidrar till att finansiera. Eleverna kopplar
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att de har majlighet att ga i skolan gratis tack vara att en del av skattepengarna gar till att

finansiera skolgangen.

Larare 2 anvander, i liknet med Larare 1, ett varierat sprak i klassrummet. Aven har gors det
av en onskan att skapa en balans mellan vardagsord och &mnesord. For att fortydliga for
eleverna anvander Larare 2 olika hjalpmedel. Under vara observationer kunde vi se att Larare
2 tog hjalp av olika filmklipp, utnyttjade klassrumsdiskussioner och ritade och skrev pa
tavlan. Larare 2 beréttade under intervjuerna att hen tog hjalp av dessa verktyg for att hjalpa
till att konkretisera &mnesinnehallet for sina elever. Larare 2 sager under intervjuerna att det
ar viktigt med balans i spraket. Det ar viktigt for att forsakra sig om att eleverna hanger med
och kan forsta innehallet samtidigt som de behéver héra nya begrepp for att fortsétta utveckla

sina formagor.

“Jag anvénder ganska mycket powerpoint med bilder, jag anviander mycket bra filmer

om forklarar. Sen stéller jag mycket fragor om begrepp och anvénder begrepp.”

(Semistrukturerar djupintervju 2016-03-14)

| intervjuerna ndmner Ldrare 2 att hen valjer begrepp att ta upp som &r nédvéndiga for att
eleverna ska kunna folja med i lektionsinnehallet. Larare 2 sager aven att da eleverna i hens
klass har sprakliga luckor sa ar det nodvandigt att &ven begrepp som hor till vardagsspraket
tas upp och inte endast de som hor till skolspraket. Larare 2 arbetar i sitt klassrum for att
overbrygga de sprakliga luckor som de olika eleverna i klassen begransas av. Detta gors
genom att Larare 2 tar upp alla begrepp som hen misstanker att eleverna kan ha problem med.
Hen tar dven upp och diskuterar begrepp som kommer upp under de diskussioner som fors i
klassrummet. | sin undervisning ar Lérare tva man om att hen forklarar och exemplifierar alla

de begrepp som anvénds i klassrummet.

Jamférande analys av Larare 1 och Larare 2

| detta avsnitt kommer Ldrare 1:s och Ldrare 2:s begreppsanvandning jamfdras och

analyseras utifran det sociokulturella perspektivet och jamforas mot tidigare forskning.
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Caroline Liberg (2003) tar i sin forskningsoversikt upp tre olika laromiljoer: A, B och C-
miljo. Dar A-miljon utgor ett flerstammigt klassrum och C-miljon nédrmar sig ett
kommunikativt vakuum. (Liberg 2003, s. 2) Under vara observationer i Larare 1 och Larare
2:s klassrum kunde vi se drag fran de olika laromiljéer som Liberg tar upp. Larare 1 haller i
sin undervisning ett fokus vid den egna muntliga framstallningen. Detta bidrar till att Larare 1
i vara 6gon har en B-miljd i sitt klassrum. Deliberativa samtal férekommer sparsamt och
storsta fokusen i Larare 1:s undervisning ligger inte vid sprakutveckling utan vid att eleverna
ska ta till sig amnesinnehallet. Larare 2 har i sitt klassrum en miljo som liknar den Liberg
beskriver som en A-miljo. | Larare 2:s klassrum férekommer deliberativa samtal (se Liberg
2003, s. 2). Detta kunde vi se under diskussionen om ordet skatts olika betydelser, eleverna
fick vara med och utveckla sina tankar. Arbetet i Larare 2:s klassrum fokuserar pa
sprakutveckling och pa att bygga @mneskunskaper. Bade Lérare 1 och Lérare 2 hade
begreppsinlarning som en utgangspunkt i sin undervisning. Under observationerna kunde vi
se att bada lararna anvander begrepp i klassrummet pa ett genomtéankt och strukturerat satt,
men med olika slutmal. Larare 1 ville med sin begreppsfokus ge eleverna de kunskaper om
begreppens innebdrd de behdver for att kunna delta aktivt i &mnet under senare arskurser.
Larare 2 ville arbeta for att bade fylla de sprakliga luckor som fanns hos eleverna och

fordjupa deras dmneskunskaper genom begreppsinléarning.

Pauline Gibbons (1999) skriver om lararens roll i sprakutvecklingen hos andrasprakselever,
hon lyfter att andrasprakselever klarar sig bast i kontexter som ar bundna vid nagonting
konkret och som inte &r allt for kognitivt kravande. (Gibbons 1999, s. 3) Vi kunde genom
vara observationer se att de bada lararna foljde ett monster. De valde att i sin undervisning
utga fran primara begrepp som sedan fick ligga till grund for att forma lektionstillfallets
innehall. Larare 2 holl sin undervisning véldigt konkret och undvek abstraktioner med sina
elever. Detta bottnade i det som Gibbons lyfter fram. Lérare 2 valde att hela tiden
konkretisera sin undervisning for att underlatta for andrasprakseleverna i klassen. Léarare 1
kunde halla sin undervisning mer abstrakt da eleverna i hens klassrum kunde handskas med
abstraktioner battre da de hade andra sprakliga forutsattningar. Detta paverkar hur de Léarare 1
och Larare 2 anvander begrepp i klassrummet. Larare 1 kunde forklara och anvanda begrepp
genom att anvanda sig av abstraktioner. Larare 1:s undervisning var inte knuten vid det
konkreta pa samma satt som Lérare 2:s undervisning behdvde vara. Larare 2 beh6vde vara

konkret i sin begreppsanvéandning och det kravdes av lararen att hen inte bara fokuserade pa
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amnesspecifika begrepp utan ansag att d&ven mer allmanna begrepp behovde tas upp och

forklaras for eleverna.

Svingby (1989) skriver om begreppens betydelse inom de samhallsorienterande &mnena.
Svingby beskriver begrepp som abstrakta idéer som ligger till grund for att skapa mening och
ordning till en mangd osorterad information (Svingby 1989, s. 21). Larare 1 och Larare 2
anvander begrepp i klassrummet for att precis, som Svingby namner, ge mening at osorterad
information. Begrepp inom samhallskunskapsdmnet ar nodvandigt for att forsta amnet da det
inom amnet existerar en rad olika abstrakta fenomen som férklaras genom de olika
begreppen. For att eleverna ska kunna delta i undervisningen ar det nédvéandigt med
genomtankt begreppsanvandning fran lararens sida. Hos de bada Lararna kan vi se att en
sadan anvandning av de olika begreppen finns. Bada lararna anvander ett varierat sprak i
klassrummet. De skapar en balans mellan vardagsord och amnesord. Detta gors av bade

Larare 1 och Larare 2 for att se till att eleverna far méjlighet att forsta lektionsinnehallet.

Sandahl tar i sin forskning upp olika tankebegrepp. Dessa tankebegrepp utgér formagor som
ar nodvandiga att inneha for att kunna delta i de samhéllsorienterande &mnena. (Sandahl
2011, s. 176-177) Léarare 1 och Larare 2 uttrycker att eleverna behéver begrepp for att kunna
analysera och ha ett kritiskt forhallningssatt i forhallandet till samhallskunskapsamnet. Larare
2 lade dock storre vikt vid de kritiska och reflekterade tankeférmagorna som
Samhallsvetenskaplig kausalitet och Samhéllsvetenskapligt perspektivtagande. Larare 2 lade
vikt vid att eleverna hade ett kallkritiskt forhallningssatt och att de dvade pa att se saker ur
andra perspektiv an endast de egna. Larare 1 lade storst vikt vid de kunskaper som faller
under det som Sandahl kallar forsta ordningens kunskaper, sakbegrepp och olika begrepps
betydelse (se Sandahl 2011, s. 43) Larare 1 fokuserade mest pa att eleverna larde sig begrepp
och kunde kéanna igen dem, att anvanda begreppen utifran ett kritiskt perspektiv var nagot
som kom att bli viktigt forst under senare arskurser enligt Larare 1. Kopplat till Sandahls
tankebegrepp kunde vi dock se att larare 1 la visst fokus vid Samhallsvetenskapliga belégg
och Samhallsvetenskaplig abstraktion (Sandahl 2011, s. 176). Lérare 1 visade under arbetet
med begreppet propaganda pa hur hen arbetade med att utveckla ett kritiskt forhallningssétt

hos eleverna.
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Under vara observationer i Larare 1:s klassrum kunde vi se att hen stallde fragor med givna
svar. Larare 1 anvande sig av kontrollfragor i klassrummet for att sakerstélla att eleverna
tillgodogjort sig innehallet under de muntliga genomgangarna. Lérare 2 stéller 6ppna fragor
utan givna svar och for oftast en diskussion med eleverna under lektionerna. Larare 2
anvande en strategi som hen kallar ensam, par och sedan i helklass. Detta innebar att lararen
avsatte tid at att lata varje elev tanka efter innan de forvantades svara. Efter att eleverna fatt
sin betanketid delade de med sedan sig av sina tankar med respektive bdnkkamrat. Slutligen
kunde nagra par fa summera det de kommit fram till under de gemensamma par

diskussionerna.

Stoéttning

| detta avsnitt kommer vi att redogora for den stéttning som de tva lararna i studien ger sina
elever. Nar vi anvander begreppet stéttning anvénds det i den mening som Wood, Bruner &
Ross (1976) anvande det. Vi talar om stéttning i meningen scaffolding, som en form av
larprocess som fungerar som stod for elever att ta till sig nya problem och kunna lésa dem,
forst med hjalp av ndgon mer kunnig person men senare pa egen hand. Vi kommer dven att

jamfora de tva lararnas anvandning av stéttning i klassrummet.

Larare 1

Larare 1 hade vid de sex observationstillfallensamma som vi narvarade pa samma
undervisningsstil for samtliga elever. Hen inledde lektionen med en lararstyrd genomgang
och lamnade cirka en fjardedel at elevutrymme av olika slag med motivering att den muntliga
forklarande genren fungerar bast for de dessa aldrar. Lararen varierade mellan att sta och sitta
langst fram i klassrummet och rorde sig séllan runt i klassrummet. Da Lérare 1 som tidigare
namnt inte gjorde nagon skillnad mellan forstasprakselever och andrasprakselever, utan
istallet fokuserade pa en grupp som hen kallar for spraksvaga elever och elever med sérskilda
behov det vill saga (de med en diagnos). Under observationerna kunde vi inte se att nagon
eller nagra specifika elever erholl nagon form av sarskild stottning i den bemérkelsen
begreppet anvands inom det sociokulturella perspektivet. Vi fragade da i samband med

djupintervju hur lararen stottar denna malgrupp och hur hen anvénder sig av stéttning. Larare
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1 forklarade da att det sker men inte sa ofta da det inte anses vara populart bland dessa elever.

| intervjun sa hen:

“Jag brukar samla dessa elever i en mindre grupp och gé igenom, fortydliga innehallet
och begreppen i 6vningen. Oftast vill de inte ha en egen genomgang och séger bara:
Jag kan redan det dér... Det dar har vi redan gjort. Trots att vi inte har arbetat med det

tidigare. De upplever att det r jobbigt och vill helst slippa.”

(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)

Lararen beréattar i de korta ostrukturerade intervjuerna att tanken bakom hur hen gar tillvaga i
sin stottning av eleverna bottnar i att kdnna eleverna sa val att hen kan kanna igen signalerna
for nar eleverna behover hjélp. Nar Larare 1 talar om begreppet stottning gors det synonymt
med extra hjalp. Eftersom Larare 1 i sin undervisning utgar fran fardiga planeringar gors
individanpassning av undervisningen pa plats i klassrummet nar lararen bedémer att det
behovs. Under intervjuerna uttrycker Larare 1 att speciell anpassning ar sérskilt viktigt ur ett
sprakperspektiv. Nar Larare 1 talar om sprakperspektiv syftar hen pa att alla elever med
nagon form av spraklig svarighet ar i behov av anpassning. Exempel pa vilka dessa elever
kan vara ar elever med dyslexi, olika neurologiska sjukdomar, spraksvaga elever och elever

med annat modersmal &n svenska.

“Sen nir det giller stéttning nir man tinker ur ett sprakperspektiv sa kan det ju vara
att man ibland kan behova forklara ytterligare en gang, for vissa elever vad det har
innebér, eller att jag kanske upptéacker att det har var ingenting som de hade forstatt

eller till och med att de inte har forstatt alls vad vi pratat om.”
(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)
Larare 1 uttrycker vid flera tillfallen under intervjuerna att nar eleverna inte forstar nagonting
eller om nagonting ar oklart for dem sa syns detta i deras 6gon. Larare 1 Haller sin

undervisning valdigt lararstyrd. Det muntliga beréttandet dominerar lektionstimmarna.

Larare 1 anvander det muntliga berattandet som ett medel for att hjélpa sina elever ta till sig
amnesinnehall pa ett séatt som enligt lararen passar bra for de lagre arskurserna. Det &r genom
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att agera med eleverna under de muntliga genomgangarna i form av kontrollfragor som
Larare 1 testar att eleverna kommer ihag det som lararen gatt igenom. Léarare 1 staller fragor

till eleverna och eleverna svarar.

Larare 2
Under observationerna i Lérare 2:s klassrum kunde vi se att lararen anpassade sin
undervisning efter eleverna genom att standigt utga fran dem i sin undervisningspraktik.
Eleverna i Larare 2:s klassrum tog emot stéttning i form av att lararen gar runt i klassrummet
och stottar sina elever i det fortsatta larandet. Ibland fragar nagon elev om betydelsen av ett
begrepp. Lérare 2 stannar da upp och ber hela klassen om uppmarksamhet. Forst fragar
Larare 2 om nagon i klassen vet vad begreppet betyder, utifran det skapas en
klassrumsdiskussion dar elever och larare tillsammans gar igenom de olika begreppen. Larare
2 anvénder sig av stottning for att vagleda sina elever till att inhamta kunskap. Under
diskussionerna far eleverna anvanda begreppen. Lérare 2 uppmuntrar sina elever att standigt
anvande de olika begreppen for att sakerstélla att de forstar innebdrden av begreppen och att
de kan Kklara av att anvédnda dem samt att de gor begreppen till sina egna. Under
observationstillfalle tva kunde vi vid ett tillfalle observera hur Larare 2 utnyttjar tillfallet da
en elev fragar vad begreppet diskriminering betyder till att starta en diskussion i helklass.
Lararen vander sig till hela klassen och fragar hogt:

- Vad betyder diskriminering?
En elev racker upp handen.

- Att nagon kranker dig
Lararen nickar medhallande och fragar.

- Men vad betyder det, vad ar det?
En annan elev récker upp handen och lararen fordelar ordet till eleven.

- Nagon gor sa att man kanner sig utanfor eller att man behandlas samre.
Ytterligare en elev racker upp handen.

- Att man blir orattvist behandlad.
Lararen haller med och fortsatter med att ga djupare in pa begreppet diskriminering, och tar
upp olika exempel. I ett exempel anvander hen observatoren som utgangspunkt.

- om hon lararen soker jobb, hon ar kvalificerad for jobbet, har utbildning men far inte

jobbet, ndgon annan far det, nagon som saknar utbildning, vad hander da? Varfor fick

inte hon jobbet?
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Eleverna far har utveckla begreppet diskriminering, reflektera 6ver inneborden och anvéanda
begreppet sjalva. En elev menar att det kan bero pa slojan, att man blir diskriminerad for att
man bar sl6ja, att man kanske bryter pa ett annat sprak. En annan elev borjar tala om hudférg,

att man kan bli diskriminerad pa grund utav sin hudfarg.

Ldarare 2 stravar i sin undervisning efter att skapa ett tryggt klimat i sitt klassrum dér eleverna
kan kanna sig trygga att utveckla tankegangar och testa sina nyvunna kunskaper. Larare 2
uttrycker i intervjuerna att ett av malen med undervisningen &r att eleverna ska kanna att de
har stottning fran lararen och att skolan blir en trygg plats for dem. En plats dar de kan kanna

sig trygga att fortsatta soka kunskap aven utan vagled stéttning fran lararen.

Larare 2 inledde alla de sex lektionstillfallen vi narvara pa med att ha en kort genomgang och
sedan dela ut en 6vning till eleverna. Sedan gick hen runt och brukade upprepande ganger ga
fram till olika elever i klassen och ga igenom évningen med dessa. Huruvida detta gjordes
som komplement for de korta genomgangarna, som rutin hos lararen eller for att just dessa
elever ansags vara i behov kunde vi inte avgora under denna studie. Under djupintervjun
stalldes daremot fragan hur han stéttar de elever som far svart att félja med pa grund av

sprakliga hinder. Lararen svarade:

“Dessa elever ar valdigt osakra i sig sjalva, sina formagor, de skams om jag fragar
ifall de forstatt framfor alla. Istallet brukar jag nér lektionen ar slut ta dem at sidan
och fraga om de hangt med och om de forstod dagens lektion, vissa svara ord. Da far
jag ett arligare svar. Ibland ber jag dem sammanfatta eller svara pa vissa fragor

muntligt for att f4 en bild av vad de tagit till sig av.”

(Semistrukturerar djupintervju 2016-03-14)

Jamférande analys av Larare 1 och Larare 2

Vi kommer i denna analys av hur l&rare anvéander sig av stottning for att framja elevers
fortsatta larande utga fran Wood, Bruner & Ross (1976). De menar att man som larare ska
végleda sina elever genom stottning for att framja deras kunskapsinhdmtande. (Wood, Bruner
& Ross 1976, s. 89-90). Nagot vi kunde se under vara observationer var att begreppet

stottning anvandes i en annan bemarkelse av Larare 1. N&r Larare 1 talar om att st6tta sina
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elever menade hen det mer allmént och inte i den bemérkelsen begreppet anvands inom det
sociokulturella perspektivet. Larare 1 anvéander begreppet stottning for att beskriva hur hen
forklarar nagonting for en elev en extra gang eller gar runt i klassrummet for att se om nagon
elev behover hjélp. Larare 2 anvander sig av begreppet stottning for att forklara processen
som hen gar igenom nar hen forsoker véagleda sina elever till att sjalva utveckla kapacitet att

inhdmta kunskap.

Kenneth Hyltenstam (2007) tar upp olika faktorer som kan paverka andrasprakselevers
kunskapsinhdmtning, faktorer som psykosociala och kulturella faktorer (Hyltenstam 2007, s.
46) Undervisningen ser olika ut i de tva lararnas klassrum och detta beror pa det varierande
elevunderlaget. | Larare 1:s klassrum har andrasprakseleverna goda sprakliga grunder. De har
sa kallad simultan tvasprakighet vilket innebér att de lart sig sitt forsta- och andrasprak
samtidigt (ibid). I Larare 2:s klassrum har andrasprakseleverna sprakliga luckor vilket kan
bero pa att de lart sig sitt andrasprak efter att forstaspraket blivit val etablerat, vilket kallas
successiv tvasprakighet (Hyltenstam 2007, s. 47). Detta bidrar till att undervisningen ser olika

ut i de tva lararnas klassrum, da det varierande elevunderlaget kraver olika typer av stéttning.

Hyltenstam skriver att barn som véxer upp med svenska som sitt andrasprak behover
sarskilda arrangemang for att de tva spraken ska utvecklas till en niva dar dessa blir effektiva
kommunikations-, identitets- och tankeinstrument (Hyltenstam 2007, s. 47). Under vara
observationer kunde vi se att undervisningen i de tva lararnas klassrum anpassades efter de
elever som fanns i klassrummet. Lérare 1 valde i sin undervisning att inte fokusera pa att
specifikt stotta andrasprakselever, utan riktade sin “stottning” till spraksvaga elever i
allmanhet. Detta berodde pa att de andrasprakselever som Larare 1 har i sitt klassrum enligt
hen inte behov av sarskild stéttning pa grund av att de var andrasprakselever. Da
andrasprakseleverna i Larare 1:s klassrum redan hade en god spraklig bas. Larare 2 daremot
behovde i sin undervisning fokusera pa att stétta eleverna pa grund av de sprakliga luckor hen
uttryckte att eleverna hade. Detta &r en anledning till att den st6ttning som eleverna fick i de

olika klassrummen sag olika ut.

Roger Saljo (2000) tar upp stottningens roll inom det sociokulturella perspektivet (Saljo
2000, s. 123). | Lé&rare 1:s klassrum kunde vi se att eleverna mottog stéttning i form av att
lararen vid enskilda tillfallen gick fram till enskilda elever i behov av extra stdd och forsokte

forklara delar uppgifter for att eleven senare pa egen hand ska kunna l6sa de problem som
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den nu behdvde hjélp fran lararen med. Denna typ av stottning stammer mer dverens med den
definition Wood, Bruner & Ross (1976)ger av begreppet (Wood, Bruner & Ross 1976, s. 89-
90) Da undervisningen i Larare 1:s klassrum utgick fran lararens fardiga planeringar och
muntliga berattande forekom det inte sa mycket muntlig interaktion mellan larare och elever.
| Larare 2:s klassrum interagerade lararen muntligt med eleverna under alla de observationer
som vi gjorde i klassrummet. Lérare 2 kunde vi se stottade eleverna i deras larande genom att
vara med dem som en stotta genom alla moment i undervisningen. | klassrumsdiskussionen
som fordes i Larare 2:s klassrum visade Lé&rare 2 hur hen stottade sina elever i deras
begreppsanvandning. Lararen uppmuntrade eleverna och vagledde dem i deras arbete med att
appropriera begreppet diskriminering (Séljo, Makitalo & Jakobsson 2011, s. 128). | Larare
1:s klassrum sag vi vid nagra tillfallen att lararen stéttade sina elever i deras larande. Larare 1
séger i intervjuer att stottning forekommer i form av att hen ibland forklarar uppgifter eller
begrepp en extra gang for de spraksvaga elever som ar i behov av den typen av stéttning.
Inom det Sociokulturella perspektivet spelar stottningen en vital roll for elevers fortsatta
larande. Stottning bor ske i form av véagledning for fortsatt larande (S&ljo 2000, s. 104ff).
Under vara observationer kunde vi se hur de tva lararna stéttade sina elever pa olika sétt och
det &r omojligt att sdga om den ena lararens satt ar att foredra fore den andra. Vi gor heller
inga forsok till att vardera de tva lararnas undervisningspraktiker. De bada lararna sager
under intervjuerna att de inspireras av ett sociokulturellt perspektiv i sin
undervisningspraktik. Under vara observationer kunde vi se spar av arbetssétt och foreteelser

som ofta kopplas samman med det sociokulturella perspektivet.

Bada lararna upplevde att sarskild spraklig stottning upplevdes som ett kansligt for eleverna. |
Larare 1:s klassrum reagerade eleverna med att protestera och séga att de redan kunde. |
Larare 2:s klassrum drog eleverna sig undan och visade pa obehag. Enligt skolverkets rapport
har &mnet svenska som andrasprak |ag status, vilket reflekteras i foraldrars och elevers syn pa
deltagande i undervisningen. Daremot visade skolverkets rapport att i de skolorna med en
hogre andel elever med annat modersmal &n svenska, deltog fler elever i undervisningen.
(Skolverket 2008, s. 53) Vad det berodde pa ar oklart. Daremot kunde vi se tydliga samband
med att andrasprakseleverna fann det mindre populart aven i samhéllskunskap att erhalla

sprakligt stod oavsett om de var i en majoritet eller minoritet.
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Hur tva larare ger elever utrymme att anvanda begrepp

| detta avsnitt redogors for vilket utrymme att anvénda begrepp Lé&rare 1 och Ldrare 2 ger sina
elever. Exempel ar hamtade fran de observationer som gjorts i respektive larares klassrum.
Med utrymme menar vi att ge eleverna mojlighet att anvanda begrepp. Om det till exempel
sker genom diskussioner och fragor som vécks av lararna eller genom andra medel.
Avslutningsvis kommer detta att analyserar utifran det sociokulturella perspektivet samt

forskning som vi funnit relevant i forhallande till den aktuella kontexten.

Larare 1

Under vara observationer valde vi att titta pa ur de tva lararna later eleverna anvanda begrepp
i klassrummet. Larare 1 var sparsam med att lata sina elever anvanda de olika &mnesspecifika
begreppen i klassrummet. Vi kunde se att eleverna fick utrymme att anvanda de olika

begreppen nér lararen stéllde fragor till eleverna.

Lérare 1:s lektionsdvningar var vid ett dvervagande antal fall individuella. Eleverna
tilldelades en 6vning och fick arbeta med den enskilt. I klassrummet var mobleringen sadan
att eleverna satt tva och tva. Under arbetsgangen tillats dock eleverna att tala med varandra
och eleverna hade darfor maojlighet att fraga bankkamraten om sa 6nskades. Detta var nagot
som Larare 1 varken uppmuntrade eller forbjod. Lararen fanns till hands om nagon réackte
upp handen. Under intervjun tillfragades lararen varfor hen inte under de tillfallen vi var
narvarande hade nagra former av systematiska évningar i grupp. Lararen uttryckte sa pa

foljande satt:

“Det finns ménga bra saker med att eleverna far arbeta tillsammans. Men {6r att det
ska vara en gynnsam larandeprocess kravs det att man delar upp de med ratt personer.
Delar man in en grupp med bara tjejer resulterar det oftast i tjafs. Delar man upp en
grupp med bara killar, blir det oftast lek. Det basta & nar man kombinerar tjejer och

killar.”

(Semistrukturerad intervju 2016-03-18)

Lararens svar tolkade vi som att lararen hade en positiv instéllning till att lata eleverna arbeta
i par eller grupper och sag manga fordelar for ett vidare larande med ett sadant arbetssétt.

Daremot 6vervagde de negativa faktorerna som gjorde att lararen valde att avsta fran att dela
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upp eleverna med risk att hamna i olika sociala konflikter. Lararen tyckte att det var svart att
hitta en gruppdynamik som fungerade och framjade ett starkt larande utan att hamna i olika

komplexa sociala situationer som det kan uppsta med grupparbeten.

Under observationstillfélle tre tittade Larare 1:s klass pa Lilla Aktuellt. Efter avsnittets slut
tillfragades eleverna om vad avsnittet hade handlat om. Eleverna racker upp handen och
lararen delar ut ordet i snabb foljd till eleverna. En elev som rackt upp handen far ordet och
svarar:
- Flyktingar.
Ldararen nickar mot eleven och utvecklar dess svar.
- Jamanniskor som maste fly.
En elev avbryter l&raren genom att hogt séga.
- Och att de &r i Grekland.
Lararen bryr sig inte om att eleven pratat rakt ut utan lyfter det som eleven just sagt genom att
stalla ytterligare en foljdfraga.
- Varfor &r de i Grekland?
Eleven som pratade rakt ut sitter tyst och skakar lite pa huvudet. En annan elev racker upp
handen och Léraren ger ordet till denna elev som sager.
- Dom far inte komma till andra lander, men de vill till Sverige.
- Och andra lander.
Fyller ytterligare en elev in med. Eleven som fick ordet fortsatter:
- Jadar det inte ar krig, de ar dumma.
Lararen stannar upp vid elevens pastaende och fragar denne.
- Vilka & dumma?
Eleven svarar.
- Politikerna gjorde det svart for de att komma, de maste ha pass
En elev som legat med huvudet pa banken och halvsovit lyfter upp huvudet och fragar rakt ut.
- Maste jag ha pass nar jag aker?
Elevens fraga blir obesvarad och lararen gar vidare med lektionen genom att ge ordet till en
annan elev som racker upp handen.
- Jag tycker alla flyktingar borde fa komma.
En elev som réackt upp handen under en langre tid far ordet av lararen. Eleven sager:
- Jag har nagot viktigare att séiga... Kommer inte Viktoria bli drottning av

Sverige!?
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Lararen lamnar da inslaget om flyktingar och borjar diskutera det andra inslaget som kom
upp under Lilla Aktuellt, som handlade om kungalédngder och hur successionsordningen i

Sverige fungerar.

Exemplet ovan ar hamtat fran ett av observationstillfallena. Det visar ett exempel pa det
utrymme att anvanda begrepp som Larare 1 ger sina elever. Larare 1 var man om att lyssna pa
olika synpunkter fran sina elever och uppmuntrade dem att komma med férslag pa inslag som
de 6nskade ta med i undervisningen. En ofta forekommande metod som Lérare 1 anvénde
under vara observationer var att hen anvande eleverna som exempel. | intervjun namner hen
att vissa elever tycker att det ar kul medan andra tycker att det inte &r lika kul. Larare 1 kunde
alltsa nar hen forklarade ett begrepp lata eleverna i klassen fungera som statister i

forklaringen.

Larare 2

Under observationerna i Larare 2:s klassrum kunde vi observera att eleverna gavs stort
utrymme att anvanda olika begrepp under lektionerna. Larare 2 poangterade under
intervjuerna att det viktiga inte var att hinna fardigt med dagens planering utan att eleverna
skulle forstar amnesinnehallet och de begrepp som anvants under lektionen. Darfor ser inte
hen det som ett avbrott nar eleverna racker upp handen. Eleverna far ofta ordet och fragar om

betydelsen av olika begrepp eller ber om att fa uppgiften fortydligad.

Larare 2 later sina elever diskutera kring olika begrepp och uppmuntrar dem att anvanda sig
av dem. Under observationstillfélle fyra arbetade klassen med demokratibegreppet. Lararen
lat da eleverna arbeta i smagrupper. Arbetsuppgiften var att eleverna var strandade pa en 6de
6 och nu skulle de tillsammans i gruppen bestdmma vilken typ av statsskick de ville skulle
rada pa den 6 de befann sig pa. De kunde valja mellan att vara en demokrati eller en diktatur.
Tva av arbetsgrupperna valde att vara en diktatur men borjar anda diskutera om vem som
skulle gora vad och vem som skulle bestimma vad. Lararen gar fram till gruppen och
paminner dem om att om de valt diktatur ska de verka efter detta val. Det vill sdga att endast
en person ska bestamma nu, for att det ar sa det gar till i en diktatur. Gruppen borjar sedan
diskutera hur de ska rita sin karta.

- Viritar kartan tillsammans, nej nej.

- Du maste bestdmma och vara sa dar som en diktator.

En elev i gruppen som inte &r ledare fragar.
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- Kan vi inte gora sa har.
Eleven drar ett streck pa pappret och tittar pa ledaren.

- Ok, svarar eleven som fatt rollen som diktator i gruppen.

Detta ar ett exempel pa hur eleverna i Larare 2:s klassrum far utrymme att arbeta tillsammans
i grupp. De anvénde olika begrepp som hor till samhéllskunskapsamnet. Lérare 2 beréttar
under intervjuerna att detta tillfalle ar det forsta tillfalle da hen har arbetat med grupparbete i

just den har klassen.

Larare 2 sager i intervjuerna att hen syftar till att lata eleverna sjalva kanna att deras roster
hors och gor skillnad i klassrummet. Larare 2 séger att hen tar vara pa de forslag rérande
undervisningen som eleverna kommer med. L&rare 2 ger eleverna utrymme att vara med och
forma den egna undervisningen i klassrummet. Eleverna ar aktiva och deltar i diskussioner i
klassrummet. Detta gjorde att vi under vara observationer och intervjuer kunde se att Larare 2

ger eleverna i sin klass utrymme att anvanda begrepp pa olika sétt i klassrummet.

Lérare 2:s undervisningsstil varierade vid varje observationstillfalle. Lektionsdvningar
varierade enskilda, par- och gruppévningar. Elevplaceringen sag ut som sa att de satt i
grupperingar om fyra. Vid varje lektionstillfalle forkom helklassdiskussioner, da eleverna
stallde fragor eller kom med egna tankar som diskuterades i helklass. Vid fyra av sex
observationstillfallen arbetat eleverna i grupp. N&r denna uppdelning var skedd fick eleverna
enbart tala med varandra inom gruppen eller stalla fragor i helklass. Vid intervjun framkom

tanken bakom elevuppdelning och lararen formulerade sig pa féljande vis:

“Nej jag delar upp spontant vid varje tillfélle. Det blir alltid bast nar man delar in
killar med tjejer, som ni sag pa lektionen blir det alltid finare nar tjejerna far
bestamma. Men det ar svart med grupper och fa dem att fungera som man vill. Utan
att de ska bli lek av det hela.”

(Semistrukturerar djupintervju 2016-03-14)
Vi tolkade detta som att lararen inte har nagra specifika utgangspunkter nar hen delar upp

eleverna. Vidare synliggjordes en syn pa tjejerna i klassen som positivt bidragande faktor till
studierna. Arbetet blev béttre gjort nar tjejerna far styra an tvartom. Av denna anledning var
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det darfor viktigt att balansera upp kénen i gruppindelningen for att de mindre kunniga skulle

lara av de mer kunniga.

Jamférande analys av Larare 1 och Larare 2

| detta avsnitt kommer en jamférande analys av Larare 1 och Larare 2 ger eleverna i de
respektive klasserna utrymme att sjalva anvénde begrepp i klassrummet. Detta gors med jalp
av det sociokulturella perspektivet och forskning som vi bedomt relevant i forhallande till den

aktuella kontexten.

Roger Saljo (2000) diskuterar vikten av att undervisning halls inom den proximala
utvecklingszonen. Detta menar Salj6 ar nodvandigt for att skapa det basta mojliga
larandeklimatet (Saljé 2000, s. 119-125). | Larare 1:s klassrum kunde vi se att da
undervisningen utgick fran lararens muntliga framstallning, gavs eleverna ett begransat
utrymme for att utveckla och sjalva anvanda begrepp. Detta skulle, om man utgar fran det
sociokulturella perspektivet kunna innebéra att eleverna inte befinner sig i sin proximala
utvecklingszon i den utstrdckning det behdvs for att optimera larandet. Det &r dock omojligt
for oss att sékert saga ndgonting om elevernas individuella utvecklingszoner. Detta ar heller
inget fokus for denna uppsats. Utifran det utrymme som vi kunde observera att Lérare 1 gav
sina elever sa kan vi dock séaga att Larare 1 i den man hens undervisningspraktik ger utrymme
for det haller sig inom den proximala utvecklingszonen. Denna bedémning gors da vi kunde
se att undervisningen bitvis holls pa en niva som verkade utmanade for eleverna och
samtidigt hade de stéd av lararen i arbetet (se S&ljé 2000, s.119ff).

Larare 2 holl sig i sin undervisning i balans mellan att utmana eleverna och ge dem uppgifter
som de klarade att 16sa sjalva. Detta tolkar vi som att Larare 2 stravade efter att eleverna
befann sig inom den proximala utvecklingszonen. Larare 2 finns med som stétta i
klassrummet och vagleder sina elever genom uppgifterna de far. Lararen fungerar som ett
hjalpmedel for att eleverna ska kunna na nya nivaer i sin utveckling och i sitt kunskapande.
Séljo beskriver scaffolding, st6ttning som nagot som fungerar som en guide for eleverna for
att halla dem pa den vég de behéver vara pa (Salj6é 2000, s. 123). Larare 2 fungerar som

denna guide for sina elever under de lektionstillfallen som vi observerade.
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Utifran Libergs (2003) tankar om flerstaimmighet och enstammighet i klassrummet (Liberg
2003, s. 4ff) kunde vi se att Larare 1 i sitt klassrum foljer en modell som gor att Lararen inte
ar auktoritar men fortfarande haller hart pa sin planering och det férutbestamda
lektionsupplagget och eleverna ges litet utrymme att anvénda begrepp i klassrummet. Larare
2 intar en auktoritar roll i klassrummet men ger eleverna utrymme att paverka undervisningen
och anvanda begrepp. Libergs resonemang kring flerstammighet och kunskapande &r relevant
da vi staller oss fragan, efter att ha observerat Larare 1, om eleverna ges utrymme att anvanda
och utveckla sina kunskaper eller om de endast reproducerar det som lararen sagt. Utifran
vara observationer ar det omojligt att saga nagot om elevernas niva av forstaelse men det ar
intressant att jamfora med Larare 2 som, om vi gar efter Libergs resonemang skulle ha ett
klassrumsklimat som &r mer fokuserat pa att eleverna ska kunna anvéanda begrepp sjélva och
inte endast reproducera nagot.

Vygotskij talar om hur tanken och spraket hor ihop, att det &r genom att tala och anvanda
spraket som tanken utvecklas (Vygotskij 1934/1999, s. 411-413). Utifran denna tanke, att
spraket ar direkt kopplat till att utveckla de kognitiva fardigheterna, kommer vi kort att
analysera de tva lararnas undervisningspraktiker. Larare 1 interagerar i liten skala med sina
elever och ger inte utrymme for att eleverna ska kunna anvanda de olika begrepp som tas upp
i ndgon storre skala. Larare 2 ger sina elever utrymme att anvanda olika begrepp och
interagerar med eleverna genom diskussioner dar elevernas roster hors mer an lararens.
Utifran den tanke som Vygotskij lagger fram skulle det sparsamma utrymme Lérare 1 lamnar
till elevdiskussioner innebara att deras kognitiva formagor utvecklas langsammare &n vad de
gors hos eleverna i Larare 2:s klassrum dar eleverna ges utrymme att fora diskussioner. Dock
ar det inte sa latt att dra sadana slutsatser da eleverna i de olika klasserna har olika
forutsattningar och olika forkunskaper. Det gar heller inte att saga att en larares

undervisningspraktik &r battre an den andres.

Slutdiskussion

| detta sista kapitel kommer sen sammanfattning av studien géras och vi kommer att anknyta
dessa till uppsatsens syfte fragestallningar. Resultatet fran analysen kommer att sammanfattas
for att tydligt kunna besvara studiens fyra fragestéllningar. Detta gors genom att diskutera det

i relation till tidigare forskning. Avslutningsvis diskuterar vi studiens relevans. Vi delar med
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oss av reflektioner och forlag pa hur man skulle kunna ga vidare pa omradet under rubriken,
vidare forskning. Aven didaktisk implikation diskuteras har i samband med diskussionen som
rér hur de tva lararnas undervisningspraktik paverkar andrasprakselevers larande. Vi syftar
aven till att diskutera studiens bidrag till forskning som beror den lararkompetens som ar

nodvandig for att tillgodose andrasprakselevers behov.

Under vara observationer och intervjuer kunde vi se att de av Sandahls (2011) tankebegrepp
Lérare 1 la viss vikt vid var Samhallsvetenskapliga belagg och Samhallsvetenskaplig
abstraktion (Sandahl 2011, s. 176). Larare 1 visar genom sin undervisningspraktik en stravan
efter att inforliva kunskaper som faller under de tva tankebegreppen Samhallsvetenskapliga
belagg och Samhallsvetenskaplig abstraktion i sin undervisning. Detta sag vi bland annat
genom Lérare 1:s anvandning av begreppet propaganda i undervisningen dar sag vi tendenser
till att vilja uppmarksamma elever pa vikten av att vara kallkritisk och att kunna skilja pa vad
man tycker och vad man vet. Vidare kunde vi &ven se att Larare 1 arbetade med
Samhallsvetenskaplig kausalitet da hen arbeta med begreppet revolution och genom denna
forklarade olika orsakssamband for olika civilsationers uppkomst, yrkesrollers utveckling och
orsaken till ménniskans vilja till férandring. Larare 2 kunde vi se la vikt vid alla de
tankebegrepp Sandahl diskuterar, Samhallsvetenskapligt perspektivtagande,
Samhallsvetenskaplig kausalitet Samhallsvetenskaplig slutledning Samhéllsvetenskapliga
beldgg och Samhallsvetenskaplig abstraktion(Sandahl 2011, s. 175-176). Léarare 2 la vikt vid
alla de tankebegrepp Sandahl diskuterar. Detta kunde vi se genomgaende da lararen i sin
undervisning visade pa en vilja att ge eleverna en férmaga att se saker ur andras perspektiv
nar hen talar om begreppet diskriminer. Hen la &ven i arbeta med begreppen, demokrati och
diktatur stor vikt vid att inforliva ett kallkritiskt forhallningssatt samt lata eleverna se hur

olika kausala samband paverkat olika samhallsfenomen.

De tva lararnas begreppsanvandning och hur de syftar till att begreppen ska anvandas i
undervisningen, i forhallande till andrasprakselevers behov har varit ett fokus for studien. Vi
kunde se att de tva lararnas implementering av Sandhals tankebegrepp i undervisningen ar
viktig dven for andrasprakselever, men i kombination med konkretiserad sprakundervisning.
Da andrasprakselever, som bland annat Hyltenstam (2007) papekar, &r i behov av larare som

besitter god kompetens for att kunna mota andrasprakselevers behov.
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Vi kan se att Larare 2 som arbetade i en miljo dar andrasprakelever var i majoritet hade en
positiv till installning att arbeta &mneséverskridande for att 6verlappa de sprakliga bristerna.
Detta var dock inte lika sjalvklart nar andrasprakselever var i minoritet. En orsak var tidsbrist
och resursbrist man ansag inte att det var tillrackligt for att individanpassa och specialutforma

undervisningen for en sadan liten grupp elever.

Var uppfattning av varfor Larare 2 lagger sa stor vikt vid att eleverna forstar begrepp beror pa
att han ser att det i annat fall kan leda till en storre problematik. Som han n&mnde kan ifall de
inte forstar ett begrepp som namns i nyheterna ga miste om hela innehallet. Nagra av de som
risker som hen namner under studiens gang ar att eleverna blir osékra, kanner sig mindre
varda i forhallande till samhéllet och att de kanner att deras sprakliga brister hammar eras
larande. En gemensam faktor ar att det har ett stor paverkan pa hur eleverna ser sig sjalva och

aven hur de i forlangingen kommer att ses av samhaéllet.

Larare 1 visar inte pd nagra sadana risker hos sina elever. Hen lyfter fram att samtliga elevers
foraldrar ar akademiker och att de har mycket stod hemifran. Dessutom kunde vi se att Larare
1 trodde pa andrasprakselevers formaga att klara sig battre nar de var i minoritet da Larare 1
ansag att andra faktorer styrde. Det var alltsé inte tvasprakigheten som kunde ge eleverna
utmaningar utan mer generella orsaker som spraksvaghet eller olika diagnoser. Lérare 1
uttryckte under intervjuerna att det ar viktigt med larare som har behorighet att undervisa

elever med svenska som andrasprak,

Larare 1 huvudsakliga motto var att om ett sddant arbetssatt ska ske bor det vara ett kollegialt
dverenskommelse och som komma fran ledningen som &ven stottar detta i form av
utbildning. For att ett sadant arbete ska bli sa likvardigt som majligt. Hen namner att
ledningen ofta i sddana sammanhang slussar 6ver den arbetsuppgiften utan att ge nagon form
av utbildning eller dylikt till larare utan réknar istallet med att man som larare kan undervisa
alla elever. Lé&rare 1:s beskrivning av sin arbetsplats bekraftar Hyltenstams (2001) allvarliga
syn pa hur bristféalliga kunskaper finns om andrasprakselever och att obehoriga larare
forvantas undervisa elever med svenska som andrasprak. (se Hyltenstam 2001, s. 8-9) Larare
2 kande redan till hur elevpopulationen sag ut i sin nuvarande skola och menade att hen

darfor redan installd pa att en undervisning utifran andrasprakselevers behov skulle bedrivas.
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Med utgangspunkt i det material vi samlat in och analyserat kan vi se att de tva lararna som vi
studerat anvander begrepp pa olika satt i sina klassrum. Larare 1 anvander begrepp i sin
undervisning for att fora fram amnesinnehall. Det ar begreppen i sig som &r viktiga att
eleverna forstar och kommer ihag innebérden av. Saljo, Mékitalo & Jakobsson (2011) tar upp
appropriering som ett nyckelbegrepp inom den sociokulturella teorin (Sélj6, Mékitalo &
Jakobsson 2011, s. 128). Vi kunde se att aven vara informanter lade vikt vid appropriering av
begrepp. Lérare 2 fokuserar pa att ge sina elever kunskap om de olika begreppen som
kommer upp i undervisningen och lagger vikt vid att eleverna kan anvénda begreppen och
gor de till sina egna. Skillnaden i de tva lararnas undervisningspraktik ar hur begreppen sedan
anvands i klassrummet. Larare 1 anvéander begreppen i sammanhang som &r snavt knutna till
amnesinnehallet medan Lérare 2 anvander begrepp som bade ar knutna till &mnesinnehallet

och begrepp som &r mer generella och som oftast forknippas med vardagssammanhang.

En annan anledning till varfor Larare 2 ofta stannar upp forklarar och ger exempel pa olika
begrepp ar for att hen namner i sin intervju att hen flera ganger blivit éverraskad av olika svar
som eleverna gett som visar pa att de tolkat begrepp helt utanfor sitt sammanhang. Medan
Larare 1 har ett naturligt flyt i sin undervisning och upplever att eleverna och hen har samma
referensramar och de uppfattar darfor pa samma satt som lararen utan nagon vidare
forklaring. Nar lararen tar upp begrepp namns sallan synonymer och hen ndmner i intervjun
att hen i sin planering inte i forvag att fortydliga nagra sprakliga punkter. Lararen besvarar
istallet fragor nar de kommer upp. Hagerfelth (2011) talar om detta fenomen, da larare har en
forestallning om att andrasprakselever innehar kunskap om begrepp och darfor behover dessa
inte forklaras. (Héagerfelth 2011, s. 50)

Nar det kommer till det kommunikations- och interaktionsutrymme som de tva lararna ger
sina elever sa ser det olika ut i de tva lararnas klassrum. Larare 1 ger sina elever utrymme i
form av att de far svara pa fragor som stalls fran ldararen. Det ar genom detta som lararen ser
om eleverna tagit till sig innehallet i lararens muntliga framstallning. Larare 2 ger sina elever
utrymme i form av att de har mojlighet att anvénda begrepp i olika situationer i klassrummet.
Eleverna kan stalla fragor och diskutera de olika begreppens betydelse. Detta arbetssatt, som
Lérare 2 anvander, 6verensstammer i hog grad om man utgar fran den forskning som tar upp

flerstammighet i klassrummet for framjad sprakutveckling (se Liberg 2003)
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Efter att ha avslutat studie kan vi se att det finns vissa uppfattningar hos Lérare 1 nar det
kommer till andrasprakselevers behov. Larare 1 menade att de andrasprakselever som hen
hade i sitt klassrum, som tidigare namnts ej var i direkt behov av extra sprakligt stod.
Hagerfelth (2011) beror detta fenomen och menar att det i vissa fall antas att elever forstar
vissa ord som betyder en sak pa vardagsspraket men far en annan betydelse i skolspraket.
(Héagerfelth 2011, s. 49-50). | Léarare 1:s fall kan vi se likhet med det som Hagerfelth séger
finns en 6vertygelse hos lararen om att eleverna behérskar dessa ord och att det inte behdvs

nagon vidare genomgang av dessa.

Vi skulle vilja lyfta att studien &r generaliserbar i den bemarkelsen av att det behovs ett
sprakutvecklande arbete i alla skolamnen. Aven Liberg (2003) lagger stor vikt vid att detta
arbete behdvs i alla @mnen. Hon menar att sprakutvecklande arbete inte kan begrénsas till
endast svenskamnet (Liberg 2003, s. 9). Amnet for denna studie &r relevant for det
skolklimatet som rader i Sverige nu. Andrasprakselever ar, som Hyltenstam (2007) ocksa
papekar, en realitet i alla klasser i dagens svenska skola (se Hyltenstam 2007, s. 45).
Medvetenhet om andrasprakselevers behov behdver finnas hos larare. Det ska inte spela
nagon roll om andrasprakselever utgor en majoritet eller en minoritet. Denna faktor ska inte

paverka larares undervisningspraktik.

Lararna arbetar under olika forutsattningar och de didaktiska utmaningarna i skolamnet
samhallskunskap blir darfor olika for dem. Vi vill dock lyfta att, oavsett antalet
andrasprakselever som finns i en klass sa behdvs ett medvetet arbetssatt for att mota de
utmaningar andrasprakselever kan genomga, pa grund av den sé kallade dubbla

sprakinlarningen (se Axelsson 2010, s. 140).

Vidare forskning

Vi som uppsatsforfattare anser att den diskussion som sker kring andrasprakselevers larande
ar hogst angeldgen. Det ar en aspekt som &r aktuell fér framtiden och darfér ar det viktigt att
fortsatta fora denna diskussion. Det ar sérskilt relevant for den mangkulturella skola vi har

idag. I avsnittet nedan kommer forslag pa vidare forskning som beror uppsatsens amne.

| var studie undersokte vi, ur ett amnesdidaktiskt perspektiv, hur lararna arbetade med

amnesspecifika begrepp inom samhallskunskap. Med hansyn till studiens begransningar finns
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det ytterligare omraden att studera. Ett sadant ar vilka konsekvenser lararnas arbetssétt
medfor for elevers skolresultat. Det vore intressant att bedriva en langre studie for att
observera de effekter ett medvetet forhallningssétt till andrasprakselevers behov har for

elevernas skolresultat.

Vidare &r det intressant att undersoka huruvida lararnas sprakliga undervisningspraktiker
skiljer sig at mellan de olika skolamnena och jamfora dessa med varandra. Ar det exempelvis
mer givet att fortydliga och ge synonymer pa begrepp inom dmnet svenska &n i andra

skoldmnen?

Vi rekommenderar att belysa fragan ur andra perspektiv sa som foraldrars,
specialpedagogers, ledningens men framforallt ur ett elevperspektiv. Var studie kan fungera
som komplement for fortsatta studier ur flera perspektiv for att ytterligare nyansera bilden av

andrasprakselevers behov och hur de tillgodoses.
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Otryckta kallor

Larare 1

Observationer:

Lektion 1, 2016-03-07 klockan 10.20-11.20
Lektion 2, 2016-03-09 klockan 12.00-12.55
Lektion 3, 2016-03-11 klockan 13.00-14.10
Lektion 4, 2016-03-14 klockan 10.20-11.20
Lektion 5, 2016-03-16 klockan 12.00-12.55
Lektion 6, 2016-03-18 klockan 13.00-14.10

Ostrukturerade intervjuer:

Lektion 1, 2016-03-07 klockan 11.20-11.34
Lektion 3, 2016-03-11 klockan 14.15-14.27
Lektion 4, 2016-03-14 klockan 10.27-10.44
Lektion 5, 2016-03-16 klockan 13.00-13.09

Semistrukturerad djupintervju:
2016-03-18 klockan 15.0-16.05

Larare 2

Observation:

Lektion 1, 2016-03-21 klockan 08.00-09.00
Lektion 2, 2016-03-22 klockan 12.00-12.45
Lektion 3, 2016-03-23 klockan 11.59-13.02
Lektion 4, 2016-03-24 klockan 09.07-09.58
Lektion 5, 2016-04-04 klockan 9.00-10.01
Lektion 6, 2016-04-06 klockan 10.05-10-57

Ostrukturerade intervjuer:

Lektion 1, 2016-03-21 klockan 09.05-09.17
Lektion 2, 2016-03-22 klockan 12.45-12.57
Lektion 5, 2016-04-04 klockan 10.05-10.14
Lektion 6, 2016-04-06 klockan 10.10-10.23
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Semistrukturerad djupintervju:
2016-04-07 klockan 14.50-16.00
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Bilaga 1: Intervjufragor

Vi inledde med att informera informanterna om att endast vi, uppsatsforfattarna kommer att

ha tillgang till inspelningar och transkriptioner av intervjun. Alla deltagare garanterades

anonymitet. Informanterna meddelades dven att i transkriptionerna kommer fingerade namn

anvandas samt att de som deltagare har du full rétt att avbryta sitt deltagande nar som helst

under studiens gang.

1.
2.
3.

10.

11.

12.

13.
14.
15.

Hur lange har du arbetet som larare?

Hur lange har du arbetat pa den har skolan?

Vad utgar du ifran nar du gor dina anpassningar elevernas bakgrund, de sprak de talar,
kunskaper de har med sig, erfarenheter?

Andrasprakselever ar det nagot du tanker sarskilt pa nar du planerar och bedriver din
undervisning i Samhallskunskap?

Individanpassar du amnesspraket/ begrepp muntlig framstallning efter elevernas
individuella behov/férutséattningar?

Individanpassar du stéttning till eleverna? Pa vilket satt kan du ge exempel?

Kanner du att du ndgon gang upplevt motstand efter en anpassning fran nagot hall?
(fordldrar, elever, ledning?) ge exempel...

Behovs stottning for L2-elever inom Samhallskunskap? Anser du att stottning for L2
elever kravs mer eller mindre i nagot amne?

Ar anpassning nagot ni arbetar aktivt med i skolan? och for vilka?

| Lgr 11:s Svenskaamnet finns avskild del for SVA-elever, tycker ni att det bor finnas
nagot som motsvarar detta inom SO-damnena?

Hur tolkar ni Lgr 11 citat ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar
och behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med
utgéngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (lgr
11,s. 8)

Nagra speciella metoder, modeller, teori eller forskning som du utgar ifran i din
undervisning? Hur ser dessa da ut- vill du beréatta mer?

Vilka genrer arbetar du mest med och varfor just dessa genrer?

Hur tror ni att det paverkar elevers sprakutveckling? For- och nackdelar?

Vad tycker du ar den viktigaste kdarnan i din muntliga redovisning? (Kreativitet,
social kompetens, begreppsforstaelse, identitetsskapande, process) Vad tanker du dig
att eleverna ska na fram till sett ur ett storre perspektiv?
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16.

17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.
24,
25.
26.
27.

Hur tanker du kring elevernas amnesordforrad? Och vidareutvecklingen av det,
anvands begreppen i ett vidare syfte? Aterknyter begreppen till amnesinnehéllet?
Hur gor du ett urval av vilka begrepp du ska fortydliga/ fordjupa dig i?

Vad i elevernas svar fokuserar du pa nar du ger respons?

Skiljer sig responsen mellan starka och svaga elever?

Hur ser du pa samarbete/ interaktion i din undervisning? (par, grupp, helklasserna)
Hur ser du pa att arbeta amnesoverskridande med andra skoldmnen samt samarbeta
med modersmalslararna?

Hur tror du att eleverna mottar ditt muntliga berattande?

Hur bedomer du att eleverna har forstatt lektionsinnehallet?

Har du samma undervisningsstil fér samtliga SO-amnen?

Vad ar din syn pa diskussion?

Tror du att var narvaro har paverkat undervisningen?

Ar det nagot du vill tillaga innan vi avslutar?
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Bilaga 2: Observationsschema

Datum: Antal elever med annat Tid for observation:
modersmal:
Fokus Observation Reflektion

Léararen inleder lektionen
med att ge eleverna en

overblick av innehéllet

Lararen gar igenom vad
lektionen ska handla om
utvecklande

Aterknyter till foregdende

lektion

Lararen ser till att arbetet ar

tankemaéssigt utvecklande

Staller 6ppna fragor utan

givet svar.

Ger eleverna mojlighet att

tanka efter innan de ger svar

Anvaénder sig endast
undantagsvis av

kontrollfragor.

Ger lararen eleverna

mojlighet att reflektera

Lararen anpassar

undervisningen till eleverna

i gruppen
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Tar utgangspunkt i elevernas

erfarenheter och kunskaper.

Anpassar innehallet efter

elevernas forutsattningar

Ser till att uppgifterna ar
utmanande efter elevernas

individuella forutsattningar

Lararen ger tydliga
beskrivningar och
forklaringar

Anvander ett sprak som

eleverna forstar

Skapar en balans mellan
vardagliga och mer
avancerade uttryck

Anvander olika hjalpmedel

for att fortydliga

Lararen ser till att eleverna
far mojlighet att forsta

lektionsinnehallet

Tar upp @mnesspecifika
begrepp

Gar igenom betydelsen av

begreppen

Tar upp andra begrepp som

eleverna kan ha svart med

Ger eleverna mojlighet att
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stalla fragor om nagonting ar
oklart
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