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Previous research has shown that sustainable development is a complex concept that can be difficult to apply in a
teaching context. The purpose of this study is to investigate how the concept of sustainable development and
education for sustainable development are formulated in school policy documents related to the five teachers'
descriptions of how they practice it in reality. I have, based on the purpose of this study issued following
questions:

- What are projected on sustainable development and education for sustainable development in the school
curriculum as well as other documents that support school activities? What is included? What is not included?

- How does the teachers interpret the concept of sustainable development?

- How does the teachers say that they work with sustainable development in the subjects of social science?

- What difficulties does the teachers experience with education for sustainable development?

This study is made through a qualitative method based on a contextual analysis and interviews with five
teachers. The results show that neither the documents nor the teachers' descriptions of education for sustainable
development seem to indicate that sustainable development is seen as a political issue. Rather, the descriptions
indicate that sustainable development is seen as a matter of ethics. In both the documents and the teachers'
descriptions all levels of sustainable development i.e. local, national and international level are mentioned.
Therefore, it is also described as a collective responsibility rather than an individual responsibility. In the
teachers' descriptions of sustainable development the environmental dimension is mainly mentioned. The
documents on the other hand emphasize all dimensions i.e. the social, economic and environmental. According
to the documents these three should be balanced in order for sustainable development to be possible to achieve.
Teachers' descriptions of how they work with sustainable development show a more clear vision of education for
sustainable development as value mediation compared to what is written out in the documents. The steering
documents also emphasize that knowledge of sustainable development is required to enable sustainable
development. The difficulties that the teachers’ describe on education for sustainable development is mostly

related to the complexity of the concept.

One conclusion of this study is that the documents and the teachers' descriptions of sustainable development and
education for sustainable development are quite similar. This despite the few differences mentioned above and
the fact that one teacher believes that the directives of the curriculum syllabus is a bit unclear in terms of

sustainable development.
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1. Inledning

Denna uppsats kommer att handla om vad som skrivs fram om héllbar utveckling i
styrdokumenten samt hur lirare tolkar begreppet héllbar utveckling och hur de arbetar med
detta inom de samhéllsorienterade 4mnena 1 de ldgre arskurserna (F-3). Vad géller lararnas
beskrivningar ligger fokus pa innehéllet i undervisningen snarare én pa
undervisningsmetoder. Vidare 1 denna uppsats bendmns samhéllskunskap och geografi som
SO-dmnena. I detta avsnitt kommer jag fortséttningsvis att redogoéra for &mnet som
forskningsproblem samt varfor detta dr intressant att diskutera och analysera. Inledningen
beskriver ocksa syftet med denna forskningsstudie samt de fragestéllningar som jag utgatt

ifrdn vid genomforandet av detta arbete.

1.1 Bakgrund

Tidigare forskning och rapporter har visat att hallbar utveckling &r ett komplext begrepp som
kan definieras pd manga olika sétt. [ temaskriften Ldarande om hdllbarutveckling
(Myndigheten for skolutveckling 2004, s. 12—13) uttryckts bland annat att begreppet énnu inte
fatt ndgot genomslag 1 skolan och att det dirmed heller inte realiserats 1 undervisningen nagot
som kan ses som problematiskt dd undervisning for hillbar utveckling &r ndgot som

laroplanen kréiver.

En granskning gjord av skolverket tyder ocksa pé att storst fokus géllande
hallbarhetsbegreppet i skolan riktas mot ett ekologiskt perspektiv. Detta trots att begreppet
daven rymmer sociala och ekonomiska dimensioner (SOU 2004:104 s. 85). I en studie gjord av
lektorn Inger Bjorneloo (2007 s.14) beskrivs att kritik riktats mot begreppet hallbar
utveckling, bdde fran politiskt och akademiskt héll da det ses som allt f6r vagt och komplext.
Gunnar Jonsson (2007 s. 57 & 76), lektor 1 pedagogik, undersdkte 1 sin avhandling
lararstudenters forstaelse av och undervisning for hallbar utveckling. Studiens resultat visade
pa skilda uppfattningar av begreppet héllbar utveckling liksom uppfattningar om undervisning
for hallbar utveckling vilket kan tolkas som en f6ljd av begreppets komplexitet. Jonsson
(2007 s. 15) menar att hallbar utveckling som begrepp kan vara svart att hantera i
undervisningen. Han belyser bl.a. att det kan vara problematiskt for larare att veta vad de

egentligen ska undervisa om nér det géller hdllbar utveckling.

Det dr med utgangspunkt i dessa studier och rapporter som jag finner det intressant att

undersoka héllbar utveckling inom utbildning for de ldgre arskurserna vidare. Begreppets



komplexitet och ldrarnas tolkningsfrihet av bl.a. ldroplanen kan ses som ett problem som gor
det intressant att vidare undersoka ldrarnas tankar kring begreppet i relation till
undervisningen samt styrdokumentens direktiv kring detta. Jag tinker mig att denna studie
kan vara av intresse for verksamma och blivande liarare da de kan inspireras av andras sétt att
arbeta med héllbarutveckling. Studien kan ocksé vara intressant for myndigheter som verkar
for skolutveckling, da de svérigheter som ldrarna upplever med undervisning for hallbar

utveckling 1 denna studie uppmérksammas.

1.2 Begreppet hillbar utveckling

I flertalet bocker och studier som berdr &mnet hdllbar utveckling beskrivs begreppet som
tidigare ndmnt vara vildigt komplext och svardefinierat. Manga viljer att belysa begreppet
utifran de tre aspekterna ekonomisk, social och ekologisk hallbar utveckling. En definition
som har kommit att ldgga grunden for begreppet héllbar utveckling &r den som myntades
under Brundtlandskommissionen dr 1983. FN tillsatte dd en grupp experter som hade i uppgift
att diskutera och undersoka varldens miljo och utvecklingsfrigor. Sahér 16d den definition
som dé formulerades:

"En hallbar utveckling dr en utveckling som tillfredsstdller dagens behov utan att dventyra
kommande generationers maojligheter att tillfredsstdlla sina behov" (Forenta nationerna,

2012)

1.3 Syfte och fragestillning
Syftet med denna uppsats ar att undersdka hur héllbar utveckling och undervisning f6r héllbar
utveckling skrivs fram 1 laroplanen samt att relatera detta till hur ldrare 1 F-3 beskriver att de

arbetar med hallbar utveckling inom SO-dmnena.

- Vad skrivs fram om héllbar utveckling och utbildning for hallbar utveckling i skolans
laroplan samt andra dokument som stddjer skolans verksamhet? Vad inkluderas? Vad
inkluderas inte?

- Hur tolkar ldrarna begreppet hallbar utveckling?

- Hur menar ldrarna att de arbetar med héllbar utveckling inom SO-dgmnena?

- Vilka svérigheter ser lirarna med undervisningen for hallbar utveckling?



2. Teoretiska utgangspunkter
I denna del presenteras uppsatsens teoretiska utgangspunkter. Dessa kommer att fungera som
analysverktyg d4 jag senare 1 denna uppsats analyserar studiens resultat. De teoretiska

utgangspunkterna dr valda utifrén studiens syfte och fragestéllningar.

2.1 Hallbarutveckling som ett etiskt projekt

Ett sétt att se pa héllbar utveckling och undervisning for héllbar utveckling dr genom en etisk
syn. I en etisk syn pa undervisning for hallbar utveckling riktas fokus mot att ta sig an ett visst
ansvar for virlden och undervisningen handlar ur denna aspekt darfor om att fa eleverna att
utveckla kunskaper och attityder som framjar hallbar utveckling. Skolans undervisning ska ur
detta perspektiv ocksa priaglas av ett moraliskt forhallningssétt gentemot hallbarhetsfragor.
Hur olika ménniskors sétt att leva mojliggor eller hindrar en héllbar utveckling, ar exempel pé
sadant som kan tas upp i undervisningen om man ser pa hallbar utveckling som ett etiskt

projekt (Bjorneloo, 2008 s.12).

Vidare belyser Bjorneloo uttrycket “att bry sig om” och knyter detta till hallbar utveckling ur
en etisk dimension. Hon hénvisar till pedagogiklektorn Karin Hjdlmeskogs temaskrift Att lara
sig bry sig om de néra- och de ldngt borta (2006). Hjdlmeskog hiavdar att ”bry sig om” &r
nagot som har med hela livet att gora samt att det hor till varje individs behov att bry sig om
nagon eller att ndgon bryr sig om en sjélv. Sjédlva tanken om uttrycket “att bry sig om” menar
Hjilmeskog dr en dverséttning av professorn Nel Noddings “ethics of care”. Noddings (2013)
resonerar 1 sin studie kring att det kravs tva for att bry sig om. Detta beskrivs genom
indelningen care-for och care-about dér care-for tycks handla om att bry sig om ndgon som
star framfor en medan care-about handlar om att bry sig om ndgon/nédgra utan att det skett ett

méte (2013 s.15-21).

Johan Ohman (2006 s. 24-25), professor i pedagogik, belyser i sin studie ocksa exempel p
héllbar utveckling som etik. Aven han beskriver att hallbar utveckling sett ur ett etiskt
perspektiv, bl.a. handlar om att ménniskor bor reflektera dver vilka konsekvenser som uppstar
av vart agerande. Forutom det belyser han exempel ur olika policydokument och menar
utifran dessa dokument att hallbar utveckling ur ett etiskt perspektiv &ven grundar sig i att vi

har ett ansvar ocksa for kommande generationer.



2.2 Hallbar utveckling som ett kulturbygge

Undervisning for héllbarutveckling som ett kulturbygge handlar om att l4rare 1 sin
undervisning verka for att ge eleverna mojligheten att mota andra kulturer med syfte att 6ka
deras forstdelse for andra. Samtidigt ska de ocksa ges mgjlighet att delta 1 dessa kulturer.
Mbotena och deltagandet kan exempelvis uppsta genom att eleverna stélls infor kreativa

uttrycksformer sa som t.ex. dans, musik eller konst (Bjérneloo 2008, s.12-13).

Kulturer paverkas av de vardagliga rutiner som livet bestar av och fors ofta vidare fran
generation till generation. Ibland skapas ocksa nya former av en kultur, dd méinniskor gor nya
erfarenheter eller ifrdgasatter ndgot 1 den rddande kulturen. Héllbar utveckling diremot, styrs
inte av ndgon kultur utan préglas av att man som individ stindigt 1ir sig nytt, har ett kritiskt

forhallningssatt samt skapar sig en egen bild av saker och ting (Bjorneloo, 2008 s.12-13).

2.3 Individens héllbara utveckling

Undervisning for héllbar utveckling med fokus pa individen handlar enligt Bjorneloo (2008)
frimst om individens sjdlvkansla, hilsa, larandeforméga samt kunskap att tala, 1dsa och
skriva. Denna dimension av héllbar utveckling menar Bjorneloo dven syftar till att frimja
elevens delaktighet och ansvarstagande 1 gemensamma fragor som ror hallbar utveckling.
Fokus riktas &ven mot elevens formaga att agera vid olika situationer som uppstar i virlden
omkring dem. Detta genom att anvinda den kunskap och de erfarenheter som de sjilva
besitter. Bjorneloo hdvdar att denna héllbara utveckling inte syftar till individen som
egocentrisk utan att eleven snarare har en tillit till sin egen forméga samt ser sin egen del 1 det

samhdlle hen lever 1 (2008 s.150-151).

2.4 Mina teoretiska utgangpunkter genom dikotomier

Vilken typ av fraga ror undervisningen?

Etik
Politik
Care about
Vilken inriktning har undervisningen?
Kulturbygge
Kunskapsformedling
Virdeformedling




Vems ansvar ér hallbar utveckling?

Gemensamt ansvar
Individens ansvar

Lokalt Nationellt Internationellt

Vad omfattas hallbar utveckling av?

Miljo dimension Ekonomisk & Social dimension

I ovanstaende tabell presenteras de begrepp som jag i denna uppsats tdnker mig star mot
varandra dvs. som dikotomier. Héllbarhetsbegreppet kan diskuteras ur olika perspektiv och

utifrin olika aspekter dédribland de som stér skrivna ovan.

Att se pad hallbar utveckling som nédgot etiskt dér ett visst manskligt agerande anses vara det
rdtta, kan ses som motsatsen till att se hallbarhets frigor som nagot politiskt dvs. dér forslag
och asikter debatteras och omprovas eller dar fragan om hur mycket tid som bor laggas pa
hallbar utveckling dr den diskussion som fors (Soneryd & Uggla, 2011 s. 77-78). I ett politiskt
synsitt relativiseras foremél for kompromiss mellan olika intressen. Den etiska aspekten av
hallbar utveckling kan ses som den form av omsorg eller ansvarstagande som tidigare
beskrivits genom Noddings idéer om care about (2013 s. 15-21). En direkt 6verséttning av
care about och dven care for gors inte 1 denna uppsats eftersom bdda uttrycken pé svenska

skulle f samma Gverséttning.

Haéllbar utveckling som ett kulturbygge eller som ndgon form av virdeférmedling kan stéllas
mot héllbar utveckling som kunskapsformedling. Vad giller viardeférmedling handlar det om
att 1 skolan framja och formedla normer och vdrden som bidrar till ett visst beteende, 1 det hir
fallet ett beteende som frimjar héllbar utveckling (Thornberg, s. 33). A andra sidan kan
kunskaper 1 form av vetenskaplig fakta formedlas kring &mnet, utan att forvintningar pa att
eleverna ska agera pa ett visst sitt tillkommer (Varldsnaturfonden WWF, 2008 s. 9-10).

I resultatet av denna studie gors en distinktion mellan undervisning for héllbar utveckling som

viardeférmedling och kunskapsformedling.



Att se pd hallbar utveckling som individens héllbara utveckling kan stéllas mot det
gemensamma ansvaret. [ en individualistisk syn pé hallbar utveckling handlar det om den
enskilde individens agerande och vilja att medverka, 1 detta fall for att frdmja hallbar
utveckling, tillskillnad mot en syn dédr gemenskapen och gruppens initiativ betonas. Vad
géller en syn pé hallbar utveckling som ndgot som priaglas av gemensamt ansvar ar nivaer

som lokalt, internationellt, nationellt av betydelse att lyfta fram (Soneryd och Uggla s. 35).

Hallbar utveckling kan delas in 1 de tre dimensionerna ekonomisk, social och miljoméssig
hallbar utveckling. Ofta beskrivs dessa tre aspekter 1 forhallande till varandra. Ett hallbart
utbyte av varor och tjanster mellan ménniskor, foretag och olika linder dr en kortfattad
beskrivning av vad den ekonomiska aspekten innebdr. Till detta ekonomiska system hor
emellertid dven sociala dimensioner i form av relationer mellan individer och samhéllen som
grundar sig pa vérderingar, normer och lagar. Den sociala dimensionen av hallbar utveckling
bestar dven av ett perspektiv pa réttvisa. Denna aspekt handlar om ménniskors rétt att
tillfredsstilla sina behov men ocksa ritten till delaktighet 1 samhéllet samt ritten att vara med
att paverka vérlden 1 en héllbar riktning. Den miljdméssiga dimensionen handlar 1 sin tur om
en ekologisk hallbar utveckling som innebér att mgjligheter till en god livsmiljé. Denna
dimension innebdr darfor att ekosystem och allt levande skyddas for att bevara naturen och

dess biologiska mangfald (Virldsnaturfonden WWF, 2008 s. 7-8).

3. Tidigare forskning

I f6ljande avsnitt foljer en kort beskrivning av doktorsavhandlingar, rapporter och artiklar
som gjorts inom liknande forskningsomrade som det jag sjdlv kommer att utforska i denna
uppsats. Till att borja med redogdr jag for en studie som inspirerat mig till denna studie.
Studien undersoker liknande fragor och med liknande teoretiska utgdngspunkter men ér gjord
innan den nya ldroplanen 2011 kom till. Den andra studien som beskrivs dr gjord utifrin ett
elevperspektiv. Anledningen till att jag valt att ta med denna é&r att den tyder pa ett intressant
resultat ndmligen att 1drarnas sitt att 1ata eleverna mota héllbar utveckling 1 verksamheten
mojligen paverkade elevernas uppfattning begreppet héllbar utveckling. Till sist har jag valt
att ta med en studie som dven belyser lararnas tankar om hallbar utveckling vid

planeringsskedet.



3.1 Forskningsoversikt

I studien Inneborder av hdllbar utveckling - En studie av ldrares utsagor om undervisning
undersoker Bjorneloo (2007 s.13-14) hur ldrare beskriver undervisning for hallbar utveckling.
Studiens huvudsakliga syfte dr att undersdka och forsoka forstd begreppet hallbar utveckling,
eftersom det dr ndgot som lédrare sjilva forvdntas kunna tolka och sitta in 1 sin undervisning.
Studien dr gjord genom intervjuer med 17 larare 1 forskola och grundskola. Intervjuerna har
samlats in och analyserats utifrdn en hermeneutisk metod. I sin studie kommer Bjorneloo
(2007 5.93-133) fram till ett resultat som visar att ldrarnas tolkningar av begreppet kan delas
in 1 fem olika teman som kan relateras till médnskliga fragor. Ytterligare ett resultat som
framkom 1 studien var att lararna tolkade inneborden av undervisning for hallbar utveckling
frimst pé tre olika sitt; hallbar utveckling som en etisk praktik, hallbar utveckling som ett

kulturbygge samt individens hallbara utveckling (s. 143-150).

I en studie gjord av Deniz Kahriman-Ozturk, Rafika Olgan, Tiilin Giiler (2012) undersoktes
hallbarhetsbegreppet genom semistrukturerade intervjuer med 36 forskolebarn 1 Turkiet.
Syftet med studien var att beskriva vilka idéer barnen hade om begreppet hallbar utveckling
sett ur bade miljo, ekonomiskt och socialt perspektiv. Barnens idéer analyserades direfter
med hjélp utav en induktiv innehdlls analys baserad pé foljande teman; reducering,
ateranvandning, respekt, reflektion, tinka om och omférdelning (s. 2988). Studiens resultat
visade att elevernas idéer gick att relatera till fyra av dessa teman, da de pa olika sétt talade
om respekt, reducering, ateranvandning och dtervinning. En mojlig forklaring till att dessa
dgmnen kom p4 tal bland barnen var att detta & omraden som de mer kontinuerligt fick méta i
sin forskoleverksamhet. De tre omraden som inte lyftes fram i barnens resonemang handlade
om sdadant som berérde omfordelning, reflektion och att tinka om. Forskarna kom dven fram
till att kon inte hade ndgon péverkan pa vilka idéer som fordes fram. En slutsats som drogs av
studien var att hdllbara metoder dr ndgot som tidigt bor integreras i barnens ldrande med stod

av laroplanen (s. 2992-2994).

Mike Summers, Graham Corney och Ann Childs har dven dem forskat pd &mnet héllbar
utveckling 1 sin studie Teaching Sustainable Development in Primary Schools: an empirical
study of issues for teachers. 1 studien undersoktes vilka fragor som uppkom for larare vid
planering och undervisning for hallbar utveckling 1 grundskolan (2010, s. 328). For att kunna
studera detta utformades ett program for professionell utvecklig med fokus pé hallbar

utveckling som nio grundskolelédrare frin atta olika skolor sedan deltog i. Lararna skulle som



en del av programmet planera och undervisa i moment med inriktning pé héllbar utveckling. I
samband med att ldrarna planerade sin undervisning och strax innan genomforandet av
undervisningen, intervjuades dem utifran ett schema grundat med utgngspunkt i teoretiska
ramar som utformats av forskarna (2010, s. 330-331). Resultaten visade bl.a. att ldrarnas
uppfattningar av begreppet héllbar utveckling grundade sig pa teman relaterade till ménskligt
handlande, ansvarstagande och en strdvan mot att gora skillnad. En friga som visade sig vara
viktig for ldrarna vid planerandet av arbete med héllbar utveckling var ifall de skulle vilja ett
globalt eller ett lokalt perspektiv (2010, s. 334-335). De ldrare som undervisade 1
mellanstadiet valde enligt studien att arbeta utifran ett globalt perspektiv medan de ldrare som
arbetade med de ldgre drskurserna ofta tillimpade ett mer lokalt ténk 1 sin undervisning (2010,

5. 343)

4. Metod

I kommande del diskuteras de metoder som anvénts som verktyg for att besvara studiens
fragestillning. I denna uppsats har jag valt att anvinda mig av tva typer av metoder. Da detta
arbete intresserar sig for ldrarnas tolkningar av begreppet hallbar utveckling samt deras arbete
med det 1 undervisningen, har jag valt att som en metod anvdnda mig av intervjuer. Uppsatsen

utgar pa sé sitt ifran ett lararperspektiv.

Den andra metoden som jag valt att anvinda mig av for att gd tillviga med denna uppsats ar
att analysera texter, nirmare bestdmt skolans styrdokument. Hur detta har gatt till kommer att

beskrivas mer utforligt nedan.

4.1 Kvalitativ metod

Intervju

Béda de metoder som anvénds i denna studie dr kvalitativa. Dels har intervjuer med ldrare
gjorts och dels har en kvalitativ textanalys genomforts. Enligt psykologiprofessorn Goran
Ahrne och foretagsekonomidocenten Peter Svensson (2012, s.10-17) anvénds den kvalitativa
metoden oftast inom samhillsvetenskapliga forskningsomraden och utmirks bl.a. av att

forskaren ar en del av den kontext som ska undersokas.
Professorn Monica Dalen (2015 s.15) beskriver att ett 6vergripande syfte med kvalitativ

forskning &r att utveckla en forstaelse for foreteelser som berdr sirskilda personer och de

situationer som dessa personer verkar i. Vidare beskrivs intervjuer som en typ av kvalitativ

10



metod som kan anvéindas vid forskning som syftar till att {4 information om hur ménniskor
reflekterar och kdnner kring sin egen situation. Da syftet med denna uppsats dels handlar om
att ta reda pa hur ldrarna tanker och kinner kring begreppet hdllbar utveckling och sin
undervisning om detta, har jag med utgangspunkt i det som Dalen beskriver kommit fram till

att intervju dr en av tvd metoder som ldmpar sig bast for denna studie.

Intervjuerna som genomforts for denna studie dr semistrukturerade vilket innebér att jag som
forskare i1 forvig valt ut centrala teman och fragor som delvis strukturerar intervjun. Frdgorna
som stéllts dr utformade i en utarbetad intervjuguide och dr framtagna med syftet att bidra till

att besvara de fragestillningar som ligger till grund for denna studie (Dalen, 2015 s.34-35).

Kvalitativ innehallsanalys

Statsvetenskaps professorn Kristina Boréus (2011 s. 131) hiavdar att det finns manga skal att
anvénda sig av studier av texter inom samhéillsvetenskapen. Hon menar att texter paverkar
samhdllet och att mdnniskors syn pa hur samhéllet bor vara dr beroende av hur texter ar
skrivna och vad som skrivs fram 1 texter. Med utgéngspunkt i Boréus resonemang om texters
paverkan, ser jag en kvalitativ textanalys som ytterligare en lamplig metod for denna studie.
Detta dé syftet med studien, forutom att ta reda pa hur larare reflekterar om héllbar
utveckling, ocksé dr att undersoka hur och vilka idéer som skrivs fram om undervisning for

hallbarbar utveckling i skolans styrdokument.

Alan Bryman (2011 s. 290), professor 1 sociologi, lyfter kvalitativ innehallsanalys som ett av
de vanligaste tillvigagangssitten nér det géller att kvalitativt granska och analysera
dokument. Metoden gér ut pd att man som forskare, i sitt material, stravar efter att finna
bakomliggande teman, Bryman menar att forskaren vill kategorisera det som undersoks. I
resultatet av denna uppsats kommer texterna att analyseras genom en kvalitativ
innehdllsanalys, d4 jag bl.a. soker efter bakomliggande teman i texterna. Jag kommer &dven att,
1 analysen, anvidnda mig av de kategoriseringar eller snarare dikotomier som jag tidigare i
denna uppsats presenterat under teoriavsnittet (se sid. 4-8). Med hjélp av analysverktygen
kommer jag att gora tolkningar av det som skrivs 1 de texter samt 1 det intervjumaterial som
analyseras. Detta innebér att denna innehallsanalys kan beskrivas som latent snarare &n
manifest, di jag inte enbart redogor for det som star utan dven tolkar innehéllet (Olsson &

Sorensen, 2011 s. 210).
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4.3 Val av texter

Skolverket dr en myndighet som ansvarar for forvaltning av bl.a. skolan och forskolan.
Myndighetens uppgift ér att verka for att frimja att alla elever far en likvardig och trygg
utbildning som haller god kvalitet. De ska dven bidra med att ge eleverna goda mgjligheter att
utveckla sitt larande och sina kunskapsresultat. Till detta hor dven att Skolverket sprider
information om forskning till verksamheterna (Skolverket, 2015-08-21). Skolverket kan
utifrdn denna beskrivning ses som en myndighet vars uppgifter spelar en central roll for
skolan och dess utveckling. Med anledning av detta har jag valt att i denna uppsats analysera
texter som publicerats och skrivits av eller pd uppdrag av skolverket. Texterna har valts ut,
frdn skolverkets hemsida och med utgangspunkt i att de pa ett eller annat sétt beror hallbar

utveckling och ldran for héllbar utveckling.

I sokandet av texter som berdr hallbar utveckling och undervisning for hallbar utveckling pa
skolverkets hemsida har jag uppmérksammat att inte mycket material finns att tillga pd @mnet
vad giller texter skrivna efter ar 2005. P4 hemsidan hinvisar man till statens offentliga
utredning och rapporten Ldrande for hdllbar utveckling fran ar 2004, dd man beskriver
undervisning 1 hdllbar utveckling. Publikationen som hénvisar till denna SOU-rapport &r
senast granskad 2014-10-24, vilket jag tolkar som att utredningen an idag kan ses som aktuell
(Skolverket, 2014-10-24). Denna SOU-rapport dr i grunden inte ett styrdokument men kan
dnda betraktas som det eftersom det publicerats pé en sida dér ldrare kan hdmta utgangpunkter
och finna stdd for sin undervisning. Med anledning av bristen pa texter fran senare artal och
skolverkets hanvisningar till denna rapport, har jag valt att anvinda denna text som ytterligare

ett material att analysera 1 denna uppsats.

4.4 Val av informanter

I denna undersdkning har jag valt att intervjua verksamma larare for grundskolans tidigare ar
dvs. F-3. Valet grundar sig 1 att 1droplanens anvisningar gillande undervisning for hallbar
utveckling riktar sig mot just ldrare for bl.a. dessa arskurser. Deltagande informanter 1 denna
studie ar begrénsat till fem intervjupersoner eftersom tanken &r att jag ska fordjupa mig 1 just
dessa ldrares tankar och funderingar kring undervisning for och om héllbar utveckling.

Informanterna har kontaktats via epost dér bl.a. en beskrivning av studiens syfte funnits med.
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4.5 Genomforande av intervjuer

Sociologiprofessorn Jan Trost (2010 s. 65) beskriver att det dr viktigt att tinka pa vilken plats
man bestimmer sig for att vara pa nir man genomfor intervjun. Han belyser att det kan vara
bra att lata intervjudeltagaren sjilv vilja plats eftersom han/hon faktiskt stillt upp pé att delta
1 intervju. Samtidigt menar han att det dr viktigt att inte helt och héllet ldgga ansvaret pa den
som ska bli intervjuad, utan att man sjdlv d&ven kommer med forslag pa lampliga platser. Med
utgangspunkt 1 Trosts resonemang om platsval vid genomforande av intervjuer valde jag att
lata mina intervjupersoner sjdlva vélja platsen for intervjuerna. Jag lyfte fram nédgra fa forslag
men samtliga av de deltagande personerna i denna undersdkning hade dnskemélet att fa
genomfora intervjun pa sin arbetsplats. For att inte bli stérda av ljud och annat, utspelade sig
samtliga av intervjuerna i mindre rum som var avskilda fran verksamheten. Med tillstdnd frén
samtliga av de deltagandes tillatelse, spelades intervjun in med hjdlp av mobiltelefon. Med
hjdlp av transkriberingsverktyget ExpressScribe, transkriberades intervjuerna frén tal till text

kort darefter.

4.6 Etiska aspekter

Gillande textanalyserna finns inga etiska aspekter att ta hdansyn till d4& dokumenten som
analyserats 1 denna uppsats dr offentliga och tillgdngliga pa bl.a. skolverkets hemsida.
Gillande intervjuerna har jag utgitt ifrdn de etiska principer som anvénds vid humanistisk-
samhéllsvetenskaplig forskning och som beskrivs av vetenskapsradet (2002 s. 5-14).
Samtliga av dessa principer fanns beskrivna i det mail som skickades ut till informanterna vid
forfragan om intervjudeltagande. Detta for att géra informanterna medvetna om sina

rittigheter.

I enlighet med informationskravet (Vetenskapsradet, 2002 s.7) fick informanterna ta del av
information gillande deras eventuella deltagande samt syftet med studien. De blev ocksé
upplysta om att deltagande var frivilligt och att de nir som helst kunde vilja att avbryta sin
medverkan i studien. De hade alltsa rétten att sjdlva bestimma 6ver sin eget deltagande, ndgot
som kan relateras till inneborden av den etiska principen samtyckeskravet (Vetenskapsradet,
2002 s.9). Vid arbetet med denna uppsats har jag dven utgatt ifran konfidentialitetskravet som
innebdr att samtliga av de uppgifter som jag som forskare far ta del av genom mina
informanter, behandlas med storsta mojliga forsiktighet samt férvaras sakert
(Vetenskapsradet, 2002 s.12). Hiansyn till nyttjandekravet har ocksa tagits 1 samband med

denna studie. Nyttjandekravet innebér att de uppgifter som samlats in enbart anvinds for det
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forskningsdndaméal som denna studie rymmer. Jag har tydliggjort detta for mina informanter
genom att tala om for dem att allt som framkommer vid intervjun inte kommer att anvéndas
for kommersiellt bruk eller andra vetenskapliga syften annat 4n denna uppsats

(Vetenskapsradet, 2002 s.14).

4.7 Presentation av informanter
Nedan foljer en kort beskrivning av de informanter som deltagit i min undersdkning genom
intervjuer. For att bevara personernas anonymitet har samtliga av de deltagandes namn bytts

ut mot fiktiva namn.

Alma

Alma ér 37 ar gammal och har arbetat som larare i sammanlagt 10 &r. Hon &r utbildad
grundskolelérare 1 rskurs F-6 och @mnena svenska, svenska som andra sprik,
samhéllsorienterande &mnen (SO), samt matematik. Alma arbetar for narvarande pa en F-3

skola beldgen i en av Stockholms fororter.

Angelica
Angelica dr 37 &r gammal och har arbetat som ldrare i1 12 ar. Utbildningen hon lést &r en 1-7
lararutbildning med naturvetenskap och historia som inriktning. Vid genomforandet av

intervju var Angelica verksam lérare pa en grundskola i en forort vaster om Stockholm.

Elin
Elin dr 51 ar gammal och har arbetat som ldrare 1 grundskolan under 17 &rs tid. Hon ér
utbildad 1-7 ldrare med inriktningen samhéllsorienterade &mnen samt humanism. Elin arbetar

som lérare pa en skola séder om Stockholm.

Camilla

Camilla dr 55 &r gammal och har arbetat som ldrare 1 sammanlagt 12 r. Hon &r utbildad
grundskolelédrare for arskurserna 1-7 med inriktning pd @mnena svenska, svenska som andra
sprak samt samhéllsorienterande &mnen. Camilla arbetar vid tiden for intervjun pé en skola

beldgen i en forort véster om Stockholm.

Jessica
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Jessica dr 35 &r gammal och har arbetat som ldrare 1 snart 12 4r. Hon har en 4-9
lararutbildning med inriktning pd matematik, naturkunskap samt idrott men arbetar {6r
ndrvarande som ldrare 1 de ldgre arskurserna. Skolan som hon arbetar pa ligger 1 en forort

vaster om Stockholm.

5. Resultat och analys

5.1 Resultat och analys av texter

I denna del foljer en analys av det empiriska textmaterial som anvénds for att besvara frigan
om vad som skrivs fram om héllbar utveckling i styrdokumenten f6r grundskolan. Analysen
kommer att, som tidigare ndmnt, genomforas 1 form av en innehallsanalys och med hjilp utav
de teoretiska analysverktyg som tidigare presenterats. Det som fokuseras i materialet &r att
beskriva vad som skrivs om héllbar utveckling dvs. vad som inkluderas. Jag kommer ocksa att

titta pd vad som inte inkluderas 1 texterna.

5.1.1 Léroplanen for grundskolan forskoleklassen och fritidshemmet 2011
I denna del presenteras laroplanens anvisningar kring hur hallbar utveckling bor genomsyra
undervisningen. De delar av laroplanen som analyseras hir beror @&mnena geografi och

samhéllskunskap vilka presenteras separat.

5.1.2Geografi

I den del av laroplanen som beskriver &mnet geografi nirmare, nimns ocksa héllbar
utveckling. Syftesbeskrivningen belyser bl.a. foljande:

“Genom undervisningen ska eleverna utveckla kunskaper om hur mdnniska, samhdlle och

natur samspelar och vilka konsekvenser det far for naturen och ménniskors levnads villkor.’

(Skolverket, 2011 s. 159)

Léngre fram podngteras om hallbar utveckling att eleverna genom geografiundervisningen ska
ges mojligheten att utveckla formagan att genom 6verviganden om etik samt héllbar

utveckling virdera olika I6sningar pa miljo- och utvecklingsfragor (Skolverket, 2011 s. 160)

I citatet ovan riktas fokus pé kunskaper som hor till hallbarhetsbegreppet. Hér lyfter man inte
enbart miljoaspekten som pa minga andra stycken 1 laroplanen. Visserligen betonas naturen
nagot som kan knytas samman med just ett miljoperspektiv men dven samhillet och

manniskans levnadsvillkor skrivs fram som en del av denna kunskap. Beskrivningen om att
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undervisningen ska frimja kunskaper kring samband mellan de tre aspekterna ménniska
samhdlle och natur, kan alltsd tolkas som ett bredare perspektiv pd hallbar utveckling dar
samtliga dimensioner tycks vara av vikt. Att eleverna dven ska bli medvetna om vilka
konsekvenser dessa samband kan fa f6r natur och ménniskans levnadsvillkor tyder pa att
undervisning for hallbar utveckling dels betraktas som en etisk fraga (Bjorneloo, 2008 s.12).
Samtidigt betonas dven att det 4r genom kunskaper som ska hjdlpa eleverna att forsta vilka
konsekvenser de ndmnda sambanden kan fa for natur och ménniskor. Denna beskrivning
tyder pa att undervisningen for héllbar utveckling &r ténkt att vara inriktad pa att formedla

kunskaper snarare én att formedla varden.

Laser man vidare i ldroplanen betonas dven den etiska aspekten uttryckligen. Detta gar att
urskilja 1 beskrivningen om att eleverna ska ges mdjlighet att utveckla formégan att kunna
finna l6sningar pa miljo och utvecklingsfragor utifran just etiska 6verviganden och hallbar
utveckling. Exempel pd vad man menar med etiska dverviganden ges inte men beskrivningen
tyder enligt min tolkning pé att hdllbar utveckling inte &r ndgot som bor betraktas som en

politisk fraga dd bl.a. etik lyfts fram 1 beskrivningen.

5.1.3 Samhallskunskap
I laroplanen for grundskolan forskoleklassen och fritidshemmet beskrivs 1 skolans uppdrag att
undervisningen ska lyfta fram hur olika funktioner i samhaéllet samt vart sétt att leva kan

regleras for att frimja hallbar utveckling (Skolverket, 2011 s.9).

Vidare skildras héllbar utveckling som begrepp ytterligare 1 laroplanen inom dmnet
samhaéllskunskap. Enligt de kunskapskrav som beskrivs forvintas eleven i slutet av arskurs 3
kunna beskriva hur méanniskors sétt att leva paverkar miljon och med utgangspunkt i detta ge

forslag pa hur man kan verka for hallbar utveckling (Skolverket, 2011 s.204).

Hur undervisningen ska se ut eller vilka funktioner som bor lyftas fram for att framja héllbar
utveckling beskrivs inte ndrmare. Det underforstas 1 texten att det sitt som vi idag lever pa
inte ar tillrdckligt anpassat sett ur ett hallbarhetsperspektiv. Fokus i dessa beskrivningar ligger
enligt min tolkning framst p4 minniskans agerande 1 relation till hillbar utveckling. Att
hallbar utveckling relateras till ménniskans agerande pé detta sétt kan aterigen ses som ett
exempel pa en syn pé hallbar utveckling som ett etiskt projekt (Bjorneloo, 2008 s. 12).

Undervisningen forvéntas, ur detta perspektiv och i1 enighet med laroplanens beskrivning,
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frimja att eleverna far reflektera 6ver konsekvenserna kring sitt eget handlande.
Beskrivningen tycks alltsd inte tyda pé att hallbar utveckling ér en fraga som man bor

kompromissa om, vilket utesluter att héllbar utveckling ses som en politisk fraga.

I beskrivningen om kunskapskraven betonas miljdaspekten av hallbar utveckling men ocksa
hir knyts sambandet till ménniskans handlande. Detta genom beskrivningen att eleven utifran
reflektioner kring sin egen paverkan pd miljon dven forvédntas kunna komma med forslag pa
hur man kan gora for att framja hallbar utveckling. Varfor just miljdaspekten betonas i
beskrivningen motiveras eller fortydligas inte. Ddremot skulle beskrivningen kunna tyda pa
att hallbar utveckling innefattar bade en miljdmassig och en social dimension dd ménniska
och miljo relateras till varandra. Den ekonomiska aspekten ldmnas dock utanfor denna

beskrivning eftersom den inte ndmns alls 1 detta sammanhang.

Att eleven 1 arskurs 3 forvéintas kunna komma med egna forslag som framjar hallbar
utveckling, kan relateras till tvd av Bjorneloos (2008 s. 12-13) idéer om undervisnings for
hallbar utveckling. Dels en etisk syn pé héllbar utveckling men ocksé en syn pé héllbar
utveckling med individen 1 fokus. Beskrivningen pekar dels mot att eleverna bor ha kunskaper
om manniskors agerande och samt utveckla attityder som leder till hallbar utveckling vilket ar
tendenser som dven betonas i1 synen pa hallbar utveckling som ett etiskt projekt. Inte heller har
bendmns héllbar utveckling eller undervisning for hdllbar utveckling som en politisk friga,
snarare tycks beskrivningen tyda pa att ett visst agerande framjar héllbar utveckling. Férutom
detta forvintas eleven 1 arskurs 3 kunna bidra med egna forslag som frimjar héllbar
utveckling vilket kan ses som exempel pa delaktighet, ansvarstagande och tillit till den egna
formagan. Dessa tre delar dr centrala i synen pa undervisning for hallbar utveckling med
fokus individen och beskrivningen genomsyras enligt min tolkning av just detta perspektiv.
Fokus ligger 1 denna syn pa héllbar utveckling pé att frimja elevens tillit till sin egen férmaga

for att fa denne att se sin egen del 1 samhillet (Bjorneloo, 2008 s. 150-151).
5.2 Kommentarmaterial for liroplanen

5.2.1 Geografi

I kommentarmaterialet for &mnet geografi ges exempel pa sammanhang dér geografiska
kunskaper dr nddvéndiga att besitta. Daribland beskrivs att konsumtion av mat och andra
produkter ocksa kan ses som ett sammanhang dir geografiska kunskaper dr nodvandiga. Att

varje maltid bestar av ravaror fran olika platser virlden 6ver och att de bér pé historier om
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exempelvis odling och miljokonsekvenser ar nagot som vidare knyts till geografidmnet. Det
beskrivs ocksa vidare att en jaimforelse mellan konsekvenserna for natur och minniska dven
det kraver geografikunskaper. Man hivdar i materialet att medvetna val kring konsumtion och
handlande &r svéra att gora da produkterna 1 dagens butiker kommer frén hela vérlden. Det ér
darfor svérare att se hur ens agerande pé en plats kan paverka en helt annan plats (Skolverket,

2011 s. 8).

Det hivdas 1 materialet att man med hjalp av kunskaper 1 geografi lattare kan klargora hur
dessa samband ser ut vilket 1 sin tur leder till mojligheter att reflektera och fatta lampliga

beslut kring vilket agerande som bidrar till en héllbar utveckling (Skolverket, 2011 s.8).

I beskrivningen ges exempel pa hur konsumtionen av mat kan relateras till geografidmnet.
Konsumtionen relateras dven till hallbar utveckling genom beskrivningar om olika aspekter
som miljo, natur och manniska vilka kan tyckas hora till begreppets innebord.

Begreppet hallbar utveckling ndmns strax efter att detta exempel om konsumtion beskrivits
och jag tolkar det darfor som att medvetenhet kring sin vardagliga handlande ar nagot som

hor till hallbarhetsbegreppet.

Det dr underforstatt att det dr viktigt att kunna gora medvetna val kring konsumtion nér det
géller héllbar utveckling. Detta forstds eftersom héllbarhetsbegreppet nimns 1 anslutning till
resonemanget. Att man i beskrivningen lyfter fram svérigheten kring att se hur ens agerande
pa en kan fa konsekvenser pd en annan plats kan relateras till Noddings beskrivning om care-
about (2013 s. 15-21). Utifran beskrivningen tycks individen forvintas ta hiansyn till och
reflektera kring vilka konsekvenser ens eget handlande kan bidra till. Detta trots att ett mote
mellan personen och platsen inte nddvandigtvis skett. Enligt min tolkning kan det ses som
nagot form av omsorg om dven sddant som &r frimmande for en sjdlv vilket ar centralt i
Noddings idéer om “care-about” (2013 s.15-21). Jag tolkar det som att svarigheten man syftar
till 1 beskrivningen av kommentarmaterialet, ligger 1 att just ta hiansyn till ndgot/ndgon som
kanske inte ligger ndrmast en sjédlv. Att det 1 beskrivningen antyds att ens agerande pé en plats

paverkar en annan plats, kan tolkas som ett internationellt perspektiv pa héllbar utveckling.

I beskrivningen ldngre fram hdvdar man att geografikunskaper kan bidra till ett klargérande
av samband som 1 sin tur leder till att man genom reflektion kan fatta ldampliga beslut om

vilka handlingar som leder till en hallbar utveckling. Enligt min tolkning kan bada dessa
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beskrivningar ses som exempel pa den syn pa undervisning for héllbar utveckling som ett
etiskt projekt (Bjorneloo, 2008 s. 12). Mycket 1 beskrivningarna kan ses som strdvanden mot
att man 1 undervisningen ska frimja elevens eget ansvarstagande samt ett moraliskt
forhdllningssatt gentemot hllbarhetsfragor. Detta dr tendenser som ocksa ér centrala for

hallbar utveckling sett som en etisk fraga.

Vidare 1 kommentarmaterialet for geografi belyses héllbar utveckling genom en egen rubrik 1
texten. Under denna rubrik fortydligas kursplanen genom beskrivningar om att det &r allas
ansvar att se till att jorden tas om hand pé ett sddant sétt som frimjar hallbar utveckling.
Komplexa hallbarhetsfrdgor menar man forstds genom att naturvetenskapliga och

samhéllsvetenskapliga infallsvinklar i geografidgmnet forenas (Skolverket, 2011 s. 8-9).

I beskrivningen ovan betonas “allas ansvar” vilket kan relateras till en syn pa héllbar
utveckling som ndgot som handlar om ett gemensamt ansvar snarare dn ett ansvar som ligger
hos den enskilde individen. Enligt min tolkning foreligger 1 beskrivningen dven ett
internationellt perspektiv, eftersom man “talar” om att det ar jorden som ska tas om hand. Da
jorden bestér av en hel vérld racker det inte att man pa en plats agerar for hdllbar utveckling.

Hela jordens befolkning méste vara delaktig.

Bade i kommentarmaterialet for amnet geografi och samhéllskunskaps lyfts
Brundtlandkommissionens definition av begreppet hallbar utveckling (Skolverket, 2011 s. 8).
I materialet for &mnet geografi podngterar man att det finns olika definitioner av begreppet
samt att det inte finns ndgon 6msesidig forstdelse for hur begreppet bor tolkas. Att hdllbar
utveckling bestér av dimensionerna ekologisk, ekonomisk och social hallbar utveckling och
att dessa dr beroende av varandra, menar man i1 materialet dr en tolkning som kan géras om
man utgér ifran den tidigare nimnda definitionen. | kommentarmaterialet beskrivs att
utvecklingen kan tdnkas vara hallbar forst nér det dr jimnt mellan dessa tre dimensioner pa ett

sadant vis att det inte utmanar ekologi, ekonomi eller social enighet i nutid och framtid.

Vidare lyfter man i materialet en friga som exempel pa hur ett hallbarhetsperspektiv kan

tilldimpas:

”Hur paverkas ekonomin, naturen och méinniskorna av sma och stora beslut pa individ- och samhéllsniva,

och var ligger den dnskvérda balanspunkten mellan de tre dimensionerna?”’
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Formégan att stélla den fragan dr avgorande for om eleverna ska kunna medverka till att utforma

framtidens hallbara samhille. (Skolverket, 2011 s. 9)

I beskrivningen belyses samtliga av de tidigare nimnda dimensionerna genom bl.a.
Brundtlandskomissionens definition av begreppet. Hiar handlar det inte enbart om individen
utan dven samhdllet 1 stort vilket tyder pd att hallbar utveckling ses som ett gemensamt
ansvar. En fraga lyfts fram som exempel pé hur ett hallbarhetsperspektiv kan anges. I fragan
inkluderas samtliga av de tre dimensioner som sdgs hdras till héllbar utveckling, vilket kan
tolkas som att ingen dimension anses vara av storre vikt en den andre. Varfor ar denna fraga
ar avgorande att stilla beskrivs inte ndrmare. Detta trots att man hédvdar att frdgan ar
avgodrande for elevernas medverkan i att forma ett hallbart samhille. Aterigen betonas att
elevernas delaktighet vilket 4n en gang kan tolkas som en syn pé undervisning for hallbar
utveckling som ett etiskt projekt och individens héllbara utveckling (Bjorneloo, 2008 s 12 &
150-151). Detta d& man 1 beskrivningen kan urskilja tendenser i likhet med dessa perspektiv
pa hallbar utveckling. Exempelvis tycks undervisningen, om man utgér ifran citatet ovan, ha

som mal att fa eleven att vilja delta 1 fraimjandet av ett hallbart samhélle.

Langre fram beskrivs att de uppfattningar om hur det tre dimensionerna ska balansera
varandra skiljer sig mellan olika personer. Aven &sikten om vad som uppfattas som negativa
konsekvenser och 1 sa fall for vem dessa negativa konsekvenser blir skiljer sig beroende pa
vem man fragar. Pa grund av allt detta blir ocksa betydelsen av sjdlva begreppet hallbar
utveckling ndgot som varierar. Skolverket menar & ena sidan att det kan ses som en svaghet
att begreppet ir s svart att greppa. A andra sidan hiivdar de att det ocksa kan ses som en
styrka, da de menar att svarigheterna kring begreppet leder till att ett pdgaende samtal om hur
vi vill att vir framtid ska se ut uppmuntras. Ett sdidant samtal kan gynnas av att fa ta plats
under geografilektioner dd &mnet rymmer fragor med utgangspunkt 1 resursanvéndning, miljo

och minniskans aktiviteter (Skolverket, 2011 s. 8-9)

Resonemanget kring begreppets variation kan tolkas som nagot motsagelsefullt. I
beskrivningen podngteras att begreppet dr komplext och svért att greppa samtidigt som man
hévdar att detta leder till diskussion géllande framtiden. P4 vilket sétt framtiden kan knytas till
hallbar utveckling motiveras inte vidare 1 beskrivningen. Att man lyfter en framtidssyn kan
enligt min tolkning ses som ett exempel pd en syn pa undervisning for hallbarutveckling som

ett etiskt projekt dir det skulle kunna handla om att virna om kommande generationer
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(Ohman, 2006 s.24-25). Utifran denna tolkning tyder beskrivningen i sa fall inte pa att hillbar

utveckling skrivs fram som en politisk fréga.

5.2.2 Samhallskunskap

Under rubriken syfte i kommentarmaterialet nimns bl.a. att en utmaning som idag str
framfor oss dr huruvida vi ska forma véart samhaélle for att mojliggora en hallbar
samhillsutveckling. Aven i detta kommentarmaterial lyfts, som tidigare nimnt, den definition
som myntades 1 Brundtlandskommissionens rapport ar 1987 och som i inledningen av denna
uppsats redan citerats (se sid. 4 1 denna uppsats). Det podngteras vidare att en allmén
uppfattning &r att begreppet handlar om en social, en ekonomisk och en ekologisk dimension.
I likhet med kommentarmaterialet for geografi tycks en utveckling vara héllbar forst nér dessa
tre dimensioner &r 1 balans och samtidigt inte utmanar samhéllets ekonomi, ekologi och

sociala gemenskap lingre fram (Skolverket, 2011 s. 6-7).

Uppgiften for amnet samhéllskunskap vad géller att bidra till hallbarhetsstudierna innebar
enligt detta material att arbeta med frdgor som handlar om ménskliga réttigheter, valfard,
samhéllsekonomi, réttssédkerhet samt interkulturella relationer. Dessa &mnen ar viktiga delar

av hallbar samhéllsutveckling (Skolverket, 2011 s. 7).

I de beskrivningar som gors for kommentarmaterialet till &mnet samhéllskunskap kan man
urskilja tendenser 1 likhet med ett perspektiv pa hallbar utveckling som ett etiskt projekt samt
som ett kulturbygge. Interkulturalitetsbegreppet i sig handlar om att skapa sig en forstaelse for
andra manniskor genom mdoten med andra och exempelvis dess kultur. Detta ar dven sddant
som &r centralt for synen pa héllbar utveckling som ett kulturbygge (Bjorneloo, 2008 s.12-13).
Utbildning for héllbar utveckling alltsd utifrdn denna beskrivning alltsa tolkas som ndgon
form av véardeformedling snarare én en kunskapsformedling eftersom de &mnen som frdgorna
enligt beskrivningen bor handla om rymmer vdrden. De dmnen som i beskrivningen betonas
kan vidare knytas till den ekonomiska och sociala dimensionen av héllbar utveckling. Enligt
min tolkning hamnar den miljomassiga aspekten 1 just denna beskrivning lite 1 skymundan, da

véarden knutna till miljon inte direkt nimns som exempel pé fragor att diskutera.

5.3 Vad éar hallbar utveckling?
Nedan f6ljer en presentation av publikationen Vad dr hallbar utveckling? Som publicerats

med beskrivningen “undervisningsstod for grundskolan” pé skolverkets hemsida.
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I inledningen av texten beskrivs hur vi minniskor idag, genom medias rapportering, insett att
det jordklot vi delar och lever pa utsétts for enorma fordndringar som vi tidigare aldrig
upplevt. Vidare forklaras att mangden manniskor som fods stindigt 6kar och att vi dirmed &r
underordnade planetens biofysiska lagar. I texten menar man att vi manniskor verutnyttjat

samt dragit ut pd grianserna vad giller den tekniska hanteringen av fororeningsproblematiken.

Texten belyser fortsédttningsvis hur dagliga aktiviteter sdésom hushalls, arbete och transporter
pa lokal niva dven paverkar de globala systemen. Konsekvenserna av dessa aktiviteter menar
man 1 sin tur blir att globala milj6férandringar uppstar. Exempel pa sddana milj6forandringar
anges vidare som vaxthusproblemet, giftspridningen och ozonuttunningen vilka beskrivs
paverka minniskor som lever under skilda levnadsférhallanden mer eller mindre.

Det hivdas att méanniskor olika sétt att leva pa dvs. levnadsstandard och levnadsvillkor ger
olika mycket paverkan pd miljon. Utifrdn detta menar man i texten att sociala

levnadsforhédllanden, ekonomiska forutséttningar och miljopaverkan hénger ihop.

Inledningen av texten pekar mot ett miljoperspektiv pa héllbar utveckling, dd man lyfter fram
exempel som kan relateras till miljo. I slutindan klargér man dock att de tre dimensionerna
hénger ihop. Alla tre dimensioner tycks enligt min tolkning alltsé inkluderas 1 beskrivningen
dven om milj6aspekten betonas nadgot mer. Ett internationellt perspektiv pa héllbar utveckling
genomsyrar texten dd man bl.a. belyser att aktiviteter pa lokal niva dven paverkar globalt.
Hallbar utveckling handlar, utifrdn denna texts beskrivning, alltsa inte enbart om det som sker

lokalt eller nationellt.

Det som bendmns vara den stora fragan idag ar hur vi ska kunna tillfredsstilla de behov som
vi ménniskor kriver och samtidigt virna om att kommande generationers behov ska kunna

tillgodoses. I relation till denna beskrivning lyfter man i texten fram den definition av hallbar
utveckling som kom i samband med Brundtlandsrapporten ar 1980 (se definitionen pa sid 4 i

denna uppsats).

Textens beskrivning om att virnandet om kommande generationers behov ocksd ér en del av

hallbar utveckling tyder pa en syn pa hallbar utveckling som ett etiskt projekt (Ohman 2006 s.
24-25). Enligt den beskrivningen av héllbar utveckling, forvéintas vi manniskor bry sig om de
som kommer att leva efter oss ndgot som kan forstés i ljuset av Noddings ethics of care (2013

s. 15-21). I detta fall handlar det om att bry sig om ndgon/négra, fastdn ett mote med dessa
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aldrig skett vilket kan ses som exempel pd Noddings tanke om care about som handlar om just
det. Att den stora frdgan for héllbar utveckling enligt texten handlar om hur vi ska agera etiskt
med tanke pd kommande generationer tyder pa att héllbar utveckling hér inte betraktas som en

politisk fraga.

Langre fram 1 texten lyfter man fram begreppet resiliens, vilket man menar beskriver ett
systems formdga att efter storning och paverkan aterhdmta sig. Experter pa omradet slér larm
om att det inte kommer vara mdjligt for system att uppna sitt ursprungliga tillstind, om vart
satt att leva Overskrider vissa gransvarden. En del menar att den livsstil som idag rader, med

tanken om att ha fortsatt materiell tillvaxt, 1 langden inte &dr héllbar.

Vidare 1 texten hivdas att hallbar utveckling dock framforallt handlar om hur vi ménniskor
onskar leva véra liv tillsammans 1 framtiden. Till detta hor samtal om detta samt
forutbestimda ramar for hur en saddan diskussion bor foras. Det poéngteras att
naturvetenskaplig forskning samt experternas talan ar viktig att ta hdnsyn till for att vi ska

kunna forsta de ramar vi har att forhalla oss till.

Den ekonomiska aspekten bendmns senare 1 texten som en viktig del av den hallbara
utvecklingen nér det giller att kunna f6ra resonemang realistiska resonemang om fordelning. I
ndsta mening beskrivs dock foljande:

“Men till syvende och sist behévs det en bred diskussion om vad vi betraktar som ett gott liv
och vilka sociala forhallanden vi onskar att vi och de runt omkring oss ska leva under. I hela

det hdr sammanhanget har utbildning en central roll.” (Skolverket, 2013)

Till detta resonemang f6ljer en beskrivning om att lirande for hillbar utveckling bestér av en
blandning av att ta till sig kunskaper pd dmnet, utveckla kreativitet och nytinkande som bidrar
till utvecklingen samt diskutera kring fordelning, rattvisa samt jadmlikhet. Avslutningsvis
beskrivs utbildning for hallbar utveckling handla om att alla vi som vixer upp pa denna planet
har rétt till kunskaper om omsténdigheterna samtidigt som mdojligheten att delta i beslut om
hur framtiden ska formas ocksa ska ges. I detta sammanhang i texten ndmns demokrati som
en betydelsefull del av utbildning. Till detta hor att vi som lever pa denna jord ges
mojligheten till reflektion géllande konsekvenserna av vart sitt att leva for att 1 sin tur ta
stéllning till och ansvara for var framtida utveckling. God utbildning och undervisning hivdas

vara oerséttliga delar 1 att nd hllbar utveckling.
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Texten skildrar enligt min tolkning hallbar utveckling dels som ett kulturbygge eftersom
nytdnkande och kreativitet som bidrar till utveckling beskrivs vara ndgot som bor frimjas
(Bjorneloo, 2008 s. 12-13). Samtidigt betonas kunskapsaspekten som en viktig del for att
kunna fatta beslut kring hallbar utveckling. Héllbar utveckling betraktas enligt min tolkning

av texten alltsd bade som nagon form av kunskapsférmedling och virdeformering.

I texten betonas att alla vi som vixer upp pa denna planet ska ges mdjligheten att delta,
paverka och ansvara kring den héllbara utvecklingen. Denna beskrivning tyder pd att hillbar
utveckling handlar om ett gemensamt ansvar snarare én ett individansvar. Textens
resonemang géllande att utbildning for hillbar utveckling bor mdjliggdra reflektion om
konsekvenserna av vart handlande, kan ses som exempel pa en syn pd hallbar utveckling som
en etisk friga (Ohman, 2006 s. 24-25). I texten framhélls med andra ord att vi ménniskor bor
agera utifrdn ett moraliskt forhéllningssitt vilket enligt min tolkning aterigen utesluter en syn

pa hallbar utveckling som en politisk fréga.

5.4 SOU (2004): Att lidra for hillbar utveckling

Nedan f6ljer en presentation samt analys av material ur SOU-rapporten Att lira for hallbar
utveckling (SOU 2004:104). Materialets delar ar utvalda da de beror perspektivet hallbar
utveckling samt undervisning for hallbar utveckling och da jag anser att de dr av relevans for
att besvara min fragestillning. De delar av rapporten som materialet 4r hamtat ifran &r
foljande: Sammanfattning (s.9-18), Vad dr hallbar utveckling? (s. 32-34), Om ldrande,
utbildning och hallbar utveckling (s. 59-73) samt Sverige ska vara ett foregangsland inom
utbildning for hallbar utveckling (s. 153-155).

I SOU-rapporten Att ldra for hédllbar utveckling lyfts Brundtlandskommissionens definition av

begreppet hallbar utveckling pé flera stéllen (2004:104 s. 10, s. 32, 5. 59)

I det inledande kapitlet av rapporten lyfts fragan om vad héllbar utveckling egentligen ar (s.
32). Vad hallbar utveckling handlar om skrivs bl.a. fram pé foljande stt:
“Hdllbar utveckling handlar om gemensamt ansvar och solidaritet mellan generationer,

mellan kvinnor och mdn och mellan folk-grupper och ldnder” (SOU, 2004:104 s. 32).

24



Vidare hivdas att vérldens ldnder idag dr mer beroende av varandra én de tidigare varit. Hur
vi méanniskor lever varlden 6ver och hur vér politik dr organiserad paverkar och paverkas av
andra. Det dr enligt denna rapport, inte enbart Sveriges ansvar att bidra till en héllbar och

rattvisare varld.

Begreppet hallbar utveckling forklaras senare 1 texten, utifrdn en normativ syn, handla om att
tillgodose dagens behov av utveckling vad géller hela virldens befolkning. Detta samtidigt
som man ska virna om kommande generationers behov. Vad géller detta hdavdas att

individens delaktighet och ansvar ar av stor betydelse (SOU 2004:104 s. 33).

I samtliga av de tre stycken som ovan beskrivits lyfts delaktighet och ansvar som en del av
hallbar utveckling. Detta ansvar handlar inte enbart om att verka for hillbar utveckling for sin
egen skull utan dven for kommande generationers. Individens ansvar betonas men man lyfter
dven att det dr “allas” ansvar att bidra till en héllbar och réttvisare vérld. Beskrivningarna som
hér framgér av individens ansvarstagande kan, som tidigare ndmnt, relateras till en syn pé
hallbar utveckling som individens héllbara utveckling. Vad géller denna syn handlar minga
av grundidéerna inom detta perspektiv om att frimja individens delaktighet och
ansvarstagande samt att fa denne att ses sin egen del 1 den vérld han/hon lever i.

A andra sidan niimns dven i relation till hallbarhetsbegreppet att virldens linder idag blir mer
beroende av varandra samt att det inte dr enbart Sveriges ansvar att verka for héllbar
utveckling. Enligt min tolkning kan just denna beskrivning relateras till en syn pa hallbar

utveckling som ett gemensamt ansvar pé internationell niva.

De beskrivningar som lyfter betydelsen av att verka for hallbarutveckling med tanke pé
kommande generationer kan ses som exempel pa héllbar utveckling som ett etiskt projekt.
Ohman (2006 s. 24-25) beskriver att hallbar utveckling som etik kan handla om att just virna
om kommande generationer, ndgot som denna rapport genom sina beskrivningar enligt min
tolkning ocksé syftar till. Hallbar utveckling enligt beskrivningarna tycks ddrmed uppskattas

som en frdga om etik snarare @n politik.

Utgangspunkten for begreppet héllbar utveckling beskrivs grunda sig i en dversikt gillande
samhéllens behov, forutsittningar och problem. Grundregeln ér att ekonomiska, sociala och
miljorelaterade dimensioner &r delar av detta. Dessa tre dimensioner belyses pa flertalet

stéllen 1 rapporten och det hdvdas att en balans mellan dessa tre krdvs for att en héllbar
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utveckling ska frdmjas och uppnés. Uppfattningen om att dessa tre dimensioner kan ses som
centrala for héllbar utveckling, menar man 1 rapporten att det rader stor enighet om (SOU

2004:104 s. 70).

De tre dimensionerna forklaras vidare genom exempel pa vad dessa kan innebdra. Som en
forutsittning for hallbar utveckling nimns bl.a. den ekonomiska tillviixten. A andra sidan
beskrivs att en ekonomisk héllbar utveckling inte kan nds av nagot land om exempelvis miljon
paverkas negativt, om en réttvis fordelning av vilstdndet inte genomfors samt om det
ménniskans hilsa och utbildning inte forbéttras. P4 sa vis menar man att den ekonomiska
aspekten av hallbar utveckling hidnger ihop med den sociala aspekten av hallbar utveckling
(SOU 2004:104 s.33). Den sociala dimensionen av héllbar utveckling forklaras pa foljande

satt:

Den sociala dimensionen av héllbar utveckling lyfter fram betydelsen av att resurser, inflytande och makt
fordelas pa ett réttvist, jamlikt och jamstallt sétt, att alla ménniskor far tillgéng till social service och att

individen kénner trygghet och delaktighet (SOU 2004:104 s. 33)

I ovanstdende beskrivningar av hallbar utveckling och undervisning for hillbar utveckling
ndmns samtliga dimensioner som viktiga delar av perspektivet. Ingen av dessa dimensioner
betonas alltsd mer 4n ndgon annan. I beskrivningen av den sociala dimensionen understryks
bl.a. individens trygghet och delaktighet. Den sociala aspekten av hallbar utveckling kan, om
man utgar fran denna beskrivning, ses som ett exempel pa héllbar utveckling ur ett
individperspektiv (Bjorneloo, 2008 s. 150-151). Bjorneloo menar att undervisning for hallbar
utveckling med ett individperspektiv, handlar om just sddant som ovan lyfts fram som
betydande for den sociala dimensionen ndmligen individens sjdlvkinsla, hélsa och

delaktighet.

Den miljoméssiga dimensionen av hallbar utveckling hdvdas vara en forutsattning for bade
den ekonomiska och den sociala dimensionen av hallbar utveckling. Den handlar framst om

att ekosystemens tjdnster samt forméga till aterhdmtning (SOU 2004:104 s. 33).
Gillande utbildning for hallbar utveckling beskrivs 1 rapporten att sambanden mellan dessa tre

dimensioner méaste forklaras och bli forstaeliga genom utbildning. Dock menar man att detta

inte racker for att utbildningen ska kunna bidra till héllbar utveckling. Forstielsen for och
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kunskapen om inneboérden av de tre dimensionerna maste omvandlas till ett agerande som
verkar for hallbar utveckling (SOU 2004:104 s. 59). Hiansyn av individer och grupper ska
alltsa tas vad giller det man vet om orsakssammanhangen mellan dimensionerna (SOU
2004:104 s. 68).

Att individens tankar och forestéllningar enligt denna rapport bor goras om till ett handlande

framgér dven 1 foljande citat:
Inom de innehéllsliga omraden som identifieras lokalt behdver utbildningen ge stdd for de ldrande att

klargoéra de orsakssamband som finns inom ett omrade och mellan olika omrdden och vad individen kan

gora for att pdverka skeenden i en héllbar riktning (SOU 2004:104 5.72)

I relation till dessa resonemang gillande att g frin handling till tanke ndmns begreppet
handlingskompetens, vilket hivdas vara centralt 1 utbildning for héllbar utveckling. Detta
inkluderar, enligt rapportens beskrivningar, kunskaper om utvecklingen men dven en vilja att
paverka denna utveckling. Utbildningen ska forutom att bidra med kunskaper ocksa stédja
eleven i att engagemang och vilja att agera for att bidra till att nd en hallbar utveckling (SOU
2004:104 s. 72). I rapportens sammanfattning finns beskrivningar som ocksa kan relateras till

begreppet handlingskompetens. Bl.a. skriver man om héllbar utveckling féljande:

Hallbar utveckling handlar om att virna om givna resurser. Det hallbara samhillet &r ett samhélle som
genomsyras av demokratiska vérderingar. Medborgarna kianner delaktighet och méjlighet att paverka

samhéllsutvecklingen och de har vilja och forméaga att ansvara for den (SOU 2004:104 s. 10)

Det hivdas ocksa ldngre fram 1 sammanfattningen att utbildning for héllbar utveckling bor ha
malet att fa eleverna att anamma en vilja och formaga att verka for héllbar utveckling bade

lokalt och globalt (SOU 2004:104 s. 12)

I de ovanstdende beskrivningarna, kan man urskilja tendenser 1 liket med tva olika sitt att se
pa undervisning for héllbar utveckling. A ena sidan lyfter man fram kunskap om utveckling
som en betydande del av utbildning for hillbar utveckling. A andra sidan menar man att en
vilja att bidra till en hallbar utveckling dr nddvéndig. Enligt min tolkning tyder dessa
beskrivningar pa en tanke om att undervisning for hallbar utveckling handlar om
kunskapsformedling men om férmedling av virden som fridmjar héllbar utveckling. Att det 1
beskrivningen senare dven podngteras att malet i utbildning f6r héllbar utveckling bor vara att
fa eleverna att vilja verka for hallbar utveckling kan tyda pa att hallbar utveckling ses som

individens ansvar. Undervisning ur ett individperspektiv handlar bl.a. om att frdmja elevens
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ansvarstagande 1 frdgor som ror hallbar utveckling (Bjorneloo, 2008 s. 150-151), ndgot som

aven betonas 1 ovanstdende text.

5.5 Resultat och analys av intervjuer
I f6ljande del presenteras resultatet av de intervjuer som genomforts med ldrare 1 arskurs F-3.
Utifrén olika teman som utgar ifran studiens fragestéllning analyseras det empiriska

materialet med hjélp av de teoretiska begrepp som presenterats i teoriavsnittet.

5.5.1 Liararnas uppfattning om héallbar utveckling och ldroplanens anvisningar

Resultat

For att fa en uppfattning om hur de intervjuade lararna resonerar kring hallbar utveckling,
inleddes samtliga intervjuer med att lararna fick beskriva sina egna tankar kring sjilva
begreppet hillbar utveckling och dess betydelse 1 skolans verksamhet. Gemensamt for ldrarna

var att de relaterar begreppet hallbar utveckling till miljo pa olika sétt.

Tva av ldrarna inledde intervjun med att beskriva sin uppfattning om begreppet genom att ge
exempel pa olika miljoaspekter. Alma menar att héllbar utveckling enligt henne handlar om
att tinka mer miljovénliga alternativ. Hon beskriver dven att hillbar utveckling for henne
hénger ithop med att tinka nytt 1 sitt vardagliga handlande. Hur ldrarna egentligen relaterar
hallbar utveckling till den miljoméssiga aspekten ges inga exempel pd men flera av ldrarna
menar att miljo dr det forsta ordet de tinker pd nir de hor begreppet. De flesta av lararna
menar vidare att hallbar utveckling handlar om att vi ménniskor bor vara ridda om jordens

resurser sé att det racker sd linge som mojligt. Jessica beskriver detta péd foljande sétt:

Jag tanker att det handlar om... Ja lite kring milj6 egentligen. Det &r vil nog det forsta ordet jag tinker pa.
Det handlar om hur vi egentligen lever och utnyttjar jordens resurser... Sa att de ska... Sa att de ska ricka
och att det ska finnas kvar. Aven flera generationer framat sé att vi inte forstor vart jordklot. (Jessica,

151102)

Nar jag frdgar lararna varfor det dr viktigt att vara ridd om resurserna och varfor dessa bor
rdcka sa lange som mojligt foljer svaret fran tvéd av lararna att det handlar om den ménskliga
artens Overlevnad att se till att resurserna racker till alla. Bade Jessica och Elin betonar vidare

att det dr allas ansvar att se till att verka for en héllbar utveckling pa jorden. Elin forklarar:

For jag kopplar héllbar utveckling ganska mycket ocksa till miljopaverkan och sént och jag menar... Har

vi inte en hallbar utveckling och det brister... D& kommer ju vissa ldnder bli mer drabbade 4n andra och
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visst kanske Sverige dr det landet som blir mest drabbat... Men jag tycker dndé att vi har ju ett gemensamt
ansvar att tinka pa att alla fir va med och bidra till att vi bevarar... Alltsd bevarar ndgon form av balans

pa varat jordklot (Elin, 151112)

Camilla menar att hillbar utveckling enligt hennes uppfattning, handlar om att forbéttra
jordens milj6. Hon beskriver dock hon med milj6 inte enbart syftar pd miljon som 1 naturen
utan dven den sociala och ekonomiska miljo som finns runt omkring oss. Nér jag ber henne
att utveckla vad hon egentligen menar med social och ekonomisk miljo, svarar hon med att
tala om den sociala miljon som kommunikationen med andra méanniskor. Hon anser att det ar
att det 1 fraimjandet av den hallbara utvecklingen ar viktigt att det sociala samspelet fungerar
eftersom vi lever tillsammans. Hon poédngterar dven det sociala samspelet som viktigt d& man
exempelvis ska soka jobb och for att man ska kunna utvecklas som méanniska.

Angelica belyser dven hon aspekten av hallbar utveckling i relation till mdnniskan pa foljande

satt:

Man kan ju ocksé se pa hallbar utveckling som individ. Alltsé att vi mdnniskor ser till att vi héller och att

vi tdnker pa hur vi kan leva for att ma bra och klara av det man forutsatter sig att gora (Angelica, 151029)

Nar jag ber henne utveckla resonemanget kring héllbar utveckling som individ svarar hon att
hon ténker att det handlar om att ga fran beroende av andra till att bli sjélvstindig. Hon
forklarar dven att det handlar om att fostra goda samhéllsmedborgare och ser som en del 1

detta att det handlar om att fa eleverna att vara sjilvstindiga och ta hand om sig sjilva.

Vad giller hur ldrarna tolkar ldroplanens innehall géllande uppfattningen om undervisningen
for héllbar utveckling rader en del varierande reflektioner. En av ldrarna beskriver en viss
omedvetenhet kring vad som egentligen beskrivs 1 ldroplanen kring detta. De flesta av de
andra ldrarna betonar dnda att perspektivet héllbar utveckling lyfts fram inom de
samhéllsvetenskapliga och naturvetenskapliga &mnena. Camilla menar att hon tolkar det som
att det dr inom SO-dmnena som det dr tankt att hallbar utveckling ska lyftas fram och att
innehallet da ofta handlar om milj6fragor s& som sopsortering och att man ska vara rddd om
miljon. Hon ndmner dven att undervisning for héllbar utveckling dr ndgot som ndmns 1
skolans uppdrag och beskriver att det dr genom detta som sociala och ekonomiska aspekter

inkluderas 1 undervisningen.

29



Alma beskriver dven hon hallbar utveckling som en del av NO och SO-dgmnena. Hon ger likt
Camilla exempel pa miljoaspekter som kan inkluderas 1 undervisningen inom dessa &mnen
genom att man tillsammans med eleverna kan titta pd vad saker och ting ar gjorda av, hur de
kan dtervinnas och hur det gar till ndr man kéllsorterar. Jessica beskriver d&ven hon att hon

tolkar det som ndgot som ska inga 1 de samhéllsorienterade- och naturvetenskapliga &mnena.

Angelica tolkar anvisningarna som ges 1 ldroplanen som att hallbar utveckling som nagot som

ska inga 1 all undervisning pa ett eller annat sétt. Hon forklarar:

Jag tanker att det 4r ndgonting som ska ingé i allt som vi gor... Att det ska finnas med som ett perspektiv
pé det vi sysslar med i klassrummet oavsett vad det &r vi haller pd med. Det ska inkluderas i det mesta.

(Angelica, 151029)

Elin delger en viss osdkerhet gidllande vad som egentligen star i ldroplanen géllande hallbar
utveckling. Hon hidvdar dock att det &r ett perspektiv som foljer med i sddant som lars ut 1

verksamheten.

Analys

Miljoaspekten dr vad som stér 1 fokus 1 ldrarnas svar géllande vad hallbar utveckling handlar
om enligt dem. Andra dimensioner av hallbar utveckling betonas inte av nagon férutom
Camilla som ndmner bade den sociala och den ekonomiska aspekten som en del av begreppets
innebord. I Camillas forklaring om den sociala aspekten, kan man urskilja tendenser 1 likhet
med en syn pa héllbar utveckling likt den som Bjorneloo beskriver (2008 s.150-151) som
individens hallbara utveckling. Detta da Camilla podngterar att det sociala samspelet som en

viktig del av ménniskans egen utveckling.

Angelicas resonemang om individens sjilvstandighet och fostrandet av en god
samhéllsmedborgare tyder pa en syn pa hallbar utveckling med individen 1 fokus. De
egenskaper som Angelica 1 sitt resonemang betonar dr ocksd egenskaper som ndmns som

centrala i den teori som betonar individens héllbara utveckling (Bjorneloo, 2008 s.)
Léararnas tankar om att hallbar utveckling handlar om att bevara jordens resurser sé att det

racker dven ldngre fram kan ses som ett exempel pé hallbar utveckling som nagon form av

etik (Ohman, 2006 s. 24-25). I sina beskrivningar ser de till kommande generationer, nigot
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som Ohman beskriver som en del av héllbar utveckling ur ett etiskt perspektiv. Det finns i
lararnas resonemang alltsa inget som tyder pa att deras tolkningar av hallbar utveckling ses
som en politisk frdga. Snarare tyder beskrivningarna pa en uppfattning om att hallbar

utveckling kréver ett moraliskt forhéllningssétt.

Trots att ldrarna 1 sina beskrivningar nimner individen som en del av den hallbara
utvecklingen, foljer &ven resonemang som kan ses som exempel pa en tanke om héllbar
utveckling som ett gemensamt ansvar. Elin nimner bl.a. att konsekvenserna av en ohallbar
vérld kan leda till att vissa lander drabbas mer 4n andra. Detta tyder péd en syn pa héllbar
utveckling som ndgot internationellt, d4 hon belyser att det agerande som sker pa lokal niva

kan leda till konsekvenser varlden over.

5.5.2 Lirarnas arbete med hallbar utveckling samt reflektion kring detta

Resultat

Enligt majoriteten av ldrarna dr hallbar utveckling ett perspektiv som forekommer framfor allt
inom SO- och NO dmnena. Elin beskriver att hon i sitt arbete mest tillimpar perspektivet nir

da de genomfor tema-arbeten eller nér det utmaérks 1 det vardagliga.

Niér ldrarna vidare far frigan om hur de talar om hallbar utveckling med eleverna och vad som
star 1 fokus beskriver flera av ldrarna att det dr ndgot som kommer upp just 1 det vardagliga

samtalet. Angelica forklarar:

I vardagen blir det ju mycket det hér att vi ska hjdlpas at att ta hand om det vi har. Att vi sorterar sopor
och att vi kastar papper pa ritt stille och att at vi ska tinka pé att stinga av vattnet, sldcka lyset...

(Angelica, 151029)

Elin ger ytterligare exempel pa hur hdllbar utveckling som perspektiv inkluderas 1 vardagen
bade utifrdn en miljoaspekt men ocksa utifrdn den ekonomiska aspekten. Om ndgot 1
klassrummet tillexempel gar sonder, samtalar hon med eleverna om att det kostar pengar att
kopa nytt och att man istillet maste forsoka laga. Camilla & andra sidan menar att hallbar
utveckling utifrdn den ekonomiska aspekten dr ndgonting man arbetar med ldngre fram. Hon
beskriver att hennes sétt att tala om héllbar utveckling med eleverna fokuseras pé att man

maste vara rddd om jorden och rddda om varandra. Hon forklarar:
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Att vi méste respektera varandra och samarbeta. Att vi behover varandra tycker jag &r viktigt att samtala
om med barnen. For att vi dr ju 4nda tillsammans pa hela jorden och kan vi inte rodda det hér ihop s&

kommer det inte att bli ndgon hallbar utveckling. (Camilla, 151104)

Jessica beskriver dven att hon talar om héllbar utveckling genom att féra diskussioner om vad
som hdnder om en del av virlden tillexempel utnyttjar resurserna mer édn andra. Fragor som
kan dyka upp 1 samband med dessa diskussioner dr vad som dé& hinder med en annan del av
virldens befolkning eller om det kan skapa oroligheter 1 en annan del av viarlden. Hon menar
att det dr viktigt att visa eleverna att deras handlade dir de befinner sig kan fi konsekvenser

ndgon annanstans.

Léararnas sitt att tolka ldroplanen och begreppets innebdrd speglar deras sétt att anvinda
perspektivet 1 sin undervisning. Nir de ombeds att beskriva ett undervisningstillfdlle som
priglats av ett perspektiv pd hallbar utveckling, lyfter flera av lirarna fram exempel som de

relaterar till miljéfragor.

Jessica beskriver att hon exempelvis tillsammans med eleverna arbetat med Earth hour. Hon
forklarar att hon da samtalat om hur viktigt det dr att spara energi och att man darfor inte bor
slosa pa elektriciteten. For barnen har hon talat om att jorden kommer att ma mycket béttre
om alla i hela virlden tillsammans hjélps ét att spara pa elen genom att slicka lampan en

timme.

Elin ger ocksa exempel pd hur hon arbetat med hallbar utveckling genom att berétta om ett
storre tema-arbete som hon tillsammans med eleverna genomforde kring atervinning. Hon
beskriver att eleverna fick 1 uppgift att géra reklamfilmer kring &tervinning och att de flesta av
eleverna da valde att arbeta med att panta burkar eftersom det ligger nirmast det de forstar.
Som forberedelse for skapandet av filmerna ldstes bocker kring &mnet och eleverna fick
samtala om detta i grupp. De fick ocksé se péa andra filmer som handlade om étervinning och

hur detta gar till.

Angelica beskriver att de 1 hennes klass arbetat med vattnets kretslopp och hur de péverkar
oss ménniskor. P4 fragan om hur hon relaterat detta till hallbar utveckling svarar hon att hon
talat med eleverna om att de vatten vi anvénder idag dven ska anvéndas 1 framtiden, att det

anvénts tidigare och att det maste fortsitta vara anviandbart och dérfor bor hallas rent.
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Vad giller arbete med hallbar utveckling utifran rittvisa beskriver Jessica att det dr ndgot som
hon talat med eleverna kring, i relation till resurser. Hon forklarar att det 1 samtalen
diskuterats kring olika ldnders resursanvindning och hur man skulle kunna fa denna att bli
mer rittvis. Vidare beskriver hon att diskussionerna ofta leder in pa vad en helt vanlig

skolelev i Sverige kan gora och tdnka for att bidra till en hallbar utveckling.

Elin och Alma kan inte komma pd att de arbetat med hallbar utveckling i relation till rattvisa.
Elin beskriver dock att man skulle kunna gora detta genom att samtala med eleverna om
oréttvisor 1 virlden och hur man skulle kunna verka for att géra det mer réittvist. Hon lyfter

foljande exempel:

Att hir i vast tillexempel sa koper vi nya telefoner varje &r medan dom som bor i ett fattigt land kan inte
har telefoner... Men att det 4r dom som gréver upp det som ska vara i telefonerna. Eh... D4 liksom
utarmar vi deras jord och dom fér ingenting for det i stort sétt och da istillet kanske vi kunde behalla vara

telefoner ett antal ar. (Elin, 151112)

Bade Angelica och Camilla beskriver att rittvisa 4r ndgon som man talar om ganska mycket.
De fragor som bade lyfter fram 1 samtal om detta ar vad réttvisa egentligen &r och om det
verkligen ar réttvist att alla far lika 1 alla ldgen. Camilla menar att det ar viktigt att lyfta fram
att rattvisa handlar om vem som behdver vad dvs. om forutsittningar och behov. Angelica

relaterar samtalet om réttvisa till normer och virden, hon foérklarar:

Det handlar ju om det hdr med normer och virden och hur man respekterar varandra. Om hur man &r
tillsammans och vad &r viktigt att tinka pa da? Det kanske ocksa &r en héllbarhetsgrej, det hdr med hur
man kan vara tillsammans pa ett héallbart sitt. Fungerar det att vara som jag &r... Eller maste jag fordndra

mig for att fungera med andra, dr mitt sétt att vara héllbart? (Angelica, 151029)

Léararna besvarar vidare fragan om hur de arbetar med jamstilldhet 1 relation till héllbar
utveckling. Jessica beskriver en viss osdkerhet kring om det 4r ndgot hon faktiskt gjort med
just ett héllbarhets perspektiv 1 atanke. Hon beskriver dnda att det dr viktigt att tala om
jamlikhet 1 relation till allas lika vdrde och att det 4r av vérde att lyfta fram att alla har samma
rattigheter tillexempel vad géller sjukvard. Camilla ndmner ocksa allas lika villkor som en del
av jamlikhetsbegreppet och menar att det dr ndgot man bor samtala om i klassrummet. Hon

anser att hdllbar utveckling som perspektiv ér av vikt att arbeta med 1 skolan eftersom det ger
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eleverna mojligheten att se framat och samtidigt forsta att det man vill &r mojligt att

astadkomma.

Vad giller vikten av och méjligheter med att arbeta med héallbar utveckling beskriver flera av
lararna att det bidrar till att medvetandegora eleverna. Alma menar att det exempelvis bidrar
till elevernas forstdelse for hur vérlden ser ut och vad vi hér gor i forhallande till hillbar
utveckling jamfort med vad andra gor. Elin menar likhet med Anna att det hjdlper eleverna att
inse deras mdjligheter att pdverka. Angelica menar att det finns otroliga méjligheter med ett
arbete kring héllbar utveckling, sérskilt kan det bidra till elevernas forstaelse for andra. Hon
beskriver att det kan stirka kénslan av att det vi gor tillsammans &r viktigt och att det vi gor
nu kan fi konsekvenser for andra ménniskor bade nu och senare.

Jessica ser liknande mojligheter som Angelica och ndmner demokratibegreppet 1 relation till

hallbar utveckling:

Det handlar ju i grunden om att vi ska fostra ndgon demokratisk medborgare, som kan ta kloka beslut
infor liksom... For sig sjélv och dven kanske for sina medménniskor och for att varat jordklot ska liksom

finnas kvar och liksom va... Alltsé for flera generationer framat. (Jessica, 151102)

Analys

Gillande ldrarnas beskrivningar av praktiska moment dar hallbar utveckling som perspektiv
priaglat undervisningen, beskriver de flesta lararna exempel relaterade till miljon. Den sociala
och ekonomiska aspekten av hdllbar utveckling nimns av lirarna som en del av de samtal

som de for med eleverna relaterat till ett hallbarhetstank.

Béde Jessicas och Camillas beskrivningar om hur de talar om héllbar utveckling med eleverna
kan tolkas som ett exempel pa en syn pé hallbar utveckling som nigot internationellt. Camilla
betonar 1 sitt exempel att det dr allas ansvar att verka for att jorden ska ma bra, vilket kan
tolkas utesluta en syn pa héllbar utveckling som enbart individens ansvar. Camilla och
Angelica lyfter 4ven respekt gentemot varandra som en betydande del av undervisning {or

hallbar utveckling, vilket &r ett viarde som kan knytas till den sociala dimensionen.
I Jessicas beskrivningar om diskussionerna kring resursanvindningen kan man urskilja

stravanden i likhet med Noddings ethics of care (2013 s.15-21). I sitt exempel lyfter Jessica

vikten av att kénna till vilka konsekvenser ens handlande far d&ven pa andra platser &n den man
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sjalv befinner sig pa. Detta kan enligt min tolkning relateras till Noddings care about som
handlar om att bry sig om ndgon/nagra, trots att ett mote med dessa inte skett. Elins exempel
pa hur man skulle kunna arbeta med hallbar utveckling i relation till rittvisa kan pa samma
satt relateras till Noddings care about. I sin beskrivning av hur man skulle kunna tala om
ordttvisor 1 virlden avslutar hon sitt resonemang med att lyfta fram en dtgdrd med syfte att
hjilpa de som har det sémre. Hennes sitt att resonera kring detta tyder pa ett tink som praglas
av att bry sig om andra dven om ett mote inte skett vilket &ven dr det centrala for idén om care

about (Noddings, 2013 s.15-21).

Flera av ldrarnas beskrivningar om hur det arbetar med och talar om hallbar utveckling 1
klassrummet innefattar viarlden som respekt och omsorg om andra. Dessa beskrivningar kan
tolkas som att lararnas syn pa undervisning kring hallbar utveckling, utmérks av en form av
viardeformedling 1 likhet med héllbar utveckling som ett kulturbygge (Bjorneloo, 2008 s. 12-
13). Angelica menar exempelvis att rittvisa handlar om just normer och viarden samt hur man
bor forhélla sig till och forstd andra, vilket dr faktorer som nidmns som betydande i synen pa
hallbar utveckling som ett kulturbygge. Enligt min tolkning utgér lararna alltsa inte fran en
syn pd undervisning for héllbar utveckling som en fraga om kunskapsféormedling. Detta
eftersom de snarare lyfter fram virden och normer i sina exempel pd hur undervisningen ser

ut.

Néigra av ldrarna exempelvis Jessica, ger exempel som genomsyrar tendenser i likhet med
Bjorneloos (2008, s. 150-151) teori om individens hallbara utveckling. Jessica nimner bl.a.
demokratibegreppet i relation till hallbar utveckling och menar att det handlar om att fostra
demokratiska medborgare som kan ta ansvar och fatta kloka beslut. Enligt min tolkning kan
hennes beskrivning ses som en tanke om att undervisning for hallbar utveckling bor frimja
elevens delaktighet och ansvarstagande. Nagot som dr centralt 1 just idén om individens

hallbara utveckling.

5.5.3 Svarigheter med undervisningen for hallbar utveckling

Resultat

Vad giller svérigheter i arbetet med hallbar utveckling naimner det flesta av ldrarna
tidsaspekten som ett hinder. De menar att det &r mycket som ska in i undervisningen och att

hallbar utveckling darfor &r nagot som gloms bort.
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Forutom tidsaspekten lyfts andra svarigheter. Angelica menar att hon upplever

styrdokumenten som nagot otydliga:

Jag tror att det dr inte... Eh... Tydligt inskrivet i de olika &mnena. Utan det finns ju mer beskrivet i det
forsta kapitlet, i skolans uppdrag och den blir lite... Lite borttappad
(Angelica, 151029)

Elin anser att ett hinder &r att hon som larare vet for lite om hur hon skulle kunna arbeta med
hallbar utveckling som perspektiv samt att fa in det mer naturligt i undervisningen. Hon
efterfragar fortbildning och menar att det egentligen dr nagot som hon borde fatt med sig

redan pé ldrarutbildningen, vilket hon inte fick d4 hon studerade.

Camilla och Jessica belyser begreppets komplexitet som en svarighet och menar att begreppet
innebdr sa mycket att det ibland kan vara svéart att veta vart man ska bdrja arbetet med det.

Jessica berattar:

... For det ar ju ett intressant arbetsomrade men jag tror att det kan bli sé stort att det blir spretigt, sé att
du inte vet hur du ska arbeta med det och det kan vara ett hinder tror jag. Dir far du se upp. Det ar sa 1att

att det blir 6vermaktigt (Jessica, 151102)

Alma menar att olika hinder uppstér i1 forhallande till vilken elevgrupp man har och beroende
pa nér och hur man gor det. Hon menar att man i de ldgre arskurserna far bryta ner begreppet
hallbar utveckling. Nar jag ber henne att utveckla vad hon menar med att bryta ner svarar hon

att man fér se till att forklara pd olika sétt och gor det mer av miljokaraktér.

Analys

Flera av ldrarna betonar 1 sina beskrivningar att svarigheterna ligger 1 begreppets komplexitet,
vilket kan relateras till den forskning som tidigare presenterats i denna uppsats. En osdkerhet
kring styrdokumentens beskrivningar tycks finnas hon en utav ldrarna som menar att
perspektivet inte redogors for tillrdckligt 1 kursplanerna. Resonemanget om otydligheten kring
kursplanens direktiv kan ses som ett exempel pa det som Jonsson (2007 s. 15) beskriver om
att det kan vara problematiskt {for lirare att veta vad undervisning for hillbar utveckling bor

omfatta.

Elins forklaring om att hon vet for lite om Aur hon skulle kunna tillimpa hallbar utveckling 1

36



undervisningen tyder pa en vag didaktisk kompetens vad géller undervisning for hallbar
utveckling. I hennes fall handlar det inte om sjilva begreppets betydelse 1 sig utan snarare en
okunskap gillande vilka didaktiska arbetssitt som skulle kunna anvéndas i ett arbete med

hallbar utveckling.

6. Sammanfattning och slutdiskussion

I detta avsnitt foljer en sammanfattning av studiens resultat tillsammans med slutsatser utifran
det syfte och den fragestillning som legat till grund for denna studie. Slutligen redogors

kortfattat for forslag pd vidare forskning.

Syftet med denna studie har varit att undersdka hur héllbar utveckling och undervisning for
hallbar utveckling skrivs fram 1 styrdokumenten samt att relatera detta till hur larare 1 F-3

beskriver att de arbetar med hallbar utveckling inom SO-dmnena.

Den fragestillning som studien utgick ifrn var f6ljande:

- Vad skrivs fram om héllbar utveckling och utbildning for hallbar utveckling i skolans
laroplan samt andra dokument som stddjer skolans verksamhet? Vad inkluderas? Vad
inkluderas inte?

- Hur tolkar ldrarna begreppet hallbar utveckling?

- Hur menar ldrarna att de arbetar med héllbar utveckling inom SO-dmnena?

- Vilka svarigheter ser lirarna med undervisningen for hallbar utveckling?

Varken styrdokumentens eller ldrarnas beskrivningar tycks tyda pé en syn pa héllbar
utveckling som en politisk friga. Snarare belyser man ett etiskt agerande och ett moraliskt
forhdllningssitt gentemot hillbarhetsfragor som en viktig del 1 frimjandet av hallbar

utveckling.

I 1ararnas beskrivningar om hur de arbetar med héllbar utveckling framgér tydligare en syn pa
undervisning for hdllbar utveckling som viardeformedling &n vad som beskrivs 1
styrdokumenten. I styrdokumenten betonas ocksa att kunskap om héllbar utveckling kravs for
att en sadan ska vara mojlig att uppna. Visserligen lyfter ett fatal av ldrarna i sina exempel
fram kunskap som en befintlig del av undervisningen. Det dr dock inget som betonas mer &n

sjdlva formedlandet av de normer och virden som frimjar ett hallbart forhallningssitt.
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Vad giller vilka dimensioner som tycks genomsyra texternas och lararnas beskrivningar av
hallbar utveckling ndmns samtliga av de tre dimensionerna mer eller mindre. I flera av
styrdokumenten betonas att en balans mellan dessa dr nddvéndig for att en héllbar utveckling
ska bli mgjligt. Detta dr ddremot mindre tydligt framskrivet 1 kursplanerna for geografi och
samhéllskunskap som beskrivs 1 laroplanen. En mojlig konsekvens som gér att tolka ur detta
dr att ingen av de deltagande ldrarna i denna undersdkning ndmner ndgot om dimensionerna 1
forhéllande till varandra. De flesta av ldrarna hidvdar att det forsta de tinker pa nér de hor
begreppet hallbar utveckling dr olika miljoaspekter. Det dr ocksa miljodimensionen som
genomsyrar de exempel som ldrarna lyfter fram pa aktiveter i SO-undervisningen som
praglats av ett perspektiv pd hallbar utveckling. Det dr forst ndr de svarar pd fragan om hur de
talar om héllbar utveckling med eleverna som den sociala och den ekonomiska aspekten

namns av ett fatal av lararna.

Gemensamt for bade texternas och lararnas beskrivningar dr att hillbar utveckling och
undervisning for hallbar utveckling bor genomsyras av ett globalt perspektiv. Att det agerande
som sker lokalt 4ven paverkar internationellt dr ndgot som lyfts fram det material som
analyserats 1 denna studie. I bada analyserna framgar att det ar av vikt att lyfta hallbar
utveckling pé lokal, nationell och internationell niva ndr man arbetar med perspektivet 1
undervisningen. Att ansvaret kring hallbar utveckling ses som négot gemensamt snarare &n
individuellt 4r ndgot som ocksa framgar i1 bade ldrarnas och texternas beskrivningar. Nér
hallbar utveckling ur ett individperspektiv ndmns 1 ldrarnas beskrivningar handlar det inte om
att det enbart dr individens ansvar att ta del 1 frdgan om héllbar utveckling. Snarare lyfter de
individens egen utveckling i relation till att bli sjdlvstdndig och kunna fatta egna beslut som
gynnar den hallbara utvecklingen. Att eleven genom sin sjilvstandighet och sitt engagemang

ska se sin egen del 1 det gemensamma ansvaret dr det som poédngteras.

De svérigheter som ldrarna upplever med undervisning for hallbar utveckling handlar framst
om begreppets komplexitet. Att ldrarna uppfattar begreppet som vildigt omfattande och svart
kan vidare relateras till den forskning som lyftes fram 1 inledningen av denna studie (Jonsson,
2007 Bjorneloo, 2008). Trots det att lararna upplever begreppet som komplext visar deras
beskrivningar att de &ndd 1 mingt och mycket arbetar med detta perspektiv 1 sin undervisning.
En ldrare betonar att det inte dr begreppet 1 sig som &r det svara utan snarare hur perspektivet

ska tilldimpas péd undervisningen och efterfragar fortbildning kring detta.
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En slutsats som kan dras av denna studie dr att ldrarnas beskrivningar om fenomenet héllbar
utveckling och undervisning for hallbar utveckling visar pa flera likheter med
styrdokumentens beskrivningar. Detta trots att en av ldrarna menar att kursplanerna for SO-
dmnena inte lyfter fram tillrackligt tydliga direktiv om undervisning for hdllbar utveckling.
Storst fokus vad giller undervisningen for hallbar utveckling riktas, 1 bade texternas och
lararna beskrivningar, pa att frimja elevernas delaktighet och ansvarstagande 1 strdvandet mot
att uppna en hallbar utveckling. Med andra ord &r det héllbar utveckling som en etisk fraga

och ett gemensamt internationellt ansvar dr det som till storst del belyses 1 materialet.

6.1 Forslag pa vidare forskning

I denna studie framgér som tidigare nimn en problematik kring Aur hallbar utveckling som
perspektiv ska implementeras 1 undervisningen. Enligt en av ldrarna ar det inte begreppet i sig
som dr problemet nir det kommer till undervisningen, utan snarare vilka metoder man ska
anvénda sig av vid arbete med hallbar utveckling. Med utgangpunkt i detta resonemang, vore
det intressant att forska vidare pa vilka undervisningsmetoder som lérare anvénder i sitt arbete

med héllbar utveckling samt vilka mojligheter och svérigheter dessa metoder medfor.
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Otryckta kallor:

151028, Alma, ca 15 min
151029, Angelica, ca 20 min
151104, Camilla, ca 20 min
151112, Elin, ca 18 min
151102, Jessica, ca 28 min
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1: Mail till informanterna

He;j!

Mitt namn &r Natalie Tavio Viera, jag dr 23 ar gammal och studerar for ndrvarande till
grundskoleldrare pa Sodertorns hogskola. Eftersom jag ldser sista terminen pa min utbildning
har vi nu 1 uppgift att géra en forskningsstudie. Jag har tinkt att i min studie intervjua lirare
verksamma 1 grundskolans tidigare ar och jag undrar om du mojligtvis skulle kunna ténka dig

att delta?

Kort om intervjun:

- Intervjun kommer att ta omkring 30-45 min.

- Temat for intervjun dr hallbar utveckling (t.ex. hur framtrader héllbar utveckling 1
undervisningen).

- Intervjun kommer enbart anvindas i detta forskningsarbete och till dess syfte

- Du som blir intervjuad &r helt anonym, det kommer alltsa inte att vara mojligt att spara vem
du &r eller vart du arbetar.

- Alla uppgifter som jag tar del av vid intervjun (tex personuppgifter) behandlas med stor
varsamhet & pa ett sdtt som gor att obehoriga ej kan ta del av dem.

- Intervjun ér frivillig. Du viljer sjdlvklart om du vill delta 1 denna forskningsstudie eller e;.

Kontakta mig girna s& snart som mdjligt om du har mojlighet att delta, sé att vi kan boka in
ett tillfélle att traffas for intervju. Mitt 6nskemal dr att traffas redan under vecka 44 eller

senast vecka 45 om detta dr mojligt. Som lérarstudent vet jag av erfarenhet att du som larare
sdkert redan har en hel del att std i men jag skulle vara otroligt tacksam om du har méjlighet

att stilla upp.

Mina kontaktuppgifter:
Mailadress: XXX@student.sh.se
Mobilnummer: 076 XX XX XXX

Tack pé forhand!

Vinliga hélsningar

Natalie Tavio Viera
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8.2 Bilaga 2: Intervjuguide
Intervjufragor

Bakgrund:

- Hur gammal &r du?

- Vilken typ av utbildning har du?

- Hur ldnge har du arbetat som lérare?

Huvudfragor:

- Vad ténker du pa nir du hor ordet hallbar utveckling?

- Hur skulle du definiera begreppet héllbar utveckling?

- Hur tolkar du ldroplanens anvisningar om utbildning om/for hallbar utveckling?

- Nar sker arbete med héllbar utveckling? (Inom nagot visst amne?)

- Hur synliggors hallbar utveckling i1 klassrummet?

- Hur talar du om hallbar utveckling med eleverna? Vad star i1 fokus?

- Kan du ge exempel pa ett moment/en lektion dér hédllbarhetsperspektivet fétt ta plats?
- Hur arbetar du med réttvisa utifrén ett hallbarhetsperspektiv?

- Hur arbetar du med jamlikhet utifran ett hallbarhetsperspektiv?

- Anser du att det ar viktigt att arbeta med hallbar utveckling? Om ja, varfor ar det viktigt att

arbeta med héllbar utveckling?

Avslutande fragor:

- Vilka mgjligheter ser du med arbete kring hallbar utveckling?
- Vilka hinder ser du i arbetet med hallbar utveckling?

- Hur anser du att man bor arbeta med hallbar utveckling?

- Ar det nagot du vill tilligga?
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