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ABSTRACT

Title: Making learning visible in a preschool setting- A qualitative study of how teachers work and
evaluate how children’s learning can be visualized

Term: Autumn 2015

Author: Emelie Persson and Annelie Westerlund

Mentor: Maria Rosén

The objective of this study is to examine how two departments at a preschool work specifically to
visualize children’s learning processes, both from a Child Perspective and from the Children's
Perspective. The purpose is to investigate questions concerning how teachers follow up and
visualize the children’s learning process and how preschool teachers evaluate to what extent

children's learning processes should be made visible.

The study is qualitative and ethnographically inspired. We have conducted participating
observations in order to examine how teachers follow up and visualize children’s learning
processes. In addition to this we have made unstructured interviews to examine how preschool

teachers evaluate how children's learning processes are visualized.

The theoretical starting point we used is Dewey’s Pragmatism which is based on the assumption

that children's learning emerge out of their own experiences and interests.

The result shows that the pre-school teachers follow up and visualize the children’s learning
processes in different ways. They incorporate different steps of the process and they structure the
environment by having materials easily accessible to the children in order to make learning
processes based on children’s interests possible. The teachers act as role models when it comes to
vocal expression and through active dialogues they create opportunities for the children to reflect on
what they’ve learnt. The teachers also actively work to allow the children to express their thoughts
and opinions, and to integrate these into the learning process. The most prominent result of the
study showed that the teachers’ interaction with the children were shown by their attendance,
responsiveness, commitment, as well as to their showing an interest in the children’s many different

worlds of experiences.
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helfart under 10 veckor, hosten 2015.

Dessa 10 veckor har varit en spannande och givande resa som tagit oss genom bade uppforshackar

och nedforsbackar.

Vi vill hér ta tillfallet i akt att tacka alla de personer som har bidragit till vart examensarbete. Vi vill
tacka forskolan som 6ppnat sina dorrar for oss och darmed gett oss tilltrade att utféra vara
observationer. Ett stort tack till de forskollarare som stéllt upp pa vara intervjuer, samt till de
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Tack till Kerstin Axe, Adam Steve Fabian, Sabina Bergqvist och Maria Westerlund som hjalpt oss
under resans gang. Slutligen vill vi tacka vara familjer och vanner som peppat och stéttat oss under

dessa 10 veckor.

Emelie Persson och Annelie Westerlund
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1. INLEDNING OCH BAKGRUND

| denna studie belyser vi ett omrade som vi finner &r centralt och viktigt for forskolans verksamhet.
Studien handlar om hur en forskola arbetar konkret med att folja upp och synliggéra barns
larprocesser. Vi har under vara erfarenheter av forskolan uppmarksammat en problematik kring
detta dmne. Vi har lagt marke till att pedagoger inte alltid synliggor larandet for barnen i den
utstrackning som vi uppfattat att laroplanen foreskriver. Vi har mérkt att de inte alltid féljer upp och
reflekterar med barnen om vad de gjort. Utifran ovanstaende problemomrade ville vi darfor
undersoka detta vidare. Vi hoppas med foreliggande studie att fler pedagoger och vuxna far upp
6gonen for hur viktigt det ar for barnens larande att folja upp och synliggora larprocessen for

barnen.

Laroplanen for forskolan (2010) konstaterar att barns utveckling och larande ar en central del i
forskolans verksamhet, darfor har vi som verksamma forskollarare ett viktigt uppdrag att se till att
varje barms larprocesser fram till larandet foljs upp och synliggdrs. Att folja upp och synliggéra
denna process innebdr generellt att stimulera och utmana barnen i deras larprocess men aven att

folja upp och utvérdera verksamheten (Skolverket, 2010, s. 9, 14).

Foljande tva citat ar tagna ur forskolans laroplan som behandlar de mal och riktlinjer vi i
verksamheten ska f6lja och arbeta efter. Forskolldrare ska ansvara for att verksamheten 1 sin
helhet, dvs. dess forutsattningar, organisation, struktur, innehall, aktiviteter och pedagogiska
processer dokumenteras, foljs upp och utvérderas”. Dessutom ska arbetslaget “kontinuerligt och
systematiskt dokumentera, félja upp och analysera varje barns utveckling och larande samt
utvardera hur forskolan tillgodoser barnens mojligheter att utvecklas och lara i enlighet med

laroplanens mal och intentioner” (Skolverket, 2010, s. 15).

Studien tar sin utgangspunkt i pragmatismen, vilket innebar att vi forstar barns larande som nagot
som utvecklas utifran barnens intressen och erfarenheter. Detta har vi valt att studera ur ett
barnperspektiv eftersom det handlar om pa vilket satt barnet satts i fokus for sitt larande, men dven
om den vuxnes syn pa barns larande. Vi har dessutom studerat detta ur barns perspektiv for att
belysa hur barnens egna synvinklar och tankar har kommit till uttryck och tagits tillvara pa i deras
larprocess.

Med hjalp av observationer och intervjuer har vi undersokt hur pedagoger arbetar konkret med att
folja upp och synliggora barns larprocesser, samt for att ta reda pa om deras resonemang kring

barns larande stammer 6verens med hur de arbetar.



2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med studien &r att undersoka hur tva avdelningar pa en forskola arbetar konkret med att folja
upp och synliggora barns larprocesser, utifran bade ett barnperspektiv och barns perspektiv. Syftet
preciseras utifran foljande fragestallningar:

» Hur foljer pedagogerna upp och synliggor larprocessen for barnen?
» Hur resonerar forskollarare kring hur barns larprocesser foljs upp och synliggors?

3. TIDIGARE FORSKNING

Faltet av denna forskning omfattar fler studier som behandlar pedagogers roll och forhallningssétt
relaterat till barns larande, och féarre studier som belyser barns perspektiv. Den forskning som vi
funnit relevant for oss behandlar bland annat barns larande ur pedagogers perspektiv, hur pedagoger
skapar méten for larande, pedagogers syn och forhallningssatt samt hur pedagoger kan narma sig
barns perspektiv i verksamheten. Vi tanker att dessa aspekter ar intressanta for var studie om hur
barnperspektiv och barnens perspektiv kommer till uttryck, eftersom vi vill underséka hur

pedagoger arbetar med och resonerar kring hur barns larprocesser foljs upp och synliggors.

3.1. Barns larande

Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009) konstaterar att forskole-erfarenhet bidrar till
barns allsidiga utveckling och att en hog kvalitet i forskolan bidrar till battre kognitiv och social
utveckling hos barn. I studien forklaras forskolor med hog kvalitet som att de karaktériseras med
professionella och kompetenta larare som interagerar med varme och skapar en hallbar
kommunikation mellan larare och barn. Verksamheterna &r i dessa fall en blandning av barn-och
lararinitierade aktiviteter och omsorg dar larande &r integrerat. Barns sociala och intellektuella
larande betraktas &ven som lika viktigt, samt att lararna tar del av barnens intressen och utvecklar

idéer tillsammans med barnen (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009, s. 28).

Katarina Emmoth (2014) anser att viktiga aspekter for att barn pa basta satt ska kunna lara sig ar att
atmosféren ska praglas av trygghet, trivsel och gladje. Hon har bland annat kommit fram till att barn
utvecklas och lar pa olika satt, och att det darfor ar viktigt att anpassa verksamheten sa att den

passar alla barn. For att alla barn ska kunna delta pa lika villkor &r det viktigt att ha i atanke att vissa

barn kan behdva mer forberedelser infor exempelvis aktiviteter (Emmoth, 2014, s. 100). Hur man



som pedagog kan se och synliggtra barns larande utlaser Johansson (2003a) genom bland annat
dokumentera, observera genom att avvakta och iaktta samt att diskutera kring olika situationer
(Johansson, 2003a, s. 98-99).

Emmoth (2014) poangterar sprakets viktiga roll, som att exempelvis utdka barnens ordférrad genom
att satta ord pa allt vi gor. Da pedagogerna gor detta ges forutsattningar for barnen att lattare kunna
interagera med andra (Emmoth, 2014, s. 100). Johansson (2003a) forklarar vidare att ndr man
samtalar och synliggor sprakets form och betydelser i alla sammanhang sa sker méten for larande
(Johansson, 2003a, s. 205).

Dessutom framhalls miljons betydelse i att stimulera barns nyfikenhet och lust att lara. Miljons
utformning bér organiseras utifran barnens intressen och deras lek. Barnen bér dven tillatas flytta
saker mellan rummen samt att mycket av materialet ar i niva med barnens niva for att bjuda in till
lek (Johansson, 2003a, s. 103).

3.2. Pedagogers forhallningssatt

For att stodja barns larande betonar Johansson (2003a) vikten av pedagogers forhallningssatt och
menar att detta uppnas genom att de ger barnen uppmuntran, lust och gladje till det de gor
(Johansson, 2003a, s. 130). Emmoth (2014) forklarar vidare att pedagogerna bor vara néarvarande,

engagerade och observanta pa barnens olika behov (Emmoth, 2014, s. 100).

Arbetet i verksamheten bor karaktériseras av en standig dialog mellan barn och vuxna dér
pedagogernas forhallningssatt ar avgorande for att skapa goda vardagliga
kommunikationsprocesser. Nar det ar stora barngupper och lite personal, sa &r det av stor vikt att
forsoka hitta flera tillfallen till samtal i vardagen. Johansson (2003a) menar att kontakten med
barnen ar betydelsefull, samt att ett sétt for att det ska kunna ske &r att dela in barnen i sma grupper
(Johansson, 20033, s. 200-201).

3.3.  Att ndrma sig barns perspektiv
Eva Johansson (2003b) redogor for vad barns perspektiv kan innebéra i pedagogiskt arbete. Med

barns perspektiv avser forfattaren ”det som visar sig for barnet”, dess intentioner, erfarenheter och



uttryck (Johansson, 2003b, s. 42). Vidare diskuteras hinder och majligheter for att forsta och
synligg0ra barns perspektiv. De hinder och mdjligheter som forfattaren beskriver handlar om vilken
barnsyn man har. | artikeln behandlas tva olika synséatt pa barn dar det ena synsattet ser barn som
human becomings, dér barndomen ses som en brist och att barn betraktas som ofullstandiga vuxna.
Det andra synséttet ser barn som human beings, dar barn ses som medmaéanniskor och &r delaktiga i
en livsvarld de delar med vuxna. De hinder som kan uppsta kan exempelvis vara att barns
erfarenheter forblir dolda for de vuxna genom att de utgar fran att de vet vad som ar bést for barnen,
eller att barnens avsikter anses som irrationella. Olika mojligheter att forsta och lata barns
perspektiv synliggoras kan vara att kompromissa, resonera med barnen, lyssna, samtala och férsoka
komma fram till gemensamma losningar. Det kan dessutom handla om att pedagoger visar respekt
for barns integritet, bekraftar, berommer, ger forslag som utgar fran barnens intressen och behov
just har och nu (a.a., s. 47-49). Johansson (2003b) visar dock pa en komplexitet i att forsoka inta
barns perspektiv fullt ut da det anses att det ar bra om barnens perspektiv dven moter ndgon annans.
Det viktiga ar att de vuxna tillater att barnens perspektiv kommer till uttryck, forstar barnets
upplevelser, 6nskningar och vilja (Johansson, 2003b, s. 50-51).



4. TEORIANKNYTNING

| studien har vi tagit utgangspunkt i pragmatismen och dess forgrundsgestalt John Dewey for att
forsta barns larande. Det innebér att vi forstar larandet som nagot som utvecklas utifran barns
intressen och erfarenheter dar process, miljo, sprak, reflektion, demokrati och pedagogers
forhallningssatt ar viktiga komponenter. Vi kommer i detta avsnitt borja med att ta upp det mest
framtradande fran Pragmatismens och Deweys syn pa larande. Detta gor vi utifran Saljos (2012),
Sundgrens (2011) och Mardsjo Olssons (2010) tolkningar. Dessa tolkningar kommer vi anvéanda oss
av for att analysera vara resultat om hur pedagoger foljer upp och synliggor barns larprocesser. Till
sist foljer en redogorelse for vad vi menar med barnperspektiv och barns perspektiv, eftersom dessa
utgor tva centrala perspektiv i studien och gar att tolka och analysera utifran pragmatismens syn pa
larande. Pragmatismen hanger ihop med barnperspektivet och barns perspektiv pa det sattet att
dessa perspektiv handlar mycket om pedagogers forhallningssatt till barn, och hur barns intressen
och erfarenheter tas tillvara pa i barns larprocesser. Pedagogers forhallningssatt samt att i larandet
utga fran barnens intressen och erfarenheter, ar centrala delar inom pragmatismen och darfor har vi

valt att anvanda oss av dessa perspektiv i forhallande till teorin.

4.1. Pragmatismen

Inom pragmatismen &r John Dewey en forgrundsgestalt. Dewey poangterar i sin teori vikten av att
mota barns fragor och undran, samt att integrera barnens intressen och erfarenheter i verksamheten
sa att deras kunskaper fordjupas, istéllet for att enbart agera utifran ett teoretiskt pedagogiskt
program (Saljo, 2012, s. 184).

Med att forankra barnens erfarenheter i larandet menar Dewey att det viktiga har ar den
reflekterande erfarenheten. Denna maste komma inifran barnet och genom malinriktade handlingar
som ett resultat av viljan att astadkomma nagot (Sundgren, 2011, s. 89-90). Vidare menar darfor
Dewey att teori och praktik gar hand i hand och ger exempel pa att praktiska handlingar som att

tillverka foremal kréaver reflektion och tankande (Séljo, 2012, s. 177).

For att underlatta for barn med olika forutsattningar att ta till sig kunskaper formulerade Dewey en
kunskapssyn som kallas ”Learning by doing” man ldr sig genom att gora ndgot. Basen i ldrandet
maste utgoras av fardigheter och sysselsattning (Dewey, 1999, s. 231). Nar det kommer till att

erdvra mer abstrakta kunskaper och fardigheter ar spraket det framsta verktyget for att géra barnen
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delaktiga. Genom kommunikation med andra utvidgas vara erfarenheter bortom det vi sjélva varit
med om. Dérav blir spraket en central del i undervisningen, dar man stéller fragor, forklarar,

diskuterar, argumenterar och analyserar (Séljo, 2012, s. 181).

Dewey sag larandet mer som en process an en produkt. Han menade att den traditionella skolan
nojde sig med att undervisa barnen genom att de kunde aterge en produkt i stéllet for att kunna satta
in det i nagot sammanhang. Detta kunskapssokande blir da inte forankrat i barnens erfarenheter,
utan istallet en fraga om memorering av enskildheter. Han menar att barnen inte tar till sig
kunskaper pa djupet och utvecklar inte tankandet och formagan att resonera och anvanda
kunskaperna genom denna undervisningsform. Nar vi i stallet undervisar genom att utga fran ett
problem eller en undran, och provar och undersoker, upptacks att sadant vi uppfattat som faktum
inte alltid stammer G6verens med verkligheten. Detta gor att vi maste ompréva vara idéer, fa nya
infallsvinklar och en djupare forstaelse (Saljo, 2012, s. 182-184). Det finns villkor som stimulerar
eller hammar detta undersokande och prévande och dessa beror bland annat pa hur larandemiljon ar
utformad (Dewey, 1999, s. 46). Nagot som kan stimulera barnens undersékande och prévande kan
vara att kontrastera olika sidor av samma foreteelse, det vill sdga att barnen kan se pa samma
fenomen ur olika synvinklar. Detta gor att nya kunskaper framtrader och blir tydliga for barnen. Det
kan handla om att barnen far ta del av ndgot pa ett varierat satt och prova olika satt att resonera
kring och forsta ett problem. En viktig aspekt for att detta ska kunna ske beror pa pedagogens
kunskap och skicklighet och ar avgorande for de forutsattningar barnen ges till larande (Mardsjo
Olsson, 2010, s. 49-50). Den kunskap och skicklighet som pedagogen besitter handlar bland annat
om att pedagogerna ger barnen majligheter att tanka sjalva och reflektera samt att de tar tillvara pa
det. Genom detta far barnen chans till att bli mer medvetna om hur de kan bygga vidare pa sina
fardigheter och sitt kunnande och darigenom fa en djupare forstaelse av innehallet. Nar
pedagogerna utmanar barnen i deras larande sker ett relationellt mote, det vill sdga att barnen lar sig
i interaktion med andra, och denna relation utmarks av en 6msesidig kontakt. Da barnet ska ta in ny
kunskap dr det viktigt att alltid utga fran barnets vardagssituationer som de forstar och kan idag
(a.a., s. 43, 46).

For att stimulera barnens larande har alltsa pedagogens forhallningssatt en betydande roll. Deweys
ideal ar en pedagog som moter barnens fragor och involverar deras erfarenheter i undervisningen
(Séljo, 2012, s. 184). Han namner daven att relationen mellan barnen och pedagogerna i storre

utstrackning bor praglas av ett kansloméssigt engagemang. Pedagogen bor utifran barnens intressen
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och behov integrera samhéllets och kulturens vérden i de aktiviteter som sker i verksamheten
(Sundgren, 2011, s. 94). Nagot som kan hamma barnens larande ar nar pedagoger ibland kan fastna
vid sadant som ligger dem varmt om hjartat, och utan hansyn till barnens formagor séatter upp detta
som mal (Dewey, 1999, s. 149). Nagot som kan ge stora svarigheter i att stodja barns
kunskapsprocesser ar da pedagoger ar alltfor uppbundna av centrala laroplansmal (Sundgren, 2011,
s. 97).

Deweys huvudsakliga tanke med sin teori om kunskap och larande var att utveckla en skola for ett
demokratiskt samhalle dar skolans framsta uppgift ar en forberedelse for demokratins mojligheter
och krav. Detta inbegriper bland annat att barnen bor ha inflytande pa form och innehall (Saljo,
2012, s. 179-180). Malet med demokrati menar han ar att synliggéra och ta stéllning till andra
manniskors olika varderingar, att kunna argumentera for det man tror pa, jamféra sina intressen mot

andra samt att i en pagaende process kunna byta perspektiv (Sundgren, 2011, s. 98).

4.2. Barnperspektiv och barns perspektiv

| och med att pedagogen har en betydande roll inom pragmatismen &r det relevant att namna vad det
innebér att exempelvis mota barns intressen och erfarenheter, och att involvera dem i larandet. Det
handlar om hur man forsoker satta sig i barnets situation, att inta ett barnperspektiv men éven att

lata barnets egna ord och tankar uttryckas genom att narma sig barns perspektiv.

Barnperspektivet kan alltsa tolkas som att den vuxne forséker se ur barnets synvinkel, och det
innefattar ett visst matt av empati och inlevelse. Det handlar om att den vuxne forsoker forsta,
identifiera sig och sétta sig in i barnets situation eller upplevelse. Barnet satts alltsa i fokus
(Socialdepartementet, 2004, s. 1).

Barns perspektiv handlar om det som visar sig for barnet, barnets erfarenheter, intentioner och
uttryck for mening (Johansson, 2003, s. 42). Det innebar att barnet sjalv ar aktér och ger oss
innehall/material att tolka. Dock &r det svart att inta barns perspektiv fullt ut da det alltid &r den
vuxne som till sist tolkar det barnet sager och gor (Roos, 2013, s. 49-50). Barns perspektiv uttrycks

alltid med barns egna ord, tankar och forestallningar (Sommer, Pramling, & Hundeide, 2011, s. 6).
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5. METOD OCH MATERIAL

| féljande avsnitt presenterar vi vilka metodval vi har gjort for insamling av data. Vi tar i detta
avsnitt aven upp pa vilket sétt valet av informanter gatt till, samt hur studien har genomférts och
bearbetats. Till sist gar vi in pa de etiska 6vervaganden vi tagit i beaktande samt reliabiliteten och
validiteten av studien. Vi har valt att anvanda en kvalitativ metod i en etnografiskt inspirerad studie

eftersom vart syfte och vara fragestéllningar ar kvalitativa till sin form.

5.1. Kvalitativ metod
| kvalitativa metoder méts inte data utan det handlar snarare om att konstatera att de finns, hur data
fungerar och i vilka situationer de féorekommer. Kvalitativa undersokningar ger bra forutsattningar
for att forsta andra perspektiv och miljéer (Ahrne & Svensson, 2011, s. 12, 14). Inom kvalitativ

forskning anvénds oftast observationer och intervjuer (Roos, 2013, s. 47).

For att undersoka hur pedagogerna konkret arbetar med att f0lja upp och synliggora larprocesser for
barnen ur ett barnperspektiv och barns perspektiv har vi valt att gora observationer. For att
undersoka hur forskollarare resonerar kring hur barns larprocesser synliggdrs har vi utfort intervjuer
med tva forskollarare. Genom att anvanda oss av flera insamlingsmetoder tanker vi att vi far ett mer
djup i studien samt att det ger en mer sanningsenlig bild av hur férskolan arbetar, &n om vi endast
skulle ha exempelvis intervjuer. Vi valde att gora observationerna forst for att vi ville skapa 0ss en
bild av hur pedagogerna arbetar innan vi stallde fragorna till dem i intervjuerna. Var tanke var har
att pedagogerna annars skulle ha kunnat &ndra sitt arbetssatt om vi hade haft intervjuerna forst. Vi
ville darfor borja med att undersoka hur de arbetade for att sedan se om det stdmde 6verens med hur

de resonerade kring barns larprocesser.

5.2.  Etnografiskt inspirerad studie
| etnografiska studier undersoks handelser/fenomen i naturliga miljoer. | den etnografiska studien ar
det viktigt att man samlar manga olika sorters data men aven att det sker under en langre tid for att
kunna fa ett svar pa det man undersoker och att svaret ska komma sa nara verkligheten som méjligt
(Roos, 2013, s. 50-51). Det handlar ocksa om att forflytta sig fran sina egna normer och varderingar
man l&tt kan ta for givet, for att ndrma sig andra manniskors liv, vardag och tankande (a.a., s. 46).

En etnografisk studie kallas faltstudie och bygger pa att forskaren &r pa det félt i olika situationer
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under en langre tid. Vi har darfor valt att benamna var studie som etnografiskt inspirerad eftersom

att vi inte har studerat féltet under en langre period (Kullberg, 2014, s. 15).

5.3. Deltagande observation
For att studera hur pedagogerna foljer upp och synliggor barns larprocesser och hur barns egna
synsétt kom till uttryck antog vi rollerna som deltagande observatorer. Detta gjorde vi for att
komma ndra barnen och pedagogerna, ta del av deras vardag och for att nd&rma oss deras
utkikspunkt (Lalander, 2011, s. 83). | den deltagande observationen deltar forskaren i det som ska
studeras och denna form anvands da forskaren vill soka kunskap fran insidan (Franzén, 2014, s. 62).
Att soka kunskap fran insidan finner vi ar viktigt for var undersékning da vi som observatorer ville
skapa oss en egen bild av hur pedagogerna arbetade, utifran ett barnperspektiv och barns perspektiv,

med att folja upp och synliggora barns larprocesser.

Stensmo (2002) skriver bland annat om vad det innebar att inta rollen som deltagande observator.
Det handlar bland annat om att se det som andra ser, men aven att behalla ett utanforskap genom att
ibland dra sig undan och se det som de andra inte ser. Med andra ord handlar det om att 1agga
marke till detaljer och smasaker som vi annars inte uppmarksammar oss pa. Han lyfter ocksa att det
ar viktigt som deltagande observator att vara social, empatisk, kunna byta perspektiv samt att vara

nyfiken och inte vara for pastridig (Stensmo, 2002, s. 118).

Nér vi observerade forde vi anteckningar i form av spaltdokumentationer i varsina
anteckningsblock. Detta gjorde vi for att pa ett 6verskadligt satt kunna orientera oss i vad vi sett i
verksamheten. Spaltdokumentation ar ett verktyg som kan anvandas for att synliggora vad som
gors, vad som ségs i en viss situation samt vilka reflektioner som uppstar hos oss som observerar.
Under den forsta spalten om vad som gors innefattar dven hur det gors. Det kan exempelvis vara att
vi beskriver handlingar eller samspel med andra barn. Under den andra spalten antecknas sa mycket
som hinns med av det som ségs. | den tredje spalten antecknas de tankar och reflektioner som
uppstatt om det som skett (Skolverket, 2012, s. 46).
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5.4. Ostrukturerade intervjuer
FOr att undersoka hur forskollararna resonerar kring hur barnens larprocesser foljs upp och
synliggars, sa har vi valt att samla den kunskapen genom intervjuer. Detta gjorde vi for att
observationerna och intervjuerna skulle komplettera varandra, och darigenom fa en sa omfattande
och trovardig studie som mgjligt. Det finns olika former av intervjuer. Man kan tala om bland annat
ostrukturerade, semistrukturerade, djupintervjuer eller livshistorieintervjuer (Eriksson-Zetterquist &
Ahrne, 2011, s. 40). Den form vi har anvant oss av som vi har gatt in pa lite narmare ar
ostrukturerade intervjuer. Vad som bestammer graden av hur strukturerad en intervju ar beror pa i
vilken utstrackning fragorna ar fria for intervjupersonen att tolka fritt beroende pa sin instéllning
eller tidigare erfarenheter, samt om vilket ’svarsutrymme” som intervjupersonen far. I
ostrukturerade intervjuer ar det vanligt att man anvander sig av 6ppna fragor utan fasta
svarsalternativ samt att man kan vélja sjélv i vilken ordning man staller fragorna (Patel &
Davidsson, 2011, s. 75-76). Vi ville ge forskollararna ett fritt tolkningsutrymme, med 6ppna fragor
utan nagra svarsalternativ, att de skulle svara pa fragorna utifran deras egna tankar och erfarenheter.

5.5.  Urval och undersdkningsgrupp
Vi valde att undersoka en tva-tre arsavdelning med 13 barn och tva pedagoger, och en fyra-fem
arsavdelning med 17 barn och fyra pedagoger, pa en stor forskola i en forort till Stockholm.
Anledningen till att vi ville undersoka denna forskola var for att en av 0ss hade arbetat dér innan,
och fatt en annan bild av hur barns larprocesser synliggors, an vara tidigare erfarenheter. Vi valde
tva avdelningar med olika aldrar for vi ville ha en spridning i urvalet och for att fa en variation i
studien. Vi kande att tva avdelningar var lagom inom ramen for denna studie i och med att vi
dessutom skulle intervjua tva forskollarare. De tva forskollarare vi valde att intervjua var en
forskollarare tillhérandes respektive avdelning. Anledningen till att vi valde just forskollarare och
inte barnskotare var for att vi sjalva studerar till forskollarare. Vi tankte att vi ville fa ta del av och
fa en inblick i vad nagon med en hégskoleutbildning har fatt med sig for erfarenheter och perspektiv
géllande barns larande.

Vi har i vara observationer benamnt de yrkesverksamma i forskolan for pedagoger, oavsett om de ar
barnskotare eller forskollarare. Detta for att vi anser att 1asaren annars kan lagga en vérdering i om
de benamns som barnskétare eller forskollarare. Detta paverkar inte studiens resultat om hur de

arbetar med hur barns larprocesser foljs upp och synliggors.
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5.6. Genomforande
Det forsta vi gjorde var att maila till forskolans chef for att presentera oss och berétta om var studie
samt fraga om det skulle passa att vi genomforde den hos dem. Efter att vi fick klartecken fran
chefen samt de berérda pedagogerna tog vi kontakt med de tva forskollarare som vi tankt intervjua.
Sedan bestamde vi ett forsta besok sa de fick ett ansikte pa oss och for att beratta narmare om
studiens syfte och genomfoérande. Vi ville dessutom lara kéanna barnen lite sa de successivt kunde
ké&nna sig trygga med oss eftersom vi skulle vistas dar en hel del. Vid detta tillfalle lamnades dven
ett presentationsbrev och samtyckesbrev ut till barnens vardnadshavare, dar vi presenterade oss
sjalva, vad vi ville undersoka, och for att fa ett godkannande om/hur de ville att deras barn skulle
medverka. Till en borjan hade vi tankt intervjua aven barn, for att fa syn pa deras tankar och synsatt,
utifrn barns perspektiv, darav svarsalternativet ljudinspelning i samtyckesbrevet. Anledningen till
att vi valde bort att anvanda denna datainsamlingsmetod var for att vi insag att det skulle bli for
omfattande med bearbetningen inom ramen for denna studie. Vi tdnkte om och kom fram till att vi
kunde fa in barns perspektiv &nda genom att integrera detta i observationerna om hur pedagogerna

arbetar med att félja upp och synliggéra barns larprocesser.

Inom ramen for studien som var tidsbegransad pa ca.10 veckor kom vi fram till att observationerna
skulle ske under en period av tre veckor, vid totalt sex tillfallen, varav tre tillfallen pa vardera
avdelning. Vi var pa faltet under heldagar med ett reflektionsuppehall pa ca.1,5 timme per tillfalle.
Anledningen till att vi var ute heldagar var for att vi kande att vi ville fa en sa sanningsenlig bild
som mojligt av hur pedagogerna arbetar. Vi trodde inte att vi skulle kunna fa det om vi endast hade
varit ute under exempelvis formiddagar. Nar vi var ute i verksamheten deltog vi bada i forskolans
vardagliga aktiviteter. Vart fokus lag pa barnens larande och hur pedagogerna arbetar for att folja
upp och synliggora larprocessen for dem. Nar vi inte var med i barnens aktiviteter, tog vi ett steg
tillbaka genom att vi satt vid sidan av den pagaende aktiviteten och antecknade det vi sag och horde.
Vi anvande spaltdokumentationerna pa det séttet att vi var och en antecknade det vi sag och horde
med de reflektioner som uppstod, for att sedan tillsammans jamfora och diskutera kring det vi sett,

om vi sett det ur olika perspektiv osv.

Nar vi kande att vi hade tillrackligt med material fran observationerna satte vi oss ner och
diskuterade, reflekterade och analyserade det material vi fatt in. Vid bearbetningen och analysen av
vara observationer, om hur pedagoger foljer upp och synliggor barns larprocesser pa avdelningarna,

laste vi enskilt in oss pa det material vi fatt fram, for att finna det som var mest framtradande i
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observationerna, kopplat till barns larprocesser. Sedan diskuterade vi ihop oss och kom tillsammans
overens om vilka situationer vi skulle ha med. Vi tolkade vart material med hjalp av var teoretiska
grund, och kopplade detta till de tidigare forskningarna.

En vecka innan intervjuerna dgde rum gjorde vi en pilotstudie av intervjufragorna. Dar beréattade vi
vart syfte och fragestallningar av var studie innan vi stéllde de tankta intervjufragorna. Vi valde att
stalla fragorna till tre personer som arbetade inom férskolans verksamhet samt till en utomstaende
som inte var insatt inom forskolan. Anledningen till att vi valde tre personer inom férskolan och en
utomstaende, var for att vi dels ville hora fran de insatta om de tyckte fragorna var relevanta, och
dels ville vi hora fran en utomstaende om fragorna var latta och tydliga att forstd. Det visade sig att

samtliga intervjuade personer tyckte fragorna var valdigt tydliga och relevanta for var studie.

Sedan skickade vi ut ett mail till de berdrda forskollararna dér vi bad de fundera lite kring det
omrade intervjun skulle berora. Detta for att ge dem en chans till att forbereda sig for vad intervjun
skulle handla om. Vi valde detta genomfarande for att vi 6nskade fa ett djup i intervjuerna med sa

genomtankta och fullstandiga svar som mojligt.

Intervjuerna agde rum i verksamhetens arbets-/datorrum. Platsen valde vi just for att férskollararna
skulle kénna sig trygga samt for att samtalet skulle ske ostort. Vid intervjutillfallena delade vi upp
intervjun pa det sattet att en av oss introducerade intervjun genom att forklara varfor vi var
intresserade av att intervjua dem och om det var okej att vi spelade in intervjun pa vara mobiler. Vi
informerade om vart syfte, forklarade de forskningsetiska reglerna vi tagit hansyn till samt forde
anteckningar dver bland annat stamning och kroppssprak. Den andra av oss stallde intervjufragorna
och avslutade intervjun. Forskollararna fick utifran sina installningar och erfarenheter fritt

svarsutrymme att tolka intervjufragorna pa.

Under sjalva intervjun var vi noga med att tanka pa vart forhallningssatt likt det Eriksson-
Zetterquist & Ahrne (2011) skriver om. Vi framhavde inte att vi var auktoritdra utan tankte pa att
vara 6dmjuka och visade intresse i det de hade att beratta. | inledningen tydliggjorde vi att vi var
intresserade av att ta del av intervjupersonens synpunkter och erfarenheter, sedan bérjade vi med att
stdlla 6ppna fragor for att sa smaningom smalna av och ga over till mer specifika fragor (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2011, s. 39, 47). Vi avslutade med att tacka for deras medverkan och fragade
om de hade nagot att tillagga eller nagra fragor. Stamningen under intervjuerna kandes bra med
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tanke pa att forskollararna var drivna och positiva till vara intervjufragor. De hade dven ett

avslappnat kroppssprak.

Efter de bada intervjuerna lyssnade vi tillsammans igenom dem for att hora sa vi hade fatt med allt.
Darefter kom vi fram till att vi skulle transkribera en intervju var. Da transkriberingarna var fardiga
gick vi tillsammans igenom svaren pa fragorna och sammanstallde dessa i intervjuanalys-delen. Vid
analysen av intervjuerna kom vi fram till att vi ville strukturera upp analysen genom att skilja
fragestéllningarna at for att tydligt se om férskollararnas svar stamde éverens med vara

observationer.

5.7. Etiska 6vervdaganden
For att fa deltagarnas och vardnadshavarnas godkannande har vi presenterat, forklarat och motiverat
var studie. Vi skickade ut presentationsbrevet och samtyckesbrevet till vardnadshavarna i god tid

innan studien bdrjade.

Nér vi som studenter genomfér en undersokning behdver vi kanna till vilka forskningsetiska
principer och regler som géller. Det handlar om vad vi bor gora innan vi borjar, under sjalva
genomforandet och efter genomforandet. Vi har tagit hansyn till och informerat de inblandade
forskolldararna samt barnens vardnadshavare om Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(2002). Det handlar kortfattat om att vi har informerat de berérda om undersdkningens syfte samt
beskrivit hur undersokningen i stora drag skulle genomfdras. Vi har upplyst om att deltagandet &r
frivilligt, att de har ratt att avbryta sin medverkan nar som helst, samt att uppgifterna som insamlats
inte kommer anvéndas for nagot annat syfte an for forskning. Uppgifterna om de inblandade har
getts storsta mojliga konfidentialitet och eventuella personuppgifter kommer forvaras sa att inga
obehoriga kan ta del av dem (Vetenskapsradet, 2002, s. 7-14).

For att skydda de berérda undersékningspersonernas identitet har vi valt att anonymisera forskolan
samt att bendmna barn och pedagoger neutralt, som hen, barnet eller pedagogen. Att inte bendmna
barn eller pedagoger vid han, hon eller vid namn &r inget som har paverkat studiens resultat, vi har

darfor valt att inte anvanda de bendmningarna.
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Angaende det samtyckesbrev vi lamnade ut, dar vardnadshavarna fick avgéra om och hur de ville
att deras barn skulle medverka, lamnades alla lappar in utom en. Tva avbdjde sin medverkan. Vi
hanterade bortfallet genom att vi inte hade med dessa tre barn i vara observationer.

For att fa ta del av barnens livsvarldar var det viktigt for oss att strava efter att lara kanna barnen
och visa engagemang i det de gor, men dven att vara 0ppen, visa o0ss intresserade och se till att allt
sker pa barnens villkor. Vi haller &ven med det Johansson (2003) skriver om att vi inte ska vara dar

for att beddma eller vardera barnen, utan endast tolka det dem gor (Johansson, 2003, s. 44).

5.8. Reliabilitet och validitet
Metodavsnittet avslutas har med en diskussion av studiens tillférlitlighet innehallandes de styrkor

och svagheter som finns kring observationer och intervjuer.

Enligt Stukat (2011) handlar reliabilitet om tillforlitligheten eller kvaliteten pa vara metoder for att

samla in data (Stukat, 2011, s. 133). Roos (2013) behandlar reliabiliteten inom etnografiska studier
och namner att det handlar om att man pa ett noggrant sétt har samlat in sin data och att man har en
tillracklig mangd for att kunna dra nagra slutsatser av det (Roos, 2013, s. 51). Reliabiliteten for oss
handlar alltsd om hur pass tillforlitliga vara observationer och intervjuer har varit for att gora var

studie trovardig.

For att gora var studie rattvis och trovardig valde vi att gora en kvalitativ studie med bade
observationer och intervjuer. Detta for att vi ville ta del av forskoll&rarnas tankar kring hur barns
larande f6ljs upp och synliggdrs, men aven for att undersoka om det vi sag i vara observationer
stdmde Overens med vad forskolldrarna sa i intervjuerna. Vi tankte att det skulle styrka och
komplettera var studie ytterligare. Ju fler insamlingsmetoder vi anvander for att fa in data tanker vi
ger storre méjlighet for oss att komma narmare verkligheten och fa svar pa vart syfte.

Ett satt att kontrollera reliabiliteten kan vara att man &r tva personer vid bade observationer och
intervjuer for att styrka eller komplettera det vi sett eller hort (Patel & Davidsson, 2011, s. 104). Vi
var tva observatorer och intervjuare, vi var ute pa faltet under verksamhetens mest aktiva del av
dagen, och pedagogerna och nést intill alla barn medverkade i studien. Eftersom vi ville undersdka

hur pedagoger arbetar med att folja upp och synliggéra barns larprocesser kénde vi att vi inte skulle
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kunna fa en sa sanningsenlig bild om vi endast hade observerat under exempelvis formiddagar.
Tack vare att vi var ute pa faltet under heldagar kunde vi vara med och se hur handelseforlopp
utvecklades, foljdes upp och synliggjordes for barnen.

Vi valde att inta rollerna som deltagande observatérer for att visa de observerade att vi inte var dar
for att bedéma eller fa dem att kanna sig iakttagna. Vi forsokte gora vart basta for att vara
uppmarksamma pa hur barnen reagerade av var narvaro. Markte vi att nagot barn eller pedagog
kande sig obekvam eller sa ifran sa respekterade vi det och avbrot observationen. Vi var noga med

att det alltid skedde pa barnens villkor.

Fordelen med observationer ar att man far tillgang till att studera handelser och beteenden i den
naturliga miljon och i sitt faktiska ssmmanhang. En nackdel med deltagande observation kan vara
att observatoren kan komma att stéra barngruppens naturliga beteende med sin narvaro (Patel &
Davidsson, 2011, s. 92, 99). Vi kande att detta inte var nagot som helst problem. Vi planerade upp
studiens observationstillfallen pa det sattet att vi var ute i verksamheten vid tva tillfallen innan var
studie tog vid, for att lara kdnna barnen och for att de skulle bli bekvdama med var narvaro. Detta
tror vi gjorde stor skillnad &n om vi hade kommit ut och bérjat observationen direkt. Vi tankte att
barnen snarare blir distraherade om det ar nagon okand som star i ett horn och observerar an om vi

ar “en 1 ginget” sa att siga.

Fordelen med intervjuer ar att den intervjuade far chans att beratta om sina erfarenheter och
upplevelser samt reflektioner ur deras synvinklar. En nackdel med intervjuer kan vara om de star for
sig sjalva i en studie, da det kan ge en begransad bild av ett fenomen vilket gor att det garna om

mojligt behdver kompletteras med fler metoder (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011, s. 56).

Validitet handlar & andra sidan om hur giltiga och meningsfulla vara metoder har varit for att
undersoka det vi avsag att undersoka (Stukat, 2011, s. 133). Vi tanker att det handlar om hur vi i
vara observationer och intervjuer haller oss till det vi ska undersoka genom att alltid koppla till vart

syfte och fragestallningar.

Utifran var teoretiska utgangspunkt och tack vare att vi har haft den att luta oss emot, har vi kunnat
halla kvar fokus pa vad vi skulle observera pa faltet, samt att vara intervjufragor var formade med

utgangspunkt i vart syfte och fragestallningar.
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6. ANALYS OCH RESULTATREDOVISNING

Det har avsnittet omfattar analysen och resultatet av vart empiriska material. Vi har med
utgangspunkt i studiens syfte och fragestallningar kategoriserat empirin fran observationerna och
intervjuerna utifran perspektiven barnperspektiv och barns perspektiv. Inom dessa perspektiv har vi
utifran var teoretiska bas pragmatismen, funnit att pedagogerna féljer upp och synliggér barnens
larprocesser utifran centrala delar av hur pragmatismen ser pa barns larande. Observationerna har vi
strukturerat upp i rubrikerna process, miljo & material, sprak, reflektion, barns intressen, demokrati
samt pedagogers forhallningssétt. Intervjuerna strukturerade vi upp endast utifran barnperspektiv
och barns perspektiv, utan underrubriker. Detta for att de intervjuades svar gick in i varandra och

var svara att urskilja. Vi diskuterar vart resultat i relation till tidigare forskning.

6.1. Synliggdrande av barns larprocesser- Observationer barnperspektiv
Nar vi var ute och observerade fokuserade vi pa hur pedagogerna arbetade med att folja upp och
synliggdra barnens larprocesser, utifran vad pedagogerna hade for uppfattningar om barnens
upplevelser och intressen. Vi har delat upp pedagogernas arbete i kategorierna process, miljo, sprak

samt reflektion med barnen eftersom dessa &r centrala inslag inom pragmatismen.

6.1.1. Process
Processen ar en stor och viktigt del i da barnen ska fa syn pa sitt larande. Pedagogerna har foljt upp
denna process och synliggjort den fér barnen genom bland annat att géra barnens skapande synligt

samt aterkopplat detta till processens olika steg. Dessa processer tydliggors i foljande exempel:

En pedagog satter upp halloween-skapande pa vaggen som barnen gjort. Barnen hade malat sina

fotter vita och tryckt dem pa ett papper, samt satt dit 6gon sa att det liknade spoken.
Annelie pekar pa skapandet: -Hur har ni gjort de har? Vad har ni anvant for nagot?
Barn: - Vara fotar!

Genom att pedagogen satte upp barnens skapande pa vaggen fick barnen majlighet att se sina alster
och reflektera kring hur de fran att ha malat sina fotter och tryckt dem pa ett papper till att bli ett
spoke. Vi tankte att detta ar ett satt att synliggora barnens larande. Nar Annelie fragade hur de har
gatt tillvaga, fick barnen tanka efter och aterberatta hur de gjorde spokena.

21



Under ett halloweenpyssel har barnen gjort spindlar av toarullar. Pedagogerna fragar barnen vad
de gjorde forra gangen och visar en svart toarulle. Barnen aterberattar vad det var de gjorde, att

de malade spindeln (toarullen) svart. Pedagogerna hjalper till att satta fast ben av piprensare.
Ped.: -Kan ni rékna hur manga ben spindeln har?

Har synliggjorde pedagogerna en larprocess for barnen genom att skapa en spindel i flera steg. Fran
en toarulle till en svart spindel med 6gon och ben av piprensare. Barnen fick mojlighet att
aterkoppla till det de gjort tidigare samt att pedagogen utmanade dem vidare med att rakna

spindelns ben.
Innan lunch sitter barnen i soffan och tittar pa Rékna med Pino, ett youtube-klipp pa larplattan.

Situationen sag vi som en uppfoljning av pysselsituationen innan. Nar barnen skapade spindlar
fragade pedagogen om barnen kunde rakna benen pa spindeln. Da barnen tittade pa klippet fick de

mojlighet via IKT, att repetera raknandet pa ytterligare ett sétt.

Larandet ur pragmatiska 6gon ser dessa tre situationer som processinriktat larande dar pedagogerna
skapar méjlighet for barnen att aterberatta det de gjort i de olika aktiviteterna och pa sa vis
synliggdra processens olika steg. Pedagogerna har aven pa ett konkret satt foljt upp, repeterat och
utmanat barnen vidare i de namnda aktiviteterna. Vi ser detta som att processen da blir forankrad i
vad barnen erfarit och darmed ses larandet mer som en process &n en produkt. Pedagogerna satte in
materialet i ett storre sammanhang genom att barnen fick prova pa och skapa sjélva, och se hur ett

skapande kan ga fran del till helhet.

Emmoth (2014) poéngterar i sin avhandling att eftersom barn har olika behov, erfarenheter och
intressen sa behover de ocksa olika utmaningar i sitt larande, darfor ar det viktigt att verksamheten
ar anpassad till att utveckla alla barn. Ett satt att gora detta pa tanker vi &r genom att pedagogerna

arbetar processinriktat, eftersom larandet da sker pa ett varierat satt.

6.1.2. Milj6 och material
Utifran vad vi sett under vara observationer sa ar miljon och materialet en stor del i hur barns
larprocesser synliggors utifran ett barnperspektiv, pa det sattet att det &r pedagogerna som

exempelvis moblerat rummen och placerat ut material utifran vad de tror barnen vill anvanda.
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Materialet pa de yngre barnens avdelning var tillgangligt pa bade barnens niva och pedagogernas
niva. Pa barnens niva hade de material som exempelvis bocker, sagor med text, stodtecken och bild,
dokumentationer, leksaker som bilar, taghana osv, samt eget skapande uppsatt pa vaggen. Pa
pedagogernas niva hade de material som exempelvis olika typer av pyssel/byggmaterial,
bokstavsmagneter samt pedagogernas material for samlingar. Pa de aldre barnens avdelning var
materialet i stérre utstrackning pa barnens niva, de hade bland annat uppsatta temaarbeten,
dokumentationer, bilder med olika kappla-byggen, klossar, bilmattor, spegel, bocker, CD-skivor,
pussel, lego och en del pysselmaterial. P4 pedagogernas niva hade de experimentmaterial,

sang/faktabocker och en del skapande/pysselmaterial.

Var helhetshild av den pedagogiska miljon pa de tva avdelningarna var att barnen paverkades bland
annat av hur tillgangligt materialet var. Pa tva-tre arsavdelningen var materialet inte lika
lattillgangligt for barnen som pa fyra-fem arsavdelningen. Det blev mer tydligt pa tva-tre
arsavdelningen att barnen behdvde fraga pedagogerna om det material de ville anvanda. Pa fyra-fem
arsavdelningen hade barnen mer material pa barnens niva och behévde darfor inte fraga lika ofta,
utan kunde i storre utstrackning ta det som de ville ha. Vi har reflekterat kring hur materialens
lattillganglighet paverkar barnens mojligheter till larande. Vi sag att ju mer tillgangligt materialet

var for barnen desto stérre mojligheter fanns det till att fler larprocesser kunde skapas.

Saljo (2012) redogor for vad Dewey menar med hur barn bor ta till sig kunskaper. Larandet bor ske
genom att barnen far prova pa sjéalva och undersoka i stéllet for att pedagogen 6veréser barnen med
information som de inhdmtar genom memorering. FOr att stimulera detta undersokande ndmner han
att utformningen av larandemiljon kan paverka larandet. Detta styrker Johansson (2003a) i sin
undersokning som visar pa att en stor del i att stimulera barns nyfikenhet och lust att lara har med
miljon att gora. Det kan exempelvis handla om miljén &r utformad utifran barnens intressen och
deras lek eller hur mycket av materialet som &r pa barnens niva. Som en foljd av detta resonemang
om miljons paverkan tanker vi att detta dessutom kan bero pa vilken barnsyn pedagogerna har. |
Eva Johanssons (2003b) artikel urskiljer hon tva synsétt pa barn, att barn kan ses som dels human
becomings och dels som human beings. Hon menar att barnen antingen kan ses som ofullstandiga
vuxna eller att barnen ses som likvardiga i en delad livsvarld med de vuxna. Detta sammanhang
relaterar vi till hur lattillgangligt materialet i miljon var i verksamheten. Eftersom materialet pa tre-
fyraarsavdelningen var mer lattillgangligt an pa tva-trearsavdelningen tolkar vi det som att

pedagogerna har en starkare tro pa barnens férmaga att hantera den typen av material i storre
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utstrackning an vad de gor pa tva-trearsavdelningen. Viss typ av material som ar pa pedagogernas
niva tanker vi alltsa handlar om huruvida man tror pa barnets formaga att hantera materialet. Vi ser
detta dock som en komplex situation eftersom att materialets tillgdnglighet inte bara behéver handla
om vilken barnsyn man har, eller om man tror pa barnets férmaga eller ej, utan det kan &ven handla

om att det kan finnas en sékerhetsrisk om en viss typ av material &r tillgangligt for barnen.

6.1.3. Sprak
For att folja upp och synliggora barns l&rprocesser har vi sett att pedagogerna i stor utstrackning
anvander spraket som verktyg. | aktiviteter var de tydliga i sitt sprak genom att repetera. De
stimulerade barnens nyfikenhet och intresse gentemot bland annat bokstéver. Detta har vi sett under

exempelvis morgonsamlingar, och visar sig i foljande tva situationer:

Pedagogen presenterar 0ss och berattar att vi kommer skriva i en skrivbok. Hen tar fram
bokstavskort och visar barnen att det ar bokstaver som vi kommer anvanda oss av nar vi skriver. Pa
varje bokstavskort finns dessutom en bild pa nagot som borjar pa den bokstaven. Varje barn far i
tur ordning ta ett bokstavskort och forsoka hitta rétt bokstav och bild att koppla till pa en tavla.
Pedagogen fragar barnen vad de ser pa kortet, och upprepar hogt bokstavens namn samt vilken
bild som kopplas till bokstaven. Pedagogen hjalper aven till att hitta ratt plats till ratt bokstavskort
vid behov. Barnen kopplar bokstaverna till sina namn men &ven sina kompisars namn. Pedagogen

repeterar hdgt och bekraftar barnens tankar och idéer.

Hér introducerade och forberedde pedagogen aktiviteten genom att satta bokstéaverna i ett konkret
och tydligt sammanhang, pa det sattet att hen dven involverade oss som observatorer i aktiviteten.
Pedagogen satte bokstéverna i ett stérre sammanhang i och med att barnen kopplade bokstaverna till
sina egna namn och aven till barnens egna erfarenheter. Pedagogen stéllde fragor och forklarade till
barnen pa ett tydligt satt. Barnen fick mojlighet att prova sig fram genom att inte bara upprepa

bokstaven utan dessutom koppla bokstaven till ett ytterligare sammanhang.

Pa dorren sitter barnens laminerade namnlappar som de skrivit sjalva. De anvander dessa lappar
for att se vilka barn som ar narvarande och vilka som ar franvarande. Pedagogen ber oss
observatorer att skriva ner vara namn pa varsina lappar sa de kan satta upp dem pa dérren.
Pedagogen visar vara namnlappar for barnen och fragar om de kénner igen bokstaverna och
tillsammans kan lista ut vad det star. Pedagogen bekraftar och bokstaverar tillsammans med

barnen.
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Pedagogen inkluderade oss som observatorer och fick samtidigt in larande om bokstaver och namn
pa nytt. Barnens namnlappar hade barnen fatt gora sjélva, och barnen fick gora hur de ville, oavsett
om de skrev sitt namn eller inte, huvudsaken var att de kunde kdnna igen sin lapp. Genom att de
gick igenom barnens namn pa samlingen och kopplade till barnens egengjorda namnlappar

bekréftade pedagogen alla barnen, samt foljde upp och aterkopplade larandet for barnen.

Saljo (2012) skriver att enligt Dewey erdvrar barn abstrakta kunskaper som bokstéver genom
spraket. Nar pedagogerna pa ett tydligt satt kommunicerar, staller fragor till barnen och repeterar,
skapar de mojligheter for barnen att utvidga sina erfarenheter bortom det de varit med om.
Johansson (2003a) tillagger att ndr man, som pedagogen gjorde i exemplen, att hen samtalade och
synliggjorde sprakets form och betydelser i olika sammanhang, sker moten for larande eftersom att
barnen far dva spraket. Att spraket ar av stor vikt for barns larande poéangterar &ven Emmoth (2014).
Hon menar att nar pedagoger satter ord pa det de gor ger de barnen forutsattningar till att utoka
deras ordforrad och att de lttare kan interagera med andra. Pedagogerna i observationerna visade
dessutom en forstaelse for att barn har olika forutsattningar for att lara sig, och det gjorde de néar de
mojliggjorde for barnen att ta till sig kunskap genom att de dven fick vara aktiva i larandet. De larde
sig med andra ord genom att ocksa gora nagot fysiskt. Det ar ocksa viktigt att ha i atanke att vissa
barn kan behdva mer forberedelser innan exempelvis en aktivitet, for att ata alla barn delta pa lika
villkor. I den forsta bokstavssituationen forberedde pedagogen aktiviteten med ett tydligt sprak
genom att hen introducerade med att presentera 0ss som observatorer, och kopplade bokstéverna till

att det ar dessa vi kommer anvanda oss av da vi skriver i vart anteckningsblock.

6.1.4. Reflektion
Vi har sett att pedagogerna skapar tillfallen for barnen att reflektera kring det de gjort i forskolans
dagliga aktiviteter. Pedagogerna stallde manga fragor till barnen dar de fick téanka sjalva utifran sina
egna erfarenheter. Detta har visat sig pa foljande satt:

Pa samlingen innan lunch beréttar en pedagog vad de ska gora efter lunchen. De ska skapa nagot

som har med hdosten att gora.
Ped.: -Vad &r host?
Barn 1: -Nar Ioéven ramlar.

Ped.: -Vad hander med 16ven?
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Barn 2: -De blir réda och gula.

Sedan pratar de om arstider, manaderna och hur manga dagar de har. De sjunger en sdng om

veckodagarna dar barnen far fylla i med veckodagarnas namn.

Pedagogen skapade har tillfalle for larande om hosten genom att introducera amnet tydligt pa flera
olika sétt. Hen gav barnen utrymme till reflektion och eftertanke om vad hésten ar for nagot. De

kopplade dessutom det de pratat om till en sang for att fa in ett ytterligare satt till larande.

Under en morgonsamling fragar en pedagog barnen vad de pratade om pa samlingen féregaende

dag, eftersom hen inte var dar da. Barnen berattade att de hade pratat om hosten.
Barn 1: -Vi pratade ocksa om veckodagarna.

Ped.: -Nu dr jag nyfiken...vad dr man ndr man dr nyfiken?

Barn 2: -Att man vill veta vad man gjort.

Vi sag denna observation som en uppféljning och aterkoppling till den tidigare observationen om
hosten. Barnen fick tanka tillbaka och reflektera 6ver vad de gjorde foregaende dag. Samtidigt fick

pedagogen in larande om ett begrepp pa ett naturligt satt, repeterade och stéllde foljdfragor.

Mot bakgrund av detta och med vart pragmatiska forhallningssatt ar den reflekterande erfarenheten
det viktiga nar pedagogen forankrar barns erfarenheter i deras larande. Detta reflekterande bor
komma inifran barnet och utifran barnets vilja av att astadkomma nagot. Reflektion och tédnkande ar
nagot som aven kravs da barnen utfor praktiska handlingar, exempelvis nér barnen ska skapa nagot,
da behover de tanka efter vad det ar de behover for att kunna gora detta skapande. Mardsjo Olsson
(2010) tar aven upp vikten av att ge barn mojligheter till att reflektera och ténka sjalva, just for att
barnen da far chans till en djupare forstaelse av innehallet i och med att de blir mer medvetna om
hur de kan bygga vidare pa sina fardigheter och sitt kunnande.

6.2. Synliggérande av barns larprocesser- Observationer barns perspektiv
Vart fokus under observationerna var dven att undersoka hur barnens egna tankar och perspektiv
kom till uttryck samt hur pedagogerna tog tillvara pa dem. Inom pragmatismen ska larande alltid ta
utgangspunkt i barnens egna intressen och darfor har vi strukturerat upp detta utifran hur

pedagogerna foljde upp och synliggjorde larprocesser utifran barnens intressen.
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6.2.1. Barnens intressen
Vi har under observationerna sett att det mest framtradande séttet som pedagogerna forsokte ndrma
sig barnens perspektiv var genom att utga fran deras intressen. De har utvecklat idéer och aktiviteter
utifrn vad barnen visat sig intresserade av. Nedanstaende tre situationer visar hur det tog sig

uttryck:

Foljande situation startade med att barnen ville bjuda hem pedagogen pa deras kalas. Pedagogen
svarade att det skulle bli svart fér hen att komma men att hen hade en liten kompis i form av en
nalle som garna ville félja med hem till barnen. Barnen fick Iana hem nallen och en dagbok som
barnen (vardnadshavare) fatt skriva i samt tagit bilder om vad de gjort, hur deras rum ser ut osv.
Pa samlingen fick barnet som hade haft med sig nallen beratta om bilderna i dagboken. Pedagogen
stallde fragor till barnet, aterkopplade till vad de gjorde forra veckan, gick igenom tal nar nallen

fyller ar osv.

| observationen med nallen som startade utifran barnens intressen och tankar, fick barnen ett
uppdrag att ta med sig hem. Har tankte vi att barnen fick mojlighet till en larprocess dar de fick
reflektera 6ver vad nallen fatt vara med om under vistelsen hemma hos barnet. Barnet fick
aterberatta for sina kamrater pa forskolan och pedagogen utvecklade barnet vidare genom att stélla
fragor och bekréfta dem. Pedagogen tog till vara pa barnens tankar och fick dessutom in larande pa

ett naturligt och lustfyllt sétt.

Under en samling har tva barn lite svart att koncentrera sig pa den gemensamma aktiviteten, och
haller pa med kapplastavar. Pedagogen upptécker detta, avbryter sin tankta idé och tar tillvara pa

barnens intresse for kappla.

Ped.: -Okej, nu &r ni intresserade av kappla. Kan ni ta fem stycken kapplastavar var och dela ut till
era kompisar? Barnen far bygga med dessa en stund. Nar barnen ska lamna tillbaka

kapplastavarna far de sdga hégt 3 plus 2 dr lika med fem”.

Pedagogen utgick och tog tillvara pa barnens intresse for kappla, och inte utifran sin fasta
pedagogiska plan. Hen var flexibel i sitt forhallningssatt och kunde snabbt &ndra sitt perspektiv till
att utveckla vidare det barnen var intresserade av. Pedagogen utvecklade idéer tillsammans med
barnen och ndrmade sig barnens perspektiv. Pedagogen fick aven in matematik i det barnen gjorde
pa ett lustfyllt satt.
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Under en samling far barnen rosta mellan tva aktiviteter, antingen “tdrning” eller bygga med

kapplastavar. Flest réster fick “tirning”. Ett problem uppstod. De hade ingen tarning.
Ped.:- Hur ska vi géra nu?

Ett barn ger forslag pa att ett barn kan vara tarning. De ritar prickar pa lappar upp till sex som de
sedan placerar pa ett barns kropp. Sedan bérjar leken. Barnet rullar/ror pa sig sa att en
tarningssiffra visas. Pedagogen laser upp det uppdrag som star for varje siffra som barnen ska

utfora, exempelvis hoppa pa ett ben sex ganger.

Pedagogen involverade barnen i att I6sa ett problem som uppstatt, tog tillvara pa och utvecklade
barnens idéer. De skapade tillsammans en tarning och pedagogen lat barnen fa vara med i
processen. Genom att barnen var delaktiga tanker vi att de blir bekréaftade och far en sjalvsakerhet i
att deras asikter ar viktiga. Genom att pedagogen forholl sig pa det viset tanker vi att barnen blir

motiverade till att problem gar att 16sa pa olika satt.

Sundgren (2011) betonar att enligt Dewey ar det viktigt att de aktiviteter som sker i verksamheten
har tagit utgangspunkt i barnens intressen och ar integrerade delar av kulturens och samhallets
varden. Dewey (1999) hade en kritisk blick mot att pedagoger enbart agerar utifran ett teoretiskt
pedagogiskt program, eller da de utan att ta hansyn till barnens formagor, fastnar vid sadant som
ligger dem varmt om hjartat och satter upp detta som mal. Detta menar han kan hamma barnens
larande. Pedagogerna i situationerna hade férmaga att snabbt byta perspektiv och ta vara pa barnens
intressen, istallet for att halla fast vi sin tankta plan. Detta gjorde att alla barn blev delaktiga och
pedagogerna fick samtidigt in larande pa ett naturligt och lustfyllt satt. | dessa fall ser vi tydligt det
Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009) skriver om, att pedagogerna mojliggor en
blandning av barn- och l&rarinitierade aktiviteter dar larandet &r integrerat. FOrfattarna utléser i sin
undersokning att lararna tillsammans med barnen utvecklar idéer och tar del av barnens intressen
likt det som pedagogerna i vara situationer gjorde. | Eva Johanssons (2003b) artikel behandlas hur
pedagoger kan narma sig och synliggora barnens perspektiv. Det framkommer att detta gar att
mojliggora genom att lyssna pa barnen, resonera, kompromissa och forsoka komma fram till
gemensamma lésningar. Det viktiga i detta menar forfattaren ar att pedagoger tillater att barnens

perspektiv far uttryckas, visar forstaelse for barnens upplevelser, vilja och dnskningar.
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6.3. Synliggdrande av barns larprocesser- Observationer barnperspektiv och
barns perspektiv
Vi har markt att det forekommer situationer déar bada perspektiven ingar. Dessa kunde vi inte sétta
in i det ena eller andra perspektivet, darfér valde vi att presentera nagra situationer dar bada
perspektiven ingdr. Vi har har delat in dem i kategorierna utifran de centrala delarna inom
pragmatismen, demokrati och pedagogernas forhallningssatt, eftersom dessa har varit mest

framtradande och har genomsyrat verksamheten.

6.3.1. Demokrati
Pedagogerna arbetar aktivt for att barnen ska fa kunna paverka sin vardag, uttrycka sina tankar och
asikter samt att visa respekt for varandra. Det har vi framforallt sett genom handupprackning och

turtagning.

Under en eftermiddagssamling berattar en pedagog en saga med dockor. Pedagogen fragar barnen
vad man gor nar man exempelvis vantar pa sin tur, turas om osv. Barnen svarar vad det innebar
med sina egna ord. Barnen ger ocksa forslag pa hur sagan ska fortsatta. Pedagogen tar tillvara pa

det och involverar detta i sagan.

Pedagogen skapar tillfalle for larande genom att stalla fragor till barnen om sagans handling.
Barnen far har uttrycka sina tankar och asikter samt lyssna pa sina kamrater. Pedagogen synliggor
larandet genom att fa in frasers inneborder i sagan, da dessa fraser dven aterkommer i barnens

vardag i forskolan.

Under en sagostund ldser en pedagog "Petter och hans fyra getter”. Denna saga finns dven uppsatt
pa vaggen med text, stodtecken och bilder sa barnen sjalva kan ga dit och titta. Pedagogen staller
fragor till barnen om sagans handling dar de i tur ordning far svara genom att racka upp handen.
Pedagogen laser inte sagan rakt av utan later barnen fa berétta handlingen. Pedagogen repeterar

darefter med att I&sa sagan och upprepa det barnen sagt.
Ped.: - Vilken farg har manen?

Barn 1: - Vit.

Barn 2: - Gul.

Ped.: - Barn 1 tycker vit och Barn 2 tycker gul.

Pedagogen aterkopplade sagan for barnen genom att lasa den hogt. Eftersom att sagan var uppsatt

pa vaggen fick barnen majlighet att bade se den uppsatta sagan, gora genom stodtecken samt hora
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genom hoglasning. Pedagogen sag aven till att lata alla barns roster héras genom att de fick racka
upp handen, samt att hen lat barnen sjalva fa beréatta handlingen. Nar pedagogen fragade vilken féarg
manen har, fick hen tva olika svar, men visade genom sin kommentar att det inte finns nagot ratt
eller fel, utan att vi snarare har olika uppfattningar om saker och ting och att man kan se saker pa

olika sétt.

Enligt Dewey menar Saljo (2012) att barn bor ha inflytande pa form och innehall i verksamheten,
for att forbereda barnen till att bli delaktiga i ett demokratiskt samhélle. Vidare fortsatter Sundgren
(2011) att ett demokratiskt samhélle bor préglas av att manniskor kan ta del av varandras olika
varderingar, kunna argumentera for sin sak samt att kunna byta perspektiv. Pedagogerna i
situationerna gav barnen utrymme att fa uttrycka sina tankar och asikter, visa respekt genom att
lyssna pa varandra samt att pedagogen visade att det inte finns nagot ratt svar, utan att man kan

tolka foreteelser pa olika sétt.

6.3.2. Pedagogernas forhallningssatt
| samtliga observationer har vi sett att det storsta bidraget till att félja upp och synliggéra barns
larprocesser pa avdelningarna handlar om hur pedagogerna forhaller sig gentemot barnen. De bada
avdelningarna genomsyrades av narvaro, Oppenhet, lyhérdhet och flexibilitet. Pedagogerna

interagerade med varme och visade sig intresserade for barnens erfarenhetsvarldar.

Vi har sett att pedagogerna intar barnperspektivet genom att de empatiskt satter barnen i fokus, i
och med att de forsoker forsta barnens situationer och upplevelser. Pedagogerna utmanar barnen i
deras larande genom ha ett tydligt sprak pa det sattet att de stéller fragor, repeterar och bekraftar det
barnen har att sdga. Tillsammans med barnen sker en standig dialog dar de dagligen samtalar och
resonerar med varandra. Da problem uppstar forsoker de komma fram till gemensamma l6sningar.
De visar respekt for barnens integritet och behov samt visar forstaelse for barnens upplevelser, vilja
och dnskningar. Pedagogerna ger barnen majlighet att tanka sjalva och reflektera, och tar tillvara pa
det i l&rprocessen. Pedagogerna forséker ndrma sig barns perspektiv genom att de ar observanta och
ger forslag som utgar fran barnens intressen. De tillater att barnens perspektiv kommer till uttryck
genom att de moter barnens fragor och funderingar samt involverar deras erfarenheter i larandet.

Relationen mellan barn och pedagoger préaglas av ett engagemang och tro pa barnens formagor.
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Mardsjo Olsson (2010) betonar hur viktigt det &r att man som pedagog ger barnen méjligheter till
att reflektera och att ta tillvara pa det som barnen uttrycker sa barnen blir medvetna om hur de kan
bygga vidare pa sitt kunnande och darmed fa en djupare forstaelse. Detta kopplar vi till hur
pedagogerna har forhallit sig gentemot barnen da de inte bara har Iatit barnen reflektera utan dven
har tagit tillvara pa det i larandet. Pa det sattet uttrycks barnens egna synsatt och tankar och
pedagogerna tog tillvara pa det utifran vad de uppfattade var bra for att barnen ska lara sig pa ett
lustfyllt satt. Darav inkluderas de bada perspektiven, barnperspektiv och barns perspektiv.

Johansson (2003a) poéngterar hur betydelsefull en standig dialog med barnen i verksamheten ér. |
dagens forskola med stora barngrupper handlar det om att forséka hitta tillfallen i vardagen for att
samtala med barnen for att skapa dessa goda kommunikationsprocesser. Detta relaterar vi till
barnperspektivet och barns perspektiv eftersom pedagogerna forsokte hitta tillfallen i vardagen att
fora standiga dialoger med barnen utifran vad de har uppfattningar om hur de kan ta tillvara pa

barns tankar i larandet.

Demokrati och pedagogers forhallningssatt ser vi ingar i barnperspektivet pa det sattet att
pedagogerna inkluderade larande i situationer utifran vad de uppfattat &r viktigt att barn lar sig,
sdsom turtagning samt att de visade att alla kan ha olika uppfattningar om olika foreteelser.
Pedagogerna hade ett narvarande och lyhort forhallningssatt och satte barnen i fokus i och med att
de forsokte forsta barnens situationer och upplevelser. Utifran vad pedagogerna trodde var viktigt
for barns larande har de haft ett tydligt sprak och gav barnen moéjlighet att reflektera och tanka
sjalva. Vi har kopplat demokrati och pedagogers forhallningssatt till barns perspektiv pa det sattet
att barnen har fatt utrymme att uttrycka sina tankar och asikter, samt att pedagogerna har tagit
tillvara pa det i barnens larprocesser. Aven hir har pedagogernas forhaliningssatt en betydande roll i
och med att de ger utrymme for barnen att uttrycka sina asikter och ta del av varandras perspektiv.

De tar aven tillvara pa barns intressen och involveras deras erfarenheter i larandet.

6.4. Tankar kring barns larprocesser- Intervjuer barnperspektiv
Vid vara intervjuer fick vi ut information utifran forskollararnas erfarenheter kring barns larande,
och dessa knot an till barnperspektivet pa det sattet att de i sin pedagogik satter barnen i fokus och

forsoker forsta deras livsvarld.
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Forskollararna menar att barn lar sig i den dagliga verksamheten, men att man kan ge battre eller
samre forutsattningar for det. De menar att larandet kan ske bade deduktivt och induktivt genom
exempelvis da man planerar en aktivitet utifran ett visst stravansmal och darmed riktar vissa
processer mot att ett visst larande ska ske eller nr man exempelvis plockar upp en larprocess hos
barnen i den fria leken. En av forskollararna forklarar att de oftast har en tanke med vad de planerat,
en grovplanering 6ver veckan, dar barnen inte har sa jattestort inflytande pa just
gruppkonstellationer. Att de tar ett vuxenansvar genom att dela upp gruppen for att barnen ska hitta
andra konstellationer att leka i. Men nar de val genomfor nagot av de planerade aktiviteterna sa ar
de mer inriktade pa sjalva syftet an pa hur aktiviteterna genomfors. Dar &r de mer flexibla genom att

barnen sjélva far mojlighet att bestamma hur de vill utfora aktiviteten.

Forskollararna namner ocksa vikten av att barnen lar sig genom att utforska pa egen hand, och att
inte slanga ut fasta faktakunskaper till barnen. Det viktiga &r inte att barnen kan rabbla korrekt
exempelvis siffror och alfabetet, utan det viktiga ar hur de l1ar sig och hur de tanker. Vi pedagoger

behdver ha en positiv attityd till Iarande, sa barnen far en nyfikenhet till ett lustfyllt larande.

Hur man som pedagog rent konkret kan folja upp och synliggora barns larprocesser, ndmner de
intervjuade att det optimala hade varit att man samlar ihop sig efter en aktivitet och reflekterar kring
vad man gjort. De namner att i verkligheten blir det inte alltid att man hinner det, men att de da
forsoker prata om det innan lunchen eftersom det oftast ar da de haft en aktivitet, och da ger dem
feedback och samtalar om vad de gjort och l&rt sig. De tar &ven tillfallen vid lunchbordet och
samtalar om vad man gjort pa formiddagen, vad hande osv. Ett annat satt att synliggora barns
larprocesser ar genom att fa upp bilder pa det barnen gor, och att i det fa hora barnens reflektioner
kring dessa och ta tillvara och lyfta upp dem pa samlingarna. Pedagogerna pa férskolan anvander
dessutom lasplatta for att folja upp och synliggora barnens larprocesser. De filmar, tittar pa sig
sjalva, far hora sig sjalva sjunga vilket de ser skapar stor motivation hos barnen. Vidare framhaller
de intervjuade vikten av pedagogisk dokumentation, att de tillsammans med barnen pratar om
dokumentationerna. Utifran barnens skapande och gorande kan man starta diskussioner, och pa det
sattet fa syn pa hur mycket barnen fatt med sig. Forskollararen vid den forsta intervjun namner ett
exempel pa hur hen har synliggjort ett larande for barnen som handlar om veckodagarna.

... Vi har jobbat med veckodagarna...det behover inte betyda att dom har fatt det. Om man ska
prata om konkreta exempel som vilken dag &r det idag? Mm och da séger typ alla torsdag, kanske
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tisdag kanske, mandag. De kan vissa dagar, de flesta kan rabbla men det betyder ingenting. Hur
kan jag lara dem vilken dag det &r idag? D4 har jag tagit fram ipaden och ltit dem skriva genom
att anvanda tangentbordet. Sen skrev vi ut det tillsammans. D4 fick de titta vart skrivaren finns.
Och da fick de veta vad ldroplattan gor, sen anvanda det har liksom, dokumentationen som vi gor
tillsammans. Och sétta upp pa vaggen. Vilken hade du skrivit? mandag? vilken & mandag? Lat
dem liksom leta efter. D& hander det larande, faktiskt, inte nar man rabblar, mandag, tisdag, da
hander det ingenting. Genom att anvénda konkreta material som vi gor tillsammans, det &r det
viktigaste. Sa jag ville faktiskt att i alla larprocesser maste barnen vara med. Inte forbereda allt till
99 % och sen bara har, varsegoda, Det &r jatte viktigt att ha laborativt material istallet for fardiga

leksaker.

De intervjuade namnde olika faktorer som kan paverka hur man ser pa barns larande. Det handlar
om vilken barnsyn och vérdegrund som bade pedagogerna och verksamheten har. Det ar dven
viktigt vad arbetslaget i stort har for barnsyn, finns det pedagoger som tar tillvara pa barnens
intressen och hor och ser barnen sa sprider det sig, likval som det sprider sig om barn blir 6verkérda

och inte lyssnade till.

Forskollararna berattade alltsa i intervjuerna att de féljer upp och synliggér barns larprocesser
utifran ett barnperspektiv pa ett flertal olika satt. For att barnen ska kunna fa syn pa sitt larande
nédmner de att ha ett processinriktat arbetssétt, hitta tillfallen i vardagen for att samtala och reflektera
med barnen, pedagogisk dokumentation, att anvanda lasplatta, samt att lata barnen sjélva fa utforska
och undersoka. Hur man som pedagog kan skapa forutsattningar for att utveckla barnens larande

beror enligt dem pa vilken barnsyn man har bade individuellt och i arbetslaget.

For att folja upp och synliggora barnens larprocesser berattar forskolldrarna att de har ett
processinriktat arbetssatt som sker utifran barnens intressen. De namner att det viktiga inte ar
resultatet, utan hur barnen goér, hur de tanker och hur de 1&r sig. S&ljo (2012) menar att detta ar
nagot som Dewey foresprakade som viktigt for att barn ska kunna ta till sig kunskaper pa djupet.
Processen har en stor del i larandet for att anvénda kunskaper, utveckla tdnkandet och sétta in det i
ett bredare sammanhang. Dewey menar vidare att det handlar om att Iata barnen sjalva utforska sig
fram for att fa syn pa sitt larande, snarare an att de vuxna ger barnen faktakunskaper som barnen ska
memorera och aterge som en fardig produkt. Nar barnen lar sig genom att utforska pa egen hand
kravs dessutom reflektion och tankande fran deras sida, vilket leder till att kunskaperna fordjupas pa

ett annat satt.
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Forskollararna ndmner att materialet ar viktigt for barns larande, att det &r béttre att ha laborativt
material &n fardiga leksaker till barnen. Johansson (2003a) styrker detta resonemang om miljon, att
det kravs att den &r organiserad utifran barnens intressen for att barnens nyfikenhet och lust att lara

ska kunna stimuleras.

For att utveckla barnens larande menar forskolldrarna i intervjuerna att dessa férutsattningar kan
bero pa vilken barnsyn man har. Johansson (2003b) tar upp hur barnsynen kan avgéra och paverka
arbetet i verksamheten genom att se barn som antingen ofullstdndiga vuxna eller som
medmanniskor. Ser man barnen som ofullstandiga vuxna kan pedagogerna latt gora vad de tror ar
béast for barnen, vilket vi relaterar till barnperspektivet, medan nar man ser barn som medmanniskor
ar man mer Oppen for att kompromissa, resonera med barnen samt att man tillsammans kommer

fram till 16sningar som vi kopplar till barns perspektiv.

6.5. Tankar kring barns larprocesser- Intervjuer barns perspektiv
| intervjuerna resonerade forskollararna kring hur barns larprocesser foljs upp och synliggors utifran
barns perspektiv. Det vill sdga hur barnens egna tankar och perspektiv kom till uttryck, och hur de

tog tillvara pa dem i barnens larprocesser.

Forskollararna forsoker inta barns perspektiv och later barnens synsatt komma till uttryck genom att
framst lyssna pa barnen och vara narvarande. En av forskollararna framhall vikten av att ha en
pedagogik som bygger pa ett givande och tagande. Hen menar att man far den barngrupp man
skapar pa ett satt. Lyssnar vi pa barnen och ser dem da lyssnar de pa oss ocksa. Forskollararen
poangterar dock att det inte innebar att hen séger ja till allt. Men att vara nérvarande, inte domdera
ovanfor barnen utan forsoka finnas mycket pa golvet pa deras niva vilket gor att vi kan se och hora
saker som vi kan snappa upp hos barnen. Det gor att det skapas ett fortroende med barnen sa barnen
ser att vi forstar. Att ta tillvara pa hur barns tankar och perspektiv kommer till uttryck utlases dven
av forskolldararna att inte ta saker for givet. Forskollararen vid den forsta intervjun gav ett exempel
pa en situation om barn som séatter sig pa tvaren, att det oftast finns en anledning till varfor barn gor

som de gor.

...I dagens verksamhet sé gar allting véldigt fort och &r det sa att ett barn sétter sig pa tvéren och

13 andra sitter & véntar sa ar det klart att jag kanske inte alltid bara sa har ”men berétta nu vad du
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vill”...men jag kanske tar det barnet och sitter i mitt kna i stallet, for att jag forstar att det ar
ndgonting som ar fel men jag har inte tid just nu...och det tycker jag dnda...att inte ta for givet att
det &r nanting som det har barnet gor mot mig eller gruppen for att javlas, utan forsoka rota lite i
vad &r det som ligger bakom det hir och vad kan jag gora for att hjdlpa barnet...oftast ar det som

med vuxna, det rdcker med att lyssna.

Att ta tillvara pa hur barns tankar och perspektiv kommer till uttryck kan dessutom ske med hjélp av
pedagogisk dokumentation, att tillsammans med barnen se pa det de gjort genom exempelvis
fotografier och film. Att ge barnen utrymme att berétta med sina egna ord vad de gor och vad de
sager i dokumentationerna och inte paverka deras asikter. Vidare kan det handla om i vilken
utstrackning barnen far vara med och paverka de aktiviteter de gor. Forskollarna namner i
intervjuerna att nar barnen kommer med initiativ, sa forsoker de lyssna och se hur man kan bygga
vidare pa det. De arbetar mycket med samtalsklimatet i gruppen, att barnen pratar med varandra och
med de vuxna, och betonar att detta ar forutsattningar for att kunna uttrycka sin asikt, som att racka
upp handen. De 6var ocksa mycket med att alla barn ska kunna komma till tals i exempelvis
samlingar, och ndmner att de da far information fran barnen om vad deras tankar rér sig om. Vidare
namner forskollararna att deras pedagogik baseras till storsta delen pa barnens intressen, att allt
méste komma frén barnen. Exempelvis: ”...om en ettéring kastar en sked, stélla sig fragan varfor
gor hen det? Istallet for att saga nej, maste hen kasta skeden? Déa kan man tanka, kan det vara sa att
barnet tycker att det later jétte roligt, da kan man lata hen banka i olika material eller former, vilka

material kan man kasta och vilka kan man inte? Da kan man gora teman”

Hur forskollararna resonerar kring hur barns larande foljs upp och synliggors utifran barns
perspektiv, uttrycks i intervjuerna genom att de framforallt utgar fran barnens intressen, lyssnar pa
barnen, ger dem utrymme att fa uttrycka sina tankar och asikter samt att de tar tillvara pa dem sa
barnen kan paverka deras vardag i forskolan. Detta sker genom ett inbjudande samtalsklimat i
barngruppen. De aterkopplar larandet for barnen genom pedagogisk dokumentation och diskuterar

tillsammans kring det de gjort.

Basen inom pragmatismens syn pa barns larande menar Séljo (2012) &r att utga fran barnens
intressen. Forskollararna ndmner att de forsoker ge barnen utrymme att uttrycka sina tankar och
asikter, samt att de staller mycket fragor till barnen. Da spraket anvands som verktyg skapas
forutsattningar for att barnen ska kunna bli mer delaktiga i verksamheten och for att de ska kunna ta
till sig mer abstrakta kunskaper. Vidare framkommer det i Johanssons (2003a) studie att arbetet i
forskolan bor préaglas av dialog med barnen, och att i vardagen forsoka hitta tillfallen till samtal for
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att kunna skapa goda kommunikationsprocesser med barnen. Johansson (2003a) har kommit fram
till att man som pedagog kan se och synliggora barns larande genom bland annat dokumentationer
samt att diskutera kring olika situationer som uppstar i forskolans vardag.

6.6. Tankar kring barns larprocesser- Intervjuer barnperspektiv och barns
perspektiv
Nar vi analyserade intervjuerna upptéckte vi att vissa omraden kunde férknippas till bade
barnperspektivet och barns perspektiv. De omraden som framtradde genomgaende i de intervjuades

svar var demokrati och pedagogers forhallningssatt.

En forskollarare i intervjuerna poangterade vikten av demokrati i férskolan, som ett satt att paverka
hur man ser pa barns larande. Hen menar att alla i verksamheten ska kunna paverka med det man
tycker och tanker. Att alla ska involveras i beslut som tas. Beslut ar nagot som ska tas tillsammans
med barnen och inte at barnen. Det &r viktigt att barnen kanner att pedagogerna ocksa lyssnar till

dem, och att det inte endast ar barnen som ska lyssna till pedagogerna.

Pedagogers forhallningssatt var nagot som genomsyrades &ven i vara intervjuer. Att vara
narvarande styrker bada forskollararna. Men att det ar valdigt svart att vara narvarande idag med
tanke pa att det hander saker hela tiden i forskolans verksamhet samt att barngrupperna oftast ar for
stora for att man ska kunna se varje individ. Vidare namns vikten av att vara flexibel, att lyssna pa
barnen samt att satta sig pa barnens niva for att narma sig barns perspektiv och inte bara tolka det de
gor. Forskollararna tar aven upp hur stor och viktig del arbetslaget har i synen pa barns larande. De
ar medvetna om att olika barnsyner kan paverka barngruppen i olika riktningar, men att det
viktigaste ar att de mots och kommer éverens for att barnen ska fa ha det sa bra som mojligt.
Pedagogers forhallningssatt ar nagot som vi tanker beror pa vad man har for tidigare erfarenheter.
Darfor valde vi att stalla fragan till férskollararna om hur deras uthildning har format dem.
Forskollararna namner att ju mer man fyller pa i sin ryggsack desto tryggare blir man som pedagog,
vilket gor att man vet hur man ska hantera situationer. Forskollararen fran den forsta intervjun

fortsatter:

...sen kan ju jag inte sdga att den hér kursen eller det hér har hjilpt mig pa det sittet, jag hade ju
jobbat sa pass mycket innan jag borjade plugga sa jag kénde att jag hade ju mycket med mig men

déremot sé kan jag ju kanske gora klokare val idag utifran vad jag har last... jag tror att den
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tryggheten som man far med utbildning, och ocksé personlighet gor att man kanske kan va mer

narvarande i barngruppen och lyssna och hora.

Vidare namns att utbildningen har format dem i och med att de fatt traffa andra studenter for att
kunna utbyta tankar och idéer med andra manniskors erfarenheter. Uthildningen har gjort att de fatt
en insikt om att allt de gor hela tiden har en mening. De har lart sig att se saker fran olika synvinklar
och ifragasatta mer om varfoér man gor som man gor i olika sammanhang. Det handlar om en
forstaelse att alla handelser, dven de sma ar viktiga delar i det stora hela, det galler alltsa att backa
bandet och se allt utifran ett helikopterperspektiv. Forskollararen vid den andra intervjun berattade
om hur utbildningen med de vetenskapliga kunskaperna kompletterar de praktiska kunskaperna och

erfarenheterna:

...man ska jobba med barn ett tag och sen kommer man med sina erfarenheter och sen lagger till
vetenskapliga kunskaper. Nar jag laste det forsta gangen, om Vygotskij, da forstod jag vad han
menade. Praktiska kunskaper, utvecklingszonen, jag har sett de. Jag vet. Man behdver inte berétta
for barnen hur man gor, kom hér jag kan kl4, jag kan hjélpa dig, da har jag liksom...det hir barnet
som inte kunde kl4 pa sig kunde kanske inte gora det sjalv, men om det &r ndgon som kan det lite
mer d& kan dom hjélpas &t, at varandra. Det &r det tankesattet faktiskt. Nar jag laste

utvecklingszonen, Vygotskij, det har jag sett faktiskt. Det var jétte nyttigt for mig. ..

Sammanfattningsvis forklarade forskollararna i intervjuerna vikten av demokrati och
forhallningssatt som forutsattningar for att barns larande ska kunna féljas upp och synliggoras. For
att barn ska kanna att deras asikter ar viktiga géller det att pedagogerna involverar barnen i de beslut
som tas. Som pedagog kan man lara sig sa otroligt mycket av barnen och deras livsvarldar. Det
handlar om att de vuxna aktivt lyssnar pa barnen och tar tillvara pa dem for att gemensamt komma
fram till olika beslut. Pa det sattet tanker vi att barnen da far syn pa andras tankar och perspektiv
och lar sig att det man sjalv tycker inte dr det enda ratta. Som forskollarare arbetar man i arbetslag,
vilket gor att man arbetar med manniskor som har olika erfarenheter och barnsyner. | arbetet med
barn ar det viktigt att man & medveten om sitt forhallningssatt. Férskolldrarna namner i intervjun
att vara narvarande, flexibel, lyssna pa barnen och séatta sig pa deras niva for att kunna ta del av
deras varld. Detta tanker vi &r viktigt for att kunna narma sig barns perspektiv. I stallet for att anta
vad vi tror att barnen tycker och tanker, bor vi ge barnen utrymme att uttrycka sig sa vi kan ta del av

deras livsvarld utan tolkningar. Trots att arbetslaget kan ha olika sétt att se pa barn och barns
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larande betonas i intervjuerna hur viktigt det ar att man kan métas och komma 6verens foér barnens

bésta.

Forskollararna papekar aven hur utbildning har paverkat deras forhallningssatt och barnsyn. De
nadmner att de lart sig att hantera olika situationer, gora klokare val och k&nner sig mer trygg i sin
roll. Utbildningen har gjort att de praktiska kunskaperna har kompletterats genom forstaelsen att

alla delar ar viktiga for att kunna se olika helheter.

| och med att barnen far utrymme for att uttrycka sina tankar och asikter blir de delaktiga och far
darmed inflytande i verksamheten. Samtidigt far de &ven syn pa andras tankar och perspektiv vilket
Sundgren (2011) menar gor att de far en forberedelse for hur det ar att leva i ett demokratiskt

samhalle.

Deweys idealpedagog &r enligt Saljo (2012) nagon som moéter barnens fragor och involverar
barnens tankar, erfarenheter och intressen i larandet. For att pedagogerna ska kunna gora det
fortsétter Sundgren (2011) att det krévs att pedagogerna ar kanslomassigt engagerade sa att barnen
upplever att deras asikter ar viktiga. Johansson (2003a) visar pa att pedagogernas forhallningssatt
har en betydande roll for att stodja barns larande, och detta uppnas genom att barnen far
uppmuntran, lust och gléadje till det de gor. Vidare styrker Emmoth (2014) i hennes resultat att
pedagogers forhallningssétt i forskolans verksamhet bor praglas av engagemang, néarvaro och att

man kan se till barnens olika behov.

| intervjuerna framkommer det hur pedagogerna intar bade barnperspektivet och hur de forsoker
narma sig barns perspektiv. Vi utlaser utifran deras svar hur de genom att arbeta demokratiskt ger
barnen mojlighet att paverka de beslut som tas i forskolan och hur barnens egna tankar, idéer och
asikter tas tillvara pa. Pedagogerna namner aven att deras forhallningssatt och barnsyn har en stor
inverkan for bade barns larande och mojligheten till att involvera barnens livsvarldar i

verksamheten.
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7. SLUTDISKUSSION

Avslutningsvis kommer vi hér att summera vad vi kommit fram till i analysen av vart material. Har
besvaras dven undersokningens syfte och fragestallningar. Vi kommer diskutera kring hur metoden
har paverkat undersokningens resultat. Texten avslutas med ett avsnitt om vidare forskning med

reflektioner om hur man skulle kunna ga vidare pa omradet.

Vart syfte med denna studie var att med hjalp av observationer och intervjuer undersoka hur tva
avdelningar pa en forskola arbetar konkret med att félja upp och synliggora barns larprocesser,
utifran ett barnperspektiv och barns perspektiv. Genom att observera ville vi ta reda pa hur
pedagogerna arbetade med att folja upp och synliggora larprocessen for barnen. | vara observationer
har vi med utgangspunkt i pragmatismen kommit fram till att pedagogerna féljde upp och
synliggjorde barnens larprocesser genom process, miljo & material, sprak, reflektion, utifran
barnens intressen, demokrati samt pedagogernas forhallningssatt.

De gjorde skapandet synligt, aterkopplade till processens olika steg fran del till helhet, utmanade
barnen vidare genom att stélla fragor till barnen om de olika stegen i skapandet. De foljde upp
genom att aterkoppla till det de tidigare gjort och utmanade dem vidare pa olika sétt. Processen blev
forankrad i det barnen tidigare erfarit pa ett varierat satt. Pedagogerna satte in material i ett storre
sammanhang genom att barnen fick prova pa, skapa sjélva och utforska. Materialet fanns pa bade
barnens niva och pedagogernas niva, men i storre utstrackning pa barnens niva pa de éldre barnens

avdelning.

Pedagogerna var tydliga i sitt sprak genom att de betonade uttal och repeterade. De satte in spraket i
konkreta och tydliga sammanhang, kopplade till barnens erfarenheter och fick prova sig fram. De
satte ord pa det de gjorde vilket utokade barnens ordforrad. De stallde fragor till barnen vad de

exempelvis gjort foregaende dag sa de fick tanka sjalva utifran sina erfarenheter.

Pedagogerna narmade sig barns perspektiv genom att utga fran barnens intressen, utvecklade idéer
och aktiviteter utifran vad barnen visat sig intresserade av. De tog tillvara pa barnens tankar och
involverade barnen i att l6sa problem. De visade att barnens asikter var viktiga. De lyssnade pa
barnen, resonerade och kompromissade. Pedagogerna arbetade aktivt for att barnen skulle fa kunna
paverka sin vardag, uttrycka sina tankar och asikter samt visa respekt for varandra. Detta genom
exempelvis handupprackning och turtagning. Pedagogerna visade att man kan ha olika

uppfattningar och se saker pa olika satt.
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Pedagogerna var i sitt forhallningssatt narvarande, lyhorda, flexibla och interagerade med varme.
De visade sig intresserade av barnens erfarenhetsvarldar, satte barnen i fokus och forsokte forsta
barnens situationer och upplevelser. De har utmanat barnen genom att stélla fragor, repeterat och
bekréaftat barnen. De gav dem tid och mojlighet att tdnka sjélva och reflektera. Pedagogerna motte
barnens fragor och funderingar, involverade deras erfarenheter i larandet och trodde pa barnens

formagor.

Efter vara observationer valde vi att gora tva intervjuer med tva forskollarare for att vi ville se om
deras arbetssatt stamde Gverens med hur de resonerade kring hur barns larprocesser foljs upp och

synliggors.

| vara intervjuer resonerade forskollararna kring hur barns larprocesser foljs upp och synliggors. De
ndmnde att barn Iar sig i den dagliga verksamheten och kan synliggéras antingen vid planerade
aktiviteter eller genom att plocka upp ett larande hos barnen i den fria leken. Forskollararna
poangterade att de forsoker vara mer inriktade pa sjalva syftet med en aktivitet &n hur aktiviteterna
genomfors. De menar att barn lar sig genom att utforska pa egen hand, inte genom att slanga ut
faktakunskaper till barnen. De ndmner &ven hur viktigt det &r att vi vuxna har en positiv attityd till

larande.

Hur forskollararna konkret kan folja upp och synliggora barns larande sker enligt dem genom att
exempelvis samla ihop sig efter en aktivitet, reflektera kring vad man gjort, att hitta tillfallen for
samtal, att anvéanda lasplatta och laborativt material samt att ha ett processinriktat arbetssatt. Det
viktiga &r inte resultatet, utan hur barnen gor, hur de tanker och hur de l&r sig. Forskollararna anser
att nagot som kan paverka hur man ser pa barns larande beror pa vilken barnsyn och vardegrund

forskolan vilar pa, bade individuellt och i arbetslaget.

Forskollararna beréttar att de forsoker inta barns perspektiv genom att framst utga fran barnens
intressen, lyssna pa barnen och att vara narvarande. De namner aven att det ar viktigt att ge barnen
utrymme att berétta med sina egna ord och att inte paverka deras asikter. Att ha ett inbjudande
samtalsklimat menar de ar forutsattningar for att kunna uttrycka sina asikter. De 6var mycket med
att alla barn ska fa komma till tals for att pa sa vis fa information fran barnen om vad deras tankar

ror sig om.
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Forskollararnas demokratiska asikter handlar om att alla i verksamheten ska kunna paverka med det
man tycker och ténker, alla ska involveras i de val som gors. Vidare betonar forskollararna hur det
forhallningssatt man har som pedagog paverkar synen pa barns larande. De namner att det
viktigaste ar att vara narvarande, flexibel, lyhord och att sétta sig pa barnens niva och inte bara tolka

det de gor, samt att i arbetslaget moétas och komma 6verens.

Forskollararnas utbildning har gjort att de gor klokare val i arbetet med barnen, de har fatt en insikt
om att allt de gor hela tiden har en mening, de kan se saker ur olika synvinklar och ifragasatter mer

varfér man gér som man gor i olika sammanhang.

Sammanfattningsvis kan vi sdga att mycket av de pedagogerna séger i intervjuerna stammer éverens
med hur de arbetar. Nagot som daremot uppkom i vara intervjusvar var att forskollararna namner att
larandet kan foljas upp och synliggoras i den fria leken samt genom att anvanda l&splatta. Detta &r
nagot som vi inte har sett i vara observationer. Majoriteten av larandesituationerna skedde i styrda
aktiviteter sa som exempelvis samlingar, och lasplattan anvéandes inte i den utstrackning under
observationerna, som forskollararna ndmnde i intervjuerna. Vi har i aktiviteter sett att de arbetar
mycket processinriktat, samtalar mycket med barnen och ger dem utrymme for att sjalva utforska
och reflektera.

Tack vare att vi gjorde bade observationer och intervjuer, fick vi ocksa syn pa dessa tva skillnader i
vart resultat, att just dessa tva aktiviteter som forskollararna uttryckte i intervjuerna inte stamde
Overens med vad vi sett i observationerna. Darfor kdnner vi att vi, inom ramen for denna studie, har
fatt ett trovardigt svar pa vara fragestallningar med tanke pa att vi anvant dessa tva kompletterande
metoder for insamling av data, &n om vi endast skulle ha intervjuat. Daremot tror vi att vi skulle ha
kunnat fa ett mer omfattande resultat om vi hade varit ute i verksamheten och observerat under en

langre period.

For att besvara vara fragestallningar om hur pedagoger arbetar och resonerar kring hur barns
larprocesser foljs upp och synliggors har vi sammanfattningsvis kommit fram till att bra
forutsattningar for barns larande sker dels likt det vara tidigare forskningar tar upp i sina resultat
och dels utifran vad vi sett och fatt ta del av i vara observationer och intervjuer. Att larande sker
genom narvarande, bekraftande, stddjande och lyhdrda pedagoger. L&randet kan synliggoras for
barnen i och med att det kontrasteras & varieras genom att lyfta fram olikheter, men &ven genom att
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barnen far reflektera och tanka sjdlva dver det de gjort. Viktigt for att framja barns larande handlar
om att utga fran barnens intressen, att samtala med barnen, utveckla idéer och lésningar

tillsammans, uppmuntra barnen, vara observanta pa barnens behov och tro pa barnens formagor.

Vi tror att det ar viktigt att arbetet med barnen sker med stor lyhordhet och respekt. Utgangspunkten
bor alltid vara utifran barnens erfarenhetsvarld for att barnet ska kunna ta till sig kunskap om nagot.
Det handlar om att vi behtver ge barnen mojligheter att skapa egna begrepp och teorier om hur man
kan forsta saker pa olika satt. Genom att vi som pedagoger planerar och organiserar situationer,
staller fragor, tar fram material, och stodjer processen pa olika sétt ger vi barnen forutsattningar for

larande.

7.1.  Vidare forskning
| bearbetningen av denna studie har vi kommit fram till ndgra omraden som verkar intressanta och
varda att undersoka vidare i. Det framkom i var studie att de flesta larandesituationerna skedde i
planerade aktiviteter som exempelvis samlingar. Vi uppmarksammade att pedagogerna inte tog
tillvara pa larandesituationer i barnens fria lek i sa stor utstrackning som de skulle kunna ha gjort.
Vi tanker att leken ar nagot gladjefyllt som drivs av barnens intressen dar det ar barnen sjalva som
kommer pa och omskapar regler for lekens handling. Detta ser vi kan vara ett ypperligt tillfalle att ta
tillvara pa barns egna uttryck och perspektiv. Ett av de forslag vi har for vidare forskning ar darfor

att undersoka hur barns perspektiv kan synliggtras genom leken.

Det vore aven intressant att gora en kvantitativ studie dar vardnadshavare involveras for att
undersoka vad de har for uppfattningar kring hur deras barns larande synliggors. Vi tdnker att det &r
viktigt att folja upp och se om det barnen gor i forskolan paverkar barnet och om de tar med sig det

de lart sig hem. Denna typ av undersokning ténker vi krdver en mer omfattande studie.
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Bilaga 1- Presentationsbrev till vardnadshavare

Hej alla vardnadshavare pa XXX!

Vi dr tva studenter som heter Emelie och Annelie. XXX har ni sékert st6tt pa har ibland da hon har

jobbat pa forskolan en del.

Vi studerar nu var sista termin pa Forskollararprogrammet vid Sodertérns Hogskola och borjar
narma oss vart examensarbete i form av en C-uppsats, som startar i oktober. Vi har borjat lite smatt
med planeringen och hittat ett intressant amne som vi tror att vi kan ha nytta av i vart kommande

yrke. Vi ska med detta brev informera er lite om vad vi har tdnkt och kommit fram till hittills.

Vi &r intresserade av att ta reda pa hur barns larprocesser synliggors. Var tanke ar da att undersoka

detta genom observationer och intervjuer med bade barn och pedagoger.

Den narmsta tiden framover kommer vi besoka forskolan sa barnen far ett ansikte pa vilka vi ar sa

att de successivt kanner sig trygga med oss da vi senare i host kommer vistas har en del.

Vi kommer inom kort att dela ut ett s.k. fullmaktsbrev till er vardnadshavare déar ni far avgora

om/hur ni vill att ert barn ska medverka.

Vi kommer med tidens gang sjalvklart att ge er mer information nar vi har fatt lite mer kott pa
benen. Undrar ni nagot, tveka inte att hora av er till oss!

Varma halsningar!

(Bild Emelie) (Bild Annelie)

Emelie Persson (Mob: XXX, Mail: XXX)

Annelie Westerlund (Mob: XXX, Mail: XXX)
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Bilaga 2- Samtyckesbrev
sodertorns

hogskola

SODERTORN UNIVERSITY

Hej Vardnadshavare pa Forskolan XXX!

Inom ramen for vara studier vid Forskollararutbildningen pa Sédertérns Hogskola ska vi infér var kommande C-uppsats
genomféra nagra observationer och intervjuer om hur barns larande f6ljs upp och synliggors, bade utifran barnens och

pedagogernas perspektiv.

Vi kommer att observera genom skriftliga anteckningar och intervjua med ljudinspelningar, och dessa ska endast
anvandas i var kommande C-uppsats. Anteckningar och personuppgifter samt andra uppgifter som maojliggor
identifiering av individer eller forskola kommer att anonymiseras, behandlas konfidentiellt och under tystnadsplikt. Ni

har mojlighet att nar som helst under studiens gang avbryta ert/era barns medverkan.

Med detta brev vill vi be om ert medgivande for ert barns medverkan.

Onskar ni ytterligare information &r ni valkomna att kontakta oss eller var kursansvariga larare vid Sodertérns Hogskola.

Vanliga hélsningar

Emelie Persson och Annelie Westerlund

Tel.nr. Emelie XXX, Annelie XXX

Mailadress: XXX

Soheyla Yazdanpanah (kursansvarig larare)
Sodertorns Hogskola
Lararutbildningen

106 91 Stockholm
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FORFRAGAN OM MEDGIVANDE

Aterlamnas ifylld till forskollarare XXX snarast mojligen, senast Man. 12/10-2015

Jag/Vi MEDGER att mitt/vart barn medverkar i skriftliga anteckningar

Jag/vi MEDGER att mitt/vart barn medverkar i ljudinspelningar

Jag/Vi MEDGER INTE att mitt/vart barn medverkar.

Barnets namn:

Vardnadshavares namnunderskrift/er:
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Bilaga 3- Mail till férskollararna

Utskickat mail infor intervjun till de berérda férskollararna.

”Hej pa er!
Har kommer lite info angaende intervjuerna nasta vecka.

Tider:
(Namn): Ons. 28/10. KI. 12:00-ca. 13:00.
(Namn): Ons. 28/10. KI. 13:30-ca. 14:30.

Det omrade vi kommer ber6ra under intervjuerna ar Barns larande. Mer konkret kommer vi fraga
lite om viktiga aspekter inom barns larprocesser, pedagogers roll & synsétt samt hur man kan

synliggora och ta tillvara pa barns perspektiv*.

*Barns perspektiv= Det som visar sig for barnet, barnets erfarenheter, intentioner och uttryck for
mening. Innebér att barnet sjalv ar aktor och ger oss innehall/material att tolka. Dock &r det svart att
inta barns perspektiv fullt ut da det alltid ar den vuxne som till sist tolkar det barnen sager och gor.
Men hur kan man narma sig barns perspektiv?

Ett Barnperspektiv handlar a andra sidan om den vuxnes perspektiv pa barn, exempelvis vad den
vuxne formodar ar barnets upplevelse av en situation.

Vi uppskattar om ni funderar lite kring detta infér onsdag.

Tack pa forhand!

Halsningar

Emelie & Annelie”
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Bilaga 4- Intervjufragor

INTERVJUFRAGOR

o o~ wbd -

8.
9.

Hur kommer det sig att du bérjade arbeta som forskollarare?

Hur lange har du arbetat inom forskoleverksamhet?

Vad ar det viktigaste for dig i det dagliga arbetet med barnen?

Hur ser du pa barns larprocess? Vad anser du ar viktigt for barns larande?

Vilka egenskaper anser du &r viktiga att ha som pedagog for att framja barns larande?
Skulle du kunna ge exempel pa hur du som pedagog kan synliggdra larandet for barnen?
- Hur foljer ni upp och aterkopplar de aktiviteter ni gjort med barnen?

Pa vilket satt forsoker du inta barns perspektiv? Hur later du barnens synsatt komma till
uttryck?

| vilken utstrackning far barnen vara med och paverka de aktiviteter ni har?

Vad tror du paverkar sattet att se pa barns larande?

10. Hur anser du att din utbildning har format din syn pa barns larande?

Vi har inga fler fragor. Har du nagra fragor eller ar det nagot du vill tillagga?
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