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Abstract

Purpose: The purpose of the study is to analyze how different educators working at two different
preschools, perceive and reflect on the concept of the competent child.

Question at issue: How is the concept of the competent child perceived by the participating preschool
teachers? What is the concept loaded with and what meaning is given to the concept by the teachers?

Method: The method used for this study is a phenomenographic one where qualitative interviews were
conducted with eight teachers from two different preschools.

Main theories: The theoretical framework used in this text is phenomenography where focus is on the
study of perceptions, and on analysis of how people perceive phenomenon as well as analysis of how
people create content and meaning in the relationship between the self and the surrounding world.

Summarized conclusion: The results from the eight interviews show that the concept of the competent
child is a complex one. However, the analysis of the empirical data shows that the concept can be
described through five different perspectives; the perspectives of the child, the pedagogical approach,
knowledge, care and education. The study shows that these different perspectives are based on personal
experience which forms the basis for how they perceive the child and how they relate to the child.
Therefore, we believe it is important that all educators in preschools together reflect on the concept of
the competent child to create an equal preschool for all.

Keywords: The competent child, the perceptions of the child, pedagogical approach, knowledge, care
and education.

Nyckelord: Det kompetenta barnet, barnsyn, pedagogers forhallningssatt, kunskap, omsorg och fostran.
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Inledning och bakgrund

Inledning

Det finns ett begrepp som vi standigt anser aterkommer i bade utbildningar och samhélle och som
uttalas ratt ofta inom olika verksamheter, begreppet kompetens. For oss som blivande forskollarare har
vi stott pa begreppet det kompetenta barnet bade genom var utbildning men ocksa under olika
praktikperioder inom olika forskolor. Det har i sin tur skapat en nyfikenhet och intresse for att ta reda pa
hur begreppet beskrivs men ocksa hur det uppfattas genom olika pedagogers erfarenheter och tankar.
Vad lagger de utvalda pedagogerna for innebord i begreppet? Finns det ndgon gemensam forestallning
hur de vuxna ser pd barns kompetens inom forskoleverksamheten. Hur paverkar pedagogernas
individuella reflektioner och erfarenheter deras forhallningssétt till barn? Finns det en naturlig koppling

till begreppet?

Bakgrund

Utifran tva olika artiklar som ar publicerade i Pedagogiska magasinet och som finns att lasa pa
skolverkets hemsida och som riktar sig till olika pedagoger, tas begreppet om det kompetenta barnet upp
som ett komplext begrepp som innefattar manga olika tolkningar och perspektiv samt en del konflikter
kring synen pa barns olika formagor. Det gemensamma for dessa tva texter ar att begreppet grundar sig
mycket pa pedagogernas egna forhallningssétt till barnet.

Forskollararna Malena Magnusson och Kristina Sterba (2011) belyser bland annat att konflikten i
begreppet ligger mycket i en foraldrad normerad uppfostringspedagogik som fortfarande lever kvar
inom olika forskolor och som ar svart att fa bort. Istallet for att se barnet som en individ med olika
formagor ses barnet oftast som ett objekt i en homogen grupp. Forfattarna efterlyser en mer 6ppen
pedagogik dar samtal och reflektion ska fa mera plats an ordning och regler. Det kompetenta barnet far
med andra ord ett begransat utrymme da de vuxnas forestallningar kring vad ett barn klarar av star mer i

fokus an barnets majliga formagor.

Professor Eva Johansson (2013) inom pedagogik, bendmner i sin artikel att det finns ett ansvar som
vuxen pedagog att tdnka pa hur man bemdter och forhaller sig till de barn man méter i sin vardag. |

hennes studie som berdr hur olika pedagoger ser och uppfattar barn inom férskolan, trader olika



barnsyner fram som i sin tur lagger en paverkan till hur barnet ska uppfatta sig sjalv samt sin
personlighet. Det som kan ses som unikt i ett barn, hamnar l&tt i skymundan om den vuxne inte kan
bemata eller ta vara pa barnets tidigare erfarenheter. Konsekvensen av det kan aven bli att det vuxne ar

den som sitter pa makten kring hur ett barn kommer att uppfatta sig sjalv.

| forskolans laroplan finns det olika mal och riktlinjer som verksamheten ska strava mot for att kunna
utveckla barns individuella och kollektiva formagor samt kunnande. Den pedagogiska verksamheten ska
vila pa en demokratisk vardegrund och bilda en helhet inom omsorg, fostran och det livslanga larandet.
Begrepp som utforskande, nyfikenhet, lustfyllda larandet och samspel ar nagra ord som beskriver hur
barnet ska kunna utveckla nya kunskaper och insikter utifran sin kompetens. For att detta ska kunna bli
mojligt behdvs en vuxens végledning till att uppmuntra och stimulera barnet (Lararens handbok 2011,
s.21-25). Nagot som likasa kan tydas inom Reggio Emilia filosofin i tanken om begreppet det rika
barnet och dess pedagogiska végledning. Dahlberg och Asén (2011 s, 247-248) tolkningar av Loris
Malaguzzis begrepp beskriver hur han menar att alla barn har en inneboende kraft till att vaxa, lara och
forsta sin omvarld och till att skapa sin egen kunskap. Men for att ett barn ska kunna fa en mojlighet att
utvecklas sa behovs det medforskande pedagoger som kan utmana, reflektera och inspirera i en rik

miljé.

Syfte och fragestallning

Undersokningens syfte ar att analysera hur olika verksamma pedagoger inom tva olika

forskoleverksamheter uppfattar och reflekterar kring begreppet det kompetenta barnet.

e Hur uppfattas begreppet det kompetenta barnet av de deltagande pedagogerna?

e Vilken laddning och innebdrd far begreppet for de utvalda pedagogerna?



Begreppsdefinition

Ur ”Nationalencyklopedins ordbok”, 1996:

Kompetent adj.,neutr

Ordled:kom-pet-ent

1 som har tillracklig(tillrackligt) god formaga (for en viss verksamhet), jrf. Duglig, kvalificerad, skicklig
2 som har laglig ratt att avgora (viss typ av) &renden. Kompetens subst.

1(tillracklig) god formaga (for viss verksamhet) motsats: inkompetens

2 laglig réatt att avgora (viss typ av) drende for myndigheten e.d.

Bokuas (1988) beskriver att det svenska ordet kompetens kan forklaras med ett flertal synonymer och
narliggande ord fran tva omraden och att kompetens kan forklaras pa tva olika satt. Det ena perspektivet
kan ses som en egenskap hos en manniska och det andra kan forklaras med att den kunskap och
kompetens som en manniska besitter ska fa ses och kallas for kompetent. Kompetens ar en formaga som
i en konkret situation kan skapa ett tillstand dar teoretiska och praktiska kunskaper och erfarenheter
integreras och far utryckas genom intellektuella och praktiska arbeten och handlingar. Boukas beskriver
aven att definitionen av kompetens ar ett begrepp som &r situationsbundet och maste darefter definieras i
den situation man anvander det i. Begreppet kan definieras och praglas av de dominerande ideologier

och kultur som avgor handlingen samt rattigheternas relevans.

Inom psykologin namner den danska professor Dion Summer (2007 s, 44-45) att det finns det tre

definitioner av foérhallanden kring kompetensbegreppet som kan anvandas vaxelvis.

1. Kompetenser som potentialer
2. Kompetenser som utvecklande formagor

3. Kompetenser som utféranden och presentationer



Teoretiskt perspektiv

Vart teoretiska perspektiv ar inspirerad av en fenomenografisk teoretisk utgangspunkt. Da
undersokningens syfte &r att undersdka och analysera olika pedagogers uppfattningar och beskrivningar

av ett fenomen.

Patel och Davidsson (2011 s, 32-33) beskriver fenomenografi som ett vetenskapligt foérhallningsatt dar
fokus koncentreras pa att studera uppfattningar och analysera hur méanniskor uppfattar fenomen samt
skapar innehall i relationen mellan sig sjalv och omvarlden. Genom att uppfatta nagot sa skapar
manniskor en mening och det &r fran dessa forstaelser som manniskor sedan handlar och resonerar i sin
omvarld. Inom fenomenografin ser man pa uppfattningar som nagot féranderligt och syftet blir da inte
att genom slutna lagbundenheter finna teorier. Matron & Booth (2000 s, 154-162) skildrar pa liknande
satt som Patel och Davidsson, att inom fenomenografin ligger fokus pa hur fenomen uppfattas och hur
de skiljs mellan den forsta och andra ordnings perspektiv. | ett forsta ordnings perspektiv soker man
efter ett svar som sedan kan kontrolleras mot ett korrekt svar efter en bestdmd norm, till exempel ett
korrekt tal eller enhet. | ett andra ordningens perspektiv fokuseras det pa hur manniskor ser pa sin
omvérld genom att se till sig sjalva och sina egna uppfattningar, innan fenomenet framstalls framfor en.
Det ar de skilda variationerna samt variationernas utformningar som man vill komma at. Detta &r ocksa
nagot som forskaren maste tanka pa innan forskningsfragorna utformas samt hur man har tankt kring
insamlingen av data och material. Som forskare ar det viktigt att inte fargas av sina egna uppfattningar

kring ett fenomen utan att man istallet kan inta beskrivarens uppfattningar och tankesitt.

Med hjalp av det fenomenografiska perspektivet samt med kvalitativa intervjuer skapas en storre
mojlighet till att nd ett svar kring studiens syfte, som &r: Hur beskriver de utvalda pedagogerna
begreppet det kompetenta barnet utifran sina egna uppfattningar? Vilken betydelse och mening laddas
begreppet med? Stukat (2005 s, 33-34) aterger att fenomenografin &r en variant av det kvalitativa
angreppssattet. |1 en fenomenografisk studie anvands ofta kvalitativa intervjuer dar intervjupersonen far

beskriva ett fenomen men egna ord.



Tidigare forskning

| detta stycke kommer vi att redogoéra for den forskning som vi anser ar relevant for var undersokning
om begreppet det kompetenta barnet. Forskningen kommer &ven att utgéra en grund till resultatdelen

och analys.

Barn och Barndom

Gunilla Halldén, professor inom pedagogik har under ett tidigare forskningsprojekt skrivit ihop med
andra forskare om hur forskolan som institution ska kunna férstds och vilken barndom som kan bli
mojlig efter forskolans ramar. Utifran den forskningen har hon sedan utvidgat projektet med boken
(2007) Den moderna barndomen d&r hon istallet satter in forskolan i ett barndomssociologiskt
sammanhang dar hon &ven diskuterar den moderna barndomen i relation till begreppen beroende och

kompetens. Boken har finansierats av vetenskapsradet/utbildningsvetenskapliga kommittén.

Da Halldéns (2007) forskning dels beror forskolans framvaxt och okade roll, belyser hon dven hur
begreppen omsorg, fostran, familjeliv och relationer samt barns kompetens har foréndrats ur ett
samhallsperspektiv. Beroende hur olika begreppen kan tolkas och forstas kan det aven véaxa fram en
problematik kring hur man ska forhalla sig till dem. Detta &r nagot som aven ber6r var undersékning, da
pedagogernas olika uppfattningar och tankar speglar hur de ser pa begreppet det kompetenta barnet och
hur samhallssynen har forandrat bade det pedagogiska ansvaret men likasa dess betydelse.

Det kompetenta barnet

Bodil Halvars-Franzén har i sin magisteruppsats med inriktning mot barn och ungdomsvetenskap 2001
forskat kring begreppet det kompetenta barnet Det kompetenta barnet — varfor behdver vi ett kompetent
barn just nu, i var tid och i vart samhalle. Den bygger pa en studie som har gjorts pa intervjuer av
pedagoger fran Waldorf och Reggio Emilia inriktade forskolor i Stockholm. Hon beskriver deras olika
syn och forhallningsatt till begreppet utifran deras olika pedagogiska perspektiv. Problemformuleringen
utgar ifran det kompetenta barnet i relation till begreppen makt, frihet, auktoritet, rattigheter,
skyldigheter och ansvar. Men den visar dven samband och skillnader mellan begreppet det kompetenta
barnet och begreppen det naturliga barnet och det moderna barnet som behandlas fran en teoretisk
utgangspunkt. Studien beskriver begreppet fran ett praktiskt och pedagogisk perspektiv. Hon belyser

begreppet fran olika hall genom tolkningar av materialet. | sin studie har hon kommit fram till att i



synen pa begreppet framkommer det skillnader mellan pedagoger och deras personliga nyanseringar.
Hon menar pa utefter forskningen har hon fatt forstaelse for hur komplext och mangtydigt begreppet &r.
Hon beskriver att alla pedagoger menar att alla barn ar kompetenta, att barn har nagot med sig fran
borjan. Hon anser att det ar omvarlden som tillater eller begransar utvecklingen av barns kompetens. |
sina resultat beskriver hon att synen pa barn &r starkt knutet till det samhéllet och den tid de formas i.
Hon menar att det “sanna” barnets konstruktion visar pa vilka barn man vill ha och vilka manniskor

framtiden behover. Hon belyser att en viktig insikt ar kopplingen mellan synen pa barn och dess kontext.

Det hon tar upp i sin forskning ar relevant for de omraden som var undersokning dven berér. Halvars —
Franzens forskning bygger pa kvalitativa intervjuer med pedagoger fran forskolor med profiler, denna
undersokning blir relevant da vi anvander samma tillvdgagangs sétt och metod. Men vi kommer ha
andra variabler gallande forskolornas profileringar och se hur detta paverkar resultatet. Studien pavisar

likasa, som var studie att barnsynen ar direkt kopplad till det sociala konstruerade samhéllet.
Kunskap

Boken Vad &r praktisk kunskap? ar framtagen och skriven av Centrum for praktisk kunskap pa
Sodertorns hogskola som har till uppgift att kartlagga, utforska och fordjupa kunskap kring fragan i detta
amne. Den menar att manga finner praktisk kunskap mer fraimmande an vetenskap. Den stéller fragan
om kunskap verkligen kan vara praktisk? Det ar yrkeslivets kunskapsteori som &r fokus for Centrum for
praktisk kunskap. Forfattarna avser har relationsbaserade yrken dar formagan att méta andra manniskor
ar avgorande. Boken vill synliggéra en dialog mellan praktik och forskning. Den tysta praktiska
kunskapen kan fa en rost som vardesatts, men aven kritiskt betraktas och utvecklas. Manniskor i boken
med relationsbaserade yrken ger flera exempel pa begreppsutredning. Denna forskning blir relevant for
undersokningen da den berdr en fordjupad forstaelse for vad kunskap ar och hur den kan beskrivas. Vi

sammankopplar detta med vara pedagogers uppfattningar om det kompetenta barnet.

Ovrig litteratur:

Dion Sommers (2005) &r professor inom utvecklingspsykologi och &r k&nd for en bred publik med sina
texter inom modern barndom och om barns utveckling. Sommers vill med sin forskning lyfta fram hur
olika syner och uppfattningar om barnet har férandrats och att nya kunskaper har gett nya teorier om hur

barns ska forstas i relation till det moderna samhallet med dess kulturella vardagsliv.
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| Bernt Gustavsons bok (2002) diskuteras fragan, vad ar kunskap? Han tar avstamp fran Platon och
Aristoteles och visar pa deras betydelse for diskussion kring fragan. I boken for han en diskussion kring
vilken kunskap som ar mest betydande, han for ett resonemang kring vad vetenskaplig kunskap &r men

aven teoretisk och praktisk kunskap.

Den danska barnpsykologen Bent Hougaard (2004) belyser i Curlingforéldrar och servicebarn- En bok
om barnuppfostran, att ett nytt perspektiv pa barn har borjat trada fram i det moderna samhéllet och hur
det i sin tur paverkat pa foraldrar-/barnrelationen men ocksa samhallet 6verlag. Hougaard beskriver
bland annat att det kompetenta barnet kan fa det problematiskt, da manga missuppfattar begreppet och
tokar det pa olika vis.

Sammanfattning

Har har vi presenterat den forskning som utgor en rod trad till var undersokning men dven presenterat

litteratur som &r mest aterkommande och relevant for var analys.
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Barndom i en vasterlandsk kontext

Under olika arhundraden har synen pa barn och barndom varierat beroende pa vilka religioner eller
normer som har styrt ett samhélle inom olika lander. Fostran, lydnad och respekt infor de vuxna ansags
lange utgOra en ledstjarna for hur ett barn skulle formas och passa in inom samhallets ramar.
Idéhistorikern Colin Heywood (2011 s, 55-65) beskriver att barndom inte var nadgot som direkt fanns
utan borjade sakta framtrada fran slutet av 1700-talet och bdrjan pa 1800-talet, da den romantiska synen

pa barn fick en stor framvaxt och arvsynden tonades ner.

John Locke och Jean Jacques Rousseau

Tva filosofer och reformpedagoger som sigs ha gjort starkast intryck pd synen om barn och
barnuppfostran ar engelsmannen John Locke (1632-1704) och schweizaren Jean Jacques Rousseau
(1712-1778). John Locke myntade begreppet tabula rasa som beskrev det nyfodda barnet som ett
oskrivet blad som skulle fyllas med lardom och erfarenhet av den vuxne. Locke ansag att fostran var
viktig eftersom den formar individen till att fa sjalvkontroll likasa att anpassning var ett hogt ideal att
strava mot. Rousseau inspirerades av Lockes tankar men vidareutvecklade det med att barnet fods fran
borjan god och att det maste fa utvecklas i en frihet och med en uppfostran som kraver respekt for
barnets natur. Rousseaus gav ut flera olika bocker om barnuppfostran men den bok som skulle bli mest
kand samt lagga en grund for den framtida pedagogiken var boken om Emile, eller om uppfostran.
Boken gavs ut 1762 och i den fick lasaren folja det sjalvstandiga, fornuftiga och fria barnet Emile

genom olika utvecklingsperioder fran fodseln till vuxen (Simmons - Christenson 1997, s.49-57).

Freidrich Frobel

Den tyska pedagogen Friedrich Frobel (1782- 1852) utvecklade en ny sorts pedagogik och synsatt kring
barnet. Frobel lade grunden for den tyska forskoleverksamheten Kindergarten som sedan fick en
spridning till Sverige via systrarna Moberg i borjan pa 1900-talet. Den svenska dversattningen blev da
Barntradgard. | texter som Johansson (1995) har éversatt fran Frobels skrivna verk kan man tyda att
Frobel anség att frihet och lek var viktigt for hur ett litet barn skulle kunna utvecklas och mogna. Aven
fostran och bildning utgjorde en viktig grund for att kunna skapa en bra samhéllsmedborgare. | hemmet
skulle barnet fostras och behandlas val och det var viktigt att barnet inte skulle bli hindrad i sin
utveckling genom de vuxnas stranga disciplin. Men samtidigt var det viktigt att fordldrarna inte daltade
och skamde bort barnet allt for mycket. | Simmons- Christensons (1997) texter om Frobel, framgar det

att kvinnliga utbildade pedagoger var att foredra for barnets utveckling inom barnverksamheten i
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samhéllet. Pedagogens roll skulle vara att vagleda, utmana, synliggora barnets individuella utveckling i
form av lek och olika aktiviteter samt varda barnen som sma plantor. Slutet av 1800-talet och bérjan av
1900-talet blev ett avgorande skede for den nya barndomens framvéxt. Fran att ha sett barn som mindre
betydande, till att ha sett dem som sma vuxna och familjeforsorjare i historien, borjade man istallet
intressera sig for att se barnets olika formagor till inlarning och utveckling. | Sverige utvecklades
barntradgardarna och dessa ses &n idag som forgrunden till den pedagogiska traditionen inom férskola.
En av de som uppmuntrade Frobels pedagogiska idéer var forfattaren och pedagogen Ellen Key. Hon
och darefter reformivraren Alva Myrdal skulle bli tva ledande personligheter som férandrade det

svenska samhaéllet kring barnsyn, uppfostran och pedagogik.

Ellen Key

Ellen Key (1849-1926) fick ett stort genombrott med sin bok Barnets arhundrade som kom ut i bérjan
pa 1900-talet och som berérde en framtidstro pa bade barnet, barnuppfostran och pa skolvésendet i
samhéllet. Halldén (2007 s, 41-45) aterberéattar barn och ungdomsforskaren Ola Stafseng beskrivningar
kring hur Ellen Key sag barn och unga som starka och sjélvstandiga samhéllsmedborgare med olika
formagor som fostrarinnan hade som uppgift att utveckla. Kroksmark (2011 s, 254-369) beskriver att
Key ansag att barnen var de som utgjorde grunden till en ny framtid i ett samhélle och att det var viktigt
att ta vara pa deras erfarenheter och lata dem fa tanka mer sjalvstandigt, an att forslavas och hammas av
de vuxnas normer och tankar. Bergenldv (2009 s. 130-132) beskriver att Key kande en djup oro och
kritiserade de vuxnas satt att bestraffa och aga barnen till uppfostran. Istallet foresprakade hon att de
vuxna skulle forsdoka vara goda forebilder och mdéta barnen med psykologi for att lyckas skapa
demokratiska och ansvarsfulla samhéllsmedborgare. Larsson (2011 s, 73-98) beskriver Keys centrala
idéer som banbrytande da hon ville sétta barnet i centrum och lyfta fram alla barns rattigheter att fa
utvecklas individuellt inom pedagogiken.

Alva Myrdal

Den svenska politikern och diplomaten Alva Myrdal (1902-1986) var en av de som under 1930-talet
forandrade och moderniserade det svenska samhéllet med en ny barnsyn pa bade uppfostran och
uppvaxtvillkor. En barnsyn som pekar mot en diskurs kring det moderna barnet. Hon ansag att det var
viktigt att utbilda och vagleda foraldrar inom olika uppfostringsfragor och att ansvaret skulle delas med
resten av samhallet for att uppna en kvalitativ forbattring och skapa en ny solidariskt valfardsstat. |
denna process startades det upp nya former av pedagogiska verksamheter for barn inom barnomsorgen

och som gick under namnet Storbarnskammare. Dessa verksamheter skulle vara formade for alla barn

13



och skulle vara avgiftsfria och ses som en hjélpande hand till de som hade behov samt hade foéraldrar
som arbetade i storre stdder (Simmons-Christenson 1997, s.232-235). Bergenldv (2009 s, 133-138)
beskriver att Alva Myrdal hamtade sin inspiration fran vetenskapen och den moderna pedagogiken och
psykologin. | storbarnskammrarna skulle det finnas utbildad personal som sag till att pedagogiken och
uppfostran kombinerades och att barnen inordnade sig i en demokratisk anda. Myrdal tog starkt avstand
fran kroppsliga bestraffningar och auktoritara uppfostringsmetoder da hon ansag att detta kan sétta djupa

spar i barnets personlighet. Istallet foresprakade hon fornuftighet och naturliga bestraffningar.

Reggio Emilia

Reggio Emilia pedagogikens filosofi harstammar fran byn Cella i norditalien, som utvecklades av byns
foraldrar efter andra varldskriget. Loriz Malaguzzi som i dag ses som en av eldsjdlarna och ledare av
Reggio Emilia filosofin, var da en ung forskollarare som hade hort ryktet om daghemsbygget och tog sig
till byn for att beskada verket. Genom detta besok beslutade han sig sedan for att stanna och arbeta
tillsammans med byns invanare. Med tiden startades det fler forskolor som utformade ett eget
forhallningssatt som byggde pa ett utforskande, kritiskt tdnkande men ocksa ett samhélle som skulle
bygga pa en demokratiskt grund. Detta forhallningsatt bygger pa att de ville komma ifran och bryta den
traditionella pedagogikens auktoritarare traditioner (Dahlberg & Asén 2005 s. 192-193). Wallin (1996 s,
93-95) beskriver att Malaguzzi kénde ett starkt forakt for larande déar barnen endast skulle lara in
kunskaper som om det vore objektivt och of6randerligt. Pa det viset skapades det ett vakuum déar
kunskap inte kunde forstds. Den pedagogiska filosofin bygger pa att den vuxna intar ett forhallningssatt
med respekt infor barnets olika formagor och potential till att forsta sin omvarld. 1 motet mellan den
vuxne och barnet kan de tillsammans utforska och hitta nya perspektiv i larandet (Barsotti 2011, s.116-
118).

Sammanfattning

Fran ett historiskt perspektiv kan vi tyda att det funnits manga olika faktorer som har haft en avgorande
roll kring hur olika fenomen ska kunna férstas och tolkas i sin fulla kontext. Da samhallen férandras och
nya perspektiv kommer in, forandras daven manniskors forhallningssatt och uppfattningar. Detta kan vi
se | fenomenet det sjalvstdndiga och kompetenta barnet som grundar sig i manniskor olika uppfattningar

och &r i en standig férandring.
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Material och Metod

| denna del kommer material och metod att redovisas kring studiens fragestéllningar och syfte.

Fordelning av arbetet

Da vi ar tva som har arbetat med denna undersokning har vi under olika valda delar valt att delvis arbeta
individuellt men ocksa arbeta tillsammans. De delar som vi har samarbetat med, ar de delar som vi
ansag utgora en viktig grund for uppsatsens utformning som insamling av empirin, resultat och analys.
Genom bade diskussioner och reflektioner véxte det fram en tydlig bild av vad vi ville undersoka samt
hur vi skulle finna svar pa vara olika fragor till de fragestéillningar som hade tankts ut till vart syfte.
Darefter skrev vi tillsammans ner en mall infor det skriftliga arbetet sa att vi skulle fa en béttre dverblick
kring vilken litteratur och forskning som skulle kunna passa in under processens gang. Inlasning av
litteratur delades upp och gjordes individuellt for att lattare kunna sortera det som inte hade nagon
relevans for det som skulle understkas. Det som vi fann intressant, diskuterade vi sedan igenom och
laste in tillsammans for att sedan besluta om hur vi skulle ga vidare och kunna avgransa oss i arbetet. |
intervjudelen skrevs intervjuguiden tillsammans och likasa utfoérandet av intervjuer. Efter att alla
intervjuer hade genomforts delades transkriberingsarbetet upp och skrevs ner ordagrant, sa som

pedagogerna beskrev.

Materialinsamling

Denna studie kommer att bygga pa en kvalitativ intervjumetod da syftet ar att ta reda pa slumpvis

utvalda pedagogers uppfattningar, tolkningar och reflektioner kring begreppet det kompetenta barnet.

Goran Ahrne och Peter Svensson (2015 s, 8-16) forklarar att det finns en skillnad mellan kvalitativa och
kvantitativa metoder. Genom exempelvis genomfdra kvalitativa intervjuer med en mindre grupp av
méanniskor eller med enskilda personer kan forskaren finna nya perspektiv, insikter samt tyda olika
fenomen pa ett mer djupgaende plan genom den verklighet som ligger nara den man intervjuar. |
kvantitativa metoder vander man sig oftast till en mycket stérre médngd av ménniskor. Enkéter kan vara
en metod for att fa in en storre mangd av data som sedan kan analyseras genom exempelvis statistik och
siffror. Det som ar viktigt att tdnka pa nar man vill undersoka nagot specifikt &r att vélja ratt metod som

passar ens fragestallning samt teori.
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For att fa svar pa vara fragestéllningar har vi dels anvéant oss av ostrukturerade intervjuer samt tagit del
av litteratur dar begreppet tas upp. Stukat (2005 s, 39) menar pa att en ostrukturerad intervju som aven
kallas semi eller halvstrukturerad intervju, ar en metod som ar anpassningsbar da den bygger pa en
intervjuguide. | en ostrukturerad intervju vet intervjuaren pa férhand vilket amne som intervjun kommer
kretsa kring och kan da medvetet tacka in dmnesomraden under intervjuerna. Intervjuguiden &r
uppbyggt efter temat och damnet, som ar strukturerad med huvudfragor som stélls till alla de intervjuade
men som f6ljs upp med individualiserade foljdfragor. Detta skapar mdjlighet att na ett mer utvecklat
svar fran de intervjuade. Hakan Lofgren (2011 s, 148-149) beskriver att en intervjuguide hjélper den
som ska studera nagot att halla sig inom en viss riktning. Genom anvéandning av 6ppna fragor samt en
intervjuguide blir det respondenten som styr samtalets riktning. Vi valde att konstruera en intervjuguide
for att halla oss inom vart omrade att undersoka. For att respondenterna/pedagogerna skulle kanna sig
bekvama, valde vi mer 6ppna fragor till att borja med. For att sedan komma in pa ett mer reflekterande

och personligt svar.

Urval

For att finna en mer fordjupad inblick i det valda dmnet begransade vi oss till en kommun i Stockholms
naromrade da vi horde av oss till fem férskolor och fick svar av tva via mail och telefonsamtal. Av de
tva forskolor som valde att delta i var undersokning har en av dem en tydlig profilering inom Reggio
Emilia pedagogiken medan den andra har en svensk traditionell pedagogik.

Forskolorna ligger pa olika platser dar miljon varierar. Pa den ena forskolan fick vi forst kontakt med
forskolechefen via telefon, da vi presenterade oss och undersokningens syfte. Vi slussades darefter
vidare till férskolans samordnare via mail. Hen kontaktade i sin tur olika pedagoger for att ta reda pa
intresse for att delta. Darefter kontaktades vi per telefon om ndr och var intervjuerna skulle kunna dga
rum och som skulle passa in i var 6nskan att fa komma ut. Efter att datum hade bestamts infor vara
intervjuer sa mailade vi 6ver ett samtyckesbrev och de forskningsetiska principerna till samordnaren. Vi
har sjalva inte valt vilka pedagoger som deltar och urvalet kommer att bygga pa pedagogernas eget
intresse, detta foranledde till antalet intervjuer pa respektive forskola.

Den andra forskolan fick vi kontakt via telefon som sedan informerade andra pedagoger pa forskolan
om var undersékning. Nér vi fick klartecken att fa komma ut, skickade vi samma samtyckesbrev samt de
forskningsetiska principerna via mail. Aven p& denna forskola har vi inte varit delaktiga i sjalva
urvalsprocessen da kon, etnicitet, yrkesprofession inte har utgjort nagon bestamd paverkan pa det

fenomen vi ville undersoka.
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Genomforande av intervjuerna

Skogen

Intervjuerna pa den forsta forskolan som aven &r inspirerad av Reggio Emilia filosofin, var uppdelande
vid tre tillfallen med fem olika pedagoger. Vi medverkade bada vid alla beséken. Vi har valt att kalla
forskola ett for Skogen. Pa det forsta besoket intervjuades tva pedagoger individuellt och detta skedde
pa en formiddag i ett mindre avskilt kontorsrum. Vid det andra bestket skedde intervjun pa en
eftermiddag tillsammans med en pedagog. Det sista besoket genomférdes intervjuerna pa en férmiddag
individuellt med tva pedagoger. Vid de tva sista besoken fick vi tillgang till verksamhetens personalrum
som bade var rymligt och avskilt fran de andra avdelningarna. Samtliga pedagoger hade last igenom de
forskningsetiska principerna som vi hade skickat per mail innan vara planerade besok och de var val

inforstadda med vad som géllde for var intervju och gav sitt godkannande.

Havet

Pa den andra forskolan var vi endast pa ett besok och intervjuerna utfordes pa en formiddag med tre
pedagoger individuellt. Vi har valt att kalla forskola tva for Havet. Innan intervjuerna genomférdes sa
blev vi tilldelade ett stort rorelserum som var atskilt fran de andra avdelningarna pa férskolan och som
inte var forutbestamt pa forhand. Man kunde hora lite ljud fran annan personal som gick forbi men det
var inget som vi uppfattar att pedagogerna reagerade 6ver under intervjuns gang. Pedagogerna kom in
en och en. Nar pedagogen hade satt sig tillrdtta, s& borjade vi forst prata lite allmant innan vi
presenterade vart syfte och hur undersokningen skulle ga till. Vi hade dven med oss papper pa de etiska
principerna fran Vetenskapsradet, som vi informerade om samt fragade de intervjuade om de hade last
igenom det innan vi skulle komma ut. Dérefter fragade vi om de hade nagra fragor och om de godkénde

att vi spelade in samtalet vilket de gjorde.

Intervjuerna

Intervjuerna gick till pA samma satt med alla pedagoger. Vi utgick fran en forbestamd intervjuguide och
vi stallde foljdfragor for att fa ett fortydligande. Var tanke var att inleda samtalet med nagra 6ppna
fragor for att sedan komma in pa de mer konkreta fragorna med foljdfragor. Till var hjalp anvande vi en
diktafon for att rostinspela alla intervjuer. Tillvagagangsattet for intervjuerna hade vi delat upp i forvag.
Vi var bada med i rummet men att en person i taget holl i intervjuerna och stallde fragorna. Néar fragorna
var klara fragade den intervjuaren den andra om det var nagot mer som den skulle fortydliga eller fraga
den intervjuade. Under intervjuernas gang markte vi att samtliga pedagogerna slappnade av och gav
langre och utférligare svar och att dven vi slappnade av. Intervjuerna varade ca 30-50 minuter. Vi
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noterade att nar vi hade stangt av inspelningen och avslutat intervjuguiden sa flét samtalet in i en 6ppen
diskussion och pedagogerna pratade fritt om amnet, detta tog vi dock inte med i nagon form av

anteckning.

Forskningsetiska principer

Att inneha ett etiskt forhallningssatt till det eller dem man vill undersoka ar nagot som beskrivs som en
god forskningssed. Det finns vissa principer och regler som man bor halla sig till och som é&r viktigt att
inneha under hela undersokningens gang. Att exempelvis ndamna namn, platser eller kansliga
personuppgifter ar nagra ting som inte bor utforas samt exploateras i en undersokning (Lofdahl,
Hjalmarsson & Franzén 2014, 5.32-43).

| Vetenskapsradet forskningsetiska principer finns det fyra tydliga etiska riktlinjer som forskaren
ansvarar for. Dessa riktlinjer &r Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet och
Nyttjandekravet. Det innebér Kkortfattat att de personer som kommer att anvandas i en undersokning
skall informeras om undersokningens syfte, sin rétt att sjalva fa bestamma éver sin medverkan, belaggas
med tystnadsplikt samt att undersokningen inte ska vara identifierbart for utomstaende (Vetenskapsradet
2002, s. 7-17).

For att uppfylla dessa krav informerade vi de olika férskolorna om undersékningens syfte och hur vi
hade tankt att undersokningen skulle ga till redan vid den forsta kontakten som gjordes via telefonsamtal
och mail. Nar vi sedan fick klartecken att komma ut till de tva forskolorna sa skickade vi ut bade ett
samtyckesbrev och de forskningsetiska principerna fran vetenskapsradet via ett nytt mail, sa att vara
pedagoger skulle kunna lasa igenom det i lugn och ro. Innan vara olika intervjuer spelades in, fick vi ett
muntligt godkannande. Pedagogerna informerades om att alla intervjuer skulle behandlas konfidentiellt
och att de dven hade ratt att avbryta sin medverkan. Vi upplyste ocksa om att alla namn pa informanter
samt forskolor skulle fa ett fiktivt namn och att allt material som skulle samlas in, endast skulle

anvandas till var gemensamma uppsats och som sedan skulle raderas efter publicering.

Analysmetod
For att vi lattare skulle kunna sammanstdlla och analysera varat insamlade material, valde vi att

transkribera vara atta intervjuer for att kunna uppmarksamma likheter eller olikheter, tyda monster och
hitta @mnen som sedan kan delas in under olika rubriker kring pedagogernas uppfattningar.
Vi borjade processen genom att ga igenom varje fraga en i taget, och darefter hitta karnan i svaren fran

de olika pedagogerna i varje fraga. Vi gick igenom svaren och skrev ner det som vi tolkade utgjorde det
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centrala i svaret. Nasta steg var att vi laste igenom det vi hade fatt fram, sa att vi kunde tyda olika &mnen
och monster i pedagogernas svar. Under denna process diskuterade vi olikheter och likheter som visade
sig, detta lede oss fram till de tre centrala &mnen som vi valde att ha till rubriker i analys delen av var
undersokning. Barnsyn/pedagogiskt forhallningssatt, kunskap och fostrande/omsorg. De svar vi fick fran
pedagogerna analyserade vi sedan i relation till forskning och litteratur som redan fanns i &mnet for att
se om det visade pa samma resultat eller om det skiljde sig.

Relevans och giltighet

Da undersokningen bygger pa empiri och resultat fran olika pedagogernas uppfattningar kring ett
fenomen, ar vi medvetna om att svaren kan vara paverkade av intervjusituationen. Stukat (2005 s, 125,
128) beskriver att i en intervjusituation med manniskor kan den eller de intervjuade bli paverkade
medvetet eller omedvetet till att ge ett svar som inte stimmer 6verens med deras egna uppfattningar pa
grund av yttre eller inre paverkningar eller omstandigheter. Darfor ansag vi det var viktigt att skapa ett
fortroendefullt klimat och inta en objektivitet under sjélva intervjuerna. For att vara sakra pa att fa svar
pa vad som skulle undersokas, skapades en intervjuguide for att lattare kunna félja vart framtagna syfte
och fragestallningar. Detta har vi anvant for att skapa en tillforlitlighet till var undersékning. Genom att
spela in intervjuerna kunde vi lattare transkribera hela texter samt undvika feltolkningar for att se om vi

har fatt svar pa det vi var ute efter och pa sa satt skapa validitet.
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Resultatredovisning och analys

| denna del kommer vi presentera de olika forskolorna och pedagogerna som medverkade i var
undersokning. Darefter kommer resultatet av undersékningarna redovisas samt att analyseras utifran ett
fenomenografiskt perspektiv. Vissa korrigeringar har gjorts i valda delar av intervjuerna for att

skriftspraket ska bli mer forstaeligt.

Presentation av forskolorna och pedagogerna

| denna del kommer forskolorna och de pedagoger vi intervjuade till undersokningen att presenteras for
att skapa en forstaelse for vilka forskolor vi har besokt och vilka pedagoger som varit med i

undersdkningen.

Forskola 1: Skogen

Forskolan Skogen ar en Reggio Emilia inspirerad forskola som ligger nara ett villaomrade i Stockholms
narforort. Verksamheten har sex avdelningar med aldersindelade barngrupper med ca 10-20 barn pa

varje avdelning med ca: 17 pedagoger som arbetar.

Pedagog 1: Kim
Kim ar forskollarare med 30 ars yrkeserfarenhet och som har arbetat pa ett antal olika forskolor.

| dagsléget arbetar hen pa en storbarnsavdelning med barn alderskategori 4-5ar.

Pedagog 2: Tintin
Tintin &r utbildad grundskolldrare som tidigare har arbetat inom skolvéasendet i ca: 20 ar men arbetar i

dag inom forskola sen tre ar tillbaka pa en storbarnsavdelning med barn i alderskategori 4-5ar.
Pedagog 3: Bille
Bille ar forskollarare som utbildade sig for tre ar sedan, men har dessforinnan arbetat som barnskotare

inom forskolan i ca 12 ar. | dag arbetar hen pa en smabarnsavdelning.

Pedagog 4: Lo
Lo ar forskollarare och har arbetat inom forskolan i atta ar. Arbetar i dag pa en smabarnsavdelning
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Pedagog 5: Mika
Mika ar forskollarare och har 24 ars erfarenhet inom forskola. Arbetar i dag pa en smabarnsavdelning.

Forskola 2: Havet
Havet &r en traditionell svensk forskola som ligger néra ett bostadsomrade i en narforort till Stockholm.

Verksamheten har tre avdelningar med ca 55 barn i blandade aldersgrupper samt 10 pedagoger.

Pedagog 1: Alex
Alex ar forskollarare med nio ars yrkeserfarenhet och arbetar idag pa en avdelning med barn i aldrarna
4-5 3r.

Pedagog 2: Lee
Lee ar barnskotare med atta ars erfarenhet inom yrket och arbetar pa en avdelning med barn i aldrarna 4-

5 ar.

Pedagog 3: Sam
Sam ar forskollarare med 18 ars yrkeserfarenhet och arbetar i dag med barn i dldrarna 1-4 ar.

Barnsyn och pedagogers forhallningsatt till begreppet Det kompetenta barnet

Intervjuerna borjade med en inledande fraga om hur de uppfattade begreppet kompetens. Det visades
skillnader i pedagogernas uppfattningar kring kompetensbegreppet da svaren varierade.
| forskolan Skogen namnde pedagogerna Lo, Mika och Kim att kompetens var nagot individuellt och

beskrev det som en inneboende drivkraft som man har i sig. Lo skildrar begreppet som:

Kompetens behdver ju inte vara att man ska klara av nagonting... eller vara duktigt och lyckas med
nagonting. Det handlar mycket om drivkraften... att man vill och &r nyfiken och att man forsoker

(Lo, forskola Skogen).

Pedagogerna Bille och Tintin beskriver det mer som en fardig formaga och nagot som man har uppnatt,

Bille séger "kompetens for mig &r ndgot man ar bra pa ™.
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Utifran dessa reflektioner kan man tyda att pedagogernas egna erfarenheter och reflektioner paverkar
hur de ser pa begreppet kompetens, da deras olika uppfattningar skiljer sig fran varandra.

| forskolan Havet berorande samma fragor kring uppfattningen av begreppet kompetens beskrivs en
liknande skildring av samtliga pedagogerna som pedagogerna fran forskolan Skogen. Alex beskriver
och ndmner” Ett barn som inte behdver kunna nagot till hundra procent men som har ett intresse och
nyfikenhet till att lara sig ”. Lee ndmner liknande som pedagog Alex i sitt svar om kompetens. Sam
kommer in pa att kompetens kan kopplas till erfarenheter och tidigare kunskaper “kompetens, ja det ar
vél ndr man tilldgnar sig erfarenheter, kunskaper inom olika omréaden”. Hen uttrycker i sina tankar att
det kdnns som nagot individuellt och som &ven berdr den miljo som barnet befinner sig i. Vi tolkar att
pedagogerna har ett synsatt att de ser kompetens som en férmaga och en vilja till att tillagna sig nya

kunskaper.

Dessa olika svar visar att det finns en bestdamd tanke och uppfattning bland de olika pedagogerna att
kompetens kan delas upp i tre olika perspektiv pa hur begreppet kompetens kan tolkas. Det som berors
ar dels en inneboende utvecklingsformaga, en formaga som maste utvecklas men ocksa en fardigstalld
formaga. Detta kan kopplas till den danska professorn Dion Sommers (2007 s, 43-45) tankar som
belyser att kompetens begreppet samt kompetensbarnet ar tva ord som kan betyda olika saker beroende i
vilket sammanhang som viljs. Inom psykologin kan olika kompetenser uttryckas, ett satt att se pa
kompetens kan exempelvis vara det nyfédda barnets potentiella formagor som annu inte har utvecklats.
Ett andra perspektiv kan vara att barnet har utvecklat olika férmagor fran sina medfédda potentialer
medan andra fardigheter har larts in via barnets omgivning och det tredje perspektivet pa kompetens,
beror istallet barnets utféranden och prestationer. Detta blir da mer synligt genom olika observationer

kring hur ett barn visar upp sina formagor eller fardigheter i beteende eller i handling i sin sociala milj6.

Pa forskolan Skogen i fragan om vad de vet om begreppet det kompetenta barnet visade det sig att tre av
fem pedagoger inte hade nagon storre kannedom om begreppets innebdrd och visade tecken pa en
osakerhet da de hade svart att ge ett svar och forsokte undvika fragan genom att skratta bort den.
Pedagog Kim beskriver sin egen vag till forstaelsen av begreppet, hen belyser att tidigare kunskap om
begreppet inte varit sa stor men att med tiden 6kade hens forstaelse genom egna reflektioner och fick pa
sa satt en ny innebord. Kan detta tolkas som att barnsynen har forandrats inom forskolan? Tintin har hort
och stott pa begreppet men har ingen narmare reflektion kring begreppets betydelse. Mika beskriver att
hen anvénder det i sin vardagliga reflektion kring hur hen ska bemota barnen. Billie uttrycker

kommentaren “det &r natt jag har slangt mig med nagra ganger” medan Lo beskriver det kompetenta
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barnet som en form av nutidens barnsyn ”Na... men det &r vél ett begrepp som anvands ganska ofta for

att beskriva hur vi vill att ett barn ska vara eller hur vi vill att barn ska bli”.

Utifran dessa olika uppfattningar kan vi tyda en komplexitet av begreppet det kompetenta barnet da
inneborden har ett brett omfang. Lo beskriver utifran sina egna tankar, att i dagens samhalle anses
kompetens som nagot viktigt, hen anser att de syns framfor allt i uppbyggnaden av dagens skolsystem
dar barn fran tidig alder ska fa en mojlighet att utvecklas inom det akademiska omradet. Boukas (1988 s,
19) beskriver att historiskt satt har akademisk kunskap vérderas hogre dn den praktiska. Detta ar nagot
som dven Gustavsson (2002 s,13) beskriver att nutidens samhélle kannetecknas mer av den
vetenskapliga kunskapens stora betydelse och status an den praktiska kunskapen .

Pa forskolan Havet angaende begreppet det kompetenta barnet anser Sam och Alex att alla barn &r
kompetenta och beroende pa vilka erfarenheter och personlighet ett barn innehar sa kan kompetensen
variera. Lee svarar med en annan uppfattning N alltsd kompetens &r sa stort for mig, sa det ar svart att
satta det pa ett barn. Jag skulle inte valt det ordet sjalv, jag skulle nog ha valt ndgot annat ord”. Lee
fortsétter att fundera kring begreppet och konstaterar att &ven om ett barn kan mycket, sa kan det finnas
andra hinder som barnet inte klarar av. Detta dr nagot som aven Halvars-Franzén (2001 s, 39) diskuterar
i sin slutsats dar hon pavisar att, begreppet det kompetenta barnet spanner 6ver manga olika omraden
och darfor skapar en komplexitet. Denna komplexitet kring begreppet kompetens och det kompetenta
barnet kan vi se i pedagogernas reflektioner, da det finns olika enskilda bestamda uppfattningar som inte
har diskuteras fram till en gemensam forstaelse. Vi kan dven uppfatta att pedagogerna har en bestamd
tanke om att det finns en gemensam forestallning om begreppets betydelse 6verlag. Men vi kan dock se

att deras uppfattningar skiljer sig at och detta &r ndgot i sig som inte reflekteras over.

Pa forskolan Skogen diskuteras det flitigt i de skilda intervjuerna angaende hur de ser pa barn. Flera av
pedagogerna beskriver situationer dar de har fatt syn pa hur de tanker kring sin barnsyn, inte alltid
efterlevs i praktiken. Tva av pedagogerna utmarkte sig och gav tydliga svar om sina upplevde situationer

tillsammans med barn déar de fick syn pa sin egen barnsyn. Mika beskriver:

Vid pakladning eller problemldsningar eller om det ar material som inte ar anpassad efter sma
barn, da méste jag téinka ... nej barn 4r kompetenta. Men man kan ju inte krava for mycket, men

jag tycker att barnen ska fa klara av s mycket som méjligt sjalva (Mika, férskolan Skogen).

Kim i sin tur beskriver en episod dar hon hérde nagra barn leka rymdskepp och rymd och plotsligt far
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hon hora att ett av barnen ropar “’oh jag har tappat min andedrékt ” vilket far hen att direkt vilja ratta och
forklara vad andedrakt ar. Men stoppar sig sjalv for att lyssna igen och ta reda pa hur barnet tankte. Hen
horde darefter att barnen kopplade andedréakt till att nar man andas i en drakt nar man ar i rymden. Da
kom hen pa att barnen hade en tanke som var kopplade till deras kunskap och erfarenheter. Det
beskriver hur de har en syn dar de dels ser barnet som nagot som &r har och nu men att de &ven ser

barnet som ett framtida projekt som maste utvecklas in i det framtida sociala livet.

Dessa tankar skiljer sig fran pedagogerna fran forskolan Havet. Pedagogerna beskriver mer en syn pa
barnet som nagot som &r pa vag mot nya mal och ger inga tydliga svar pa att se barnet som nagot som
finns har och nu, det vill séiga “no yets”. Nagot som pedagog Alex fran forskolan Havet fortydligar: >
ibland kinns det som att man tror att barn ar fardiga ” dessa tankar kring hur pedagogerna ser pd barn
kan kopplas till begreppen, being och becomings som Halldén (2007 s, 31-37, 176-178) definierar och
diskuterar. Halldén beskriver genom anvandning av begreppet being, sa ser man barn som nagot som
lever har och nu och som kan tilligna sig egna uppfattningar som ar varda lyssnas pa av andra. Da blir
barnet vért att studeras i sin egen ratt och att barndom inte ska ses som en transportstracka till vuxenlivet
. Medan becoming beskrivs som en fardig, en mogen slutprodukt/vuxen som har ett standigt krav pa
flexibilitet. Nar dagens barndomssociologi lyfter fram de tva begreppen being och becomings som tva
parallella processer &r det for att markera att den vuxne i dagens samhalle inte kdnnetecknas av stabilitet
och nagot fardigt i kontrast till barnet. Halldén menar pa att det finns en likhet mellan barn och vuxna i
avseende pa kravet pd flexibilitet och formaga pa omorientering. Barnet dr pd samma satt som den
vuxne utsatt for det moderna livets krav pa forandringar och i dag inom barndomsforskningen ses bade
vuxna och barn som beings och becomings. Ingen & med andra ord féardig utan vi ar alla under standig

utveckling men samtidigt &r vi beings da vi alla lever och ar ndgonting har och nu .

Pedagogiskt forhallningsatt

Nar pedagogerna reflekterar 6ver sin individuella barnsyn kring det kompetenta barnet, sd namns dven
det pedagogiska forhallningssattet som en viktig del i barns utveckling och larande.

Fran de svar som pedagogerna pa forskolan Skogen ger, véxer det fram liknande beskrivningar kring hur
de ser pa deras pedagogiska forhallningssétt som sedan lagger en grund for hur de arbetar for att skapa
lika mojligheter for alla barn. De betonar att de finner det viktigt att vara nyfiken och lyhord for att
kunna skapa en rik och varierad milj6. De beskriver att det dven &r vésentligt att reflektera och

dokumentera med barn och kollegor for att kunna synliggora barnens olika formagor och laroprocesser i
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deras individuella utveckling men &ven for att se hur man kan arbeta vidare. Lo skildrar att man som
vuxen inte far ha forutfattade meningar pa vad barnet kan och inte kan. Det &r istallet viktigt att kunna

utmana och inte skapa hinder for barnets utveckling. Hen ger en beskrivning kring sina tankar:

Att man faktiskt vill lyfta det d&r och det dar och inte bara se att de inte kan, forr sa man mycket
mer att de inte klarar det, men jag menar hur kan du veta det? om de inte ens far forsoka. Vi testar
och ser hur svart det egentligen ar, det finns ju kompetens 6verallt (Lo, férskolan Skogen).

Detta belyser att pedagogerna reflekterar och har viljan att komma bort fran en gammal syn pa barn som
de inte tycker stimmer, och vill anvanda en pedagogik dar man arbetar med barn. Detta forstarker att
pedagogerna arbetar efter ldaroplanens olika mal och vardegrund som innefattar ett demokratisk
forhallningsatt. Da forskolan Skogen ar en Reggio Emilia inspirerad kan vi flata samma deras tankar
med Reggio Emilia filosofin dér miljon anses ha en stor betydelse fér barnets utforskade och larande.
Den miljo som kan skapas i ett rum, kan aven paverka hur nya kunskaper och sammanhang kan skapas.

Inom Reggio Emilia filosofin beskrivs miljon som den tredje pedagogen (Forsell 2011, s. 252-253).

Pa forskolan Havet diskuterar pedagogerna istéllet sin yrkesroll och hur den pedagogiska verksamheten
ska kunna anpassas till barns olika larande. I sina individuella reflektioner belyser de vikten av att kunna
utga ifrdn barns olika intressen och inte fastna i vad barn inte kan utan istallet forsoka hitta andra
strategier till losningar. De kommer &ven in pa att barns delaktighet ar viktigt da det 6kar barns
forstaelse till bade sig sjalv och till andra och som utgér en demokratisk grund i ett samhélle, nagot som

aven forskolans laroplan formedlar

Larandet ska baseras saval pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen lar av varandra.
Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande. Férskolan ska ge barnen
stdd i att utveckla en positiv uppfattning om sig sjalva som larande och skapande individer
(Lararens handbok 2011, s.24).

| diskussionerna kring pedagogiskt forhallningsatt kommer pedagogerna Billie och Mika fran forskolan
Skogen och Sam fran forskolan Havet in pa att det ar viktigt att kunna ge barn olika ansvar. Beroende pa
vilka mojligheter som ges till barn for att fa prova sjalva, och hur pedagogerna forhaller sig till barnets
individuella formaga sa skapas det ett fortroendefullt klimat. Detta gér att barnet vagar mer och far en
tillit till sig sjalv och tillagna sig en kompetent sjélvbild. Vi tolkar att pedagogerna beskriver olika

reflektioner kring sitt forhallningssatt men aven en form av strategi for att ge barn ett okat
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sjalvfortroende. De danska forfattarna Juul och Jensen (2002 s, 58) belyser att nér barn satts in i
sammanhang dar vuxna visar forstaelse for barnet och respekt for barnets olika forsok till att forsta sin
omvaérld skapas ett gynnsamt lage for att utveckla en sund sjalvtillit. Summers (2005 s, 124-125) menar
pa for att barn ska kunna utveckla olika kompetenser sa kravs det att pedagogerna kan erbjuda en rik
pedagogisk miljo sa att barnet far mojlighet att skapa relationer, samspela och dar en sjélvbild kan
formas och tas vid . Pedagogerna Lo och Kim fran forskolan Skogen namner dven i sina reflektioner att
de ar latt att ta for givet att nar man arbetar inom en viss profil sa ska alla tanka och handla pa liknande
satt. Kim beskriver ” min tanke nir jag borjade jobba har sa var det ju Reggio och da tanker man Reggio
” Lo beskriver utifran sina reflektioner i sitt arbetslag att de har kommit fram att man har trott att alla ser
pa begrepp pa samma satt som i sin tur leder till missforstand.

Detta kan vi aven se i Mardsjo Olssons (2010 s, 20-21) avhandling dar hon beskriver att det finns olika
strategier for forskolldrare kring barns larande men aven att det finns olika pedagogiska forhallningsatt
till att skapa goda forutsattningar till barns larande. Beroende pa vilka tidigare erfarenheter och
kunskaper kring barns olika larande sa paverkas arbetssattet. Laroplanen som en pedagog har med sig

kan i sin tur leda till olika tolkningar av densamma.

Sammanfattning

Da kompetens och det kompetenta barnet bygger pd manniskors olika uppfattningar kan det skapas en
komplexitet da olika erfarenheter och upplevelser lagger grunden for individens forstaelse och som det
inte alltid reflekteras kring. De tankar och erfarenheter manniskor har blir byggstenar for hur individen
ser pa sig sjalv och pa andra men ocksa hur dessa kommer i utryck inom olika sammanhang. Detta
belyser hur viktig reflektion ar bade som individ men ocksé tillsammans med andra, for att kunna

synliggora begreppet i praktiken.

Kunskap som en del av begreppet det kompetenta barnet

| vara intervjuer med pedagogerna har vi observerat hur samtliga pedagoger &dven kopplar samman
begreppet kompetens med kunskap. | diskussionerna om kunskap hos pedagogerna berérs @mnena

intresse, erfarenhet, process och resultat och fragan “’vad &r kunskap?”.
Pa forskolan Skogen gor Kim en jamforelse med hens tidigare ar av arbete pa forskolan, dar hon pavisar

en skillnad och hur man sag pa kompetenta barn och kunskap da. Kim beskriver att manga larare under

hens tidigare ar, sag pa kunskap som nagot svart eller vitt och rétt eller fel. Barnen skulle laras och det
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var den vuxna som satt pa kunskapen. Kim forklarar att intresset for laroprocessen och olika former av
kunskaper inte var lika centralt i forskolan som det ar i dag. Kim beskriver ett exempel da hon gor en

liknelse kring hur en situation kan se ut mellan pedagog och ett barn idag:

Pedagogen sager: Ekorren ar brun och har en svans och hoppar i tréden. Barnet sager: nej men min
ekorre vill faktiskt vara gron for den sitter bakom ett 16v. Pedagogen séger: Javisst, det fungerar ju
det med. Sa intressant (Kim, forskolan Skogen).

Kim belyser med detta, att i dag forsoker pedagogen lyssna till barnet och att det finns olika sanningar
som ar kopplade till barnets tidigare erfarenheter och kunskaper. Det ar viktigt att barnet far upptacka
sjalv och kunna dra sina egna slutsatser utifran sin verklighet. Lo och Bille utrycker fran deras tidigare
erfarenhet av skolan att det var mer mallar och forberett material, medan i dag arbetar man mer efter att

barn ska fa skapa utifran sina egna tankar och idéer. Lo beskriver:

For cirka 10 ar sedan var det valdigt mycket forarbetat material, mallar samt forestallningar
om att alla barn skulle gora likadant. Pa det viset anser jag att man inte far fram nagra
kompetenta barn, eftersom det da blir jag som bestammer vad som ska jag goras och hur det
ska goras. Nu ar det mer att man lyssnar pa barnet och utgar ifran att alla barn har olika
kunskaper (Lo, forskolan Skogen).

Bille ger en bild av sin syn pa kompetens och kunskap alla barn har ju nagot det ar kompetenta kring,
annars ar det ju kompetenta pa att bara vara barn ”(Bille). Detta kan tolkas som att Bille har en bred syn
pa vad det finns for kunskaper da hen beskriver att det &r en kunskap att bara vara sig sjalv. Detta kan
kopplas till Reggio Emilia filosofin dar tanken om kunskap ar att teorier som barn aktivt skapar &r lika
sanna som det vetenskapliga och med denna tanke vill man att barn ska fa méjlighet att tdnka nya tankar
(Forsell 2011, s.250-251).

Pedagogerna fran Havet sarskiljer sig fran varandra i sina tankar nar de talar om kunskap. Pedagogerna
Alex och Sam har gemensamma forestallningar som pedagogerna fran Skogen nar de pratar om hur
forskolan har forandrats utifran deras tidigare erfarenheter. De beskriver att det tidigare har funnits en
idé om att den sanna och enda kunskapen var den som skulle laras ut, medan i dag ar tankarna mer
inriktade pa pedagogers forhallningssitt att vara lyhord infor barnen. Alex namner att nar pedagoger
lyssnar pa barnen sa kan de ta del av barns kunskaper, men att pedagoger &ven maste vara narvarande

nér barn behover hjalp for att kunna leda dem vidare i sin laroprocess. Sam beréttar att for hens del har
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kunskapen fatt en bredare definition, dd hen menar att i dag ses det som en kunskap att kla pa sig sjalv.
Lee i sin diskussion skiljer sig fran de andra pedagogerna da hon beskriver en syn pa kunskap som nagot

som maste utvecklas fram till vuxen alder.

Detta kan kopplas till Gustavsson (2002 s, 13) som beskriver olika syner som finns om kunskap.
Gustavsson beskriver att kunskap har funnit och utdvas i olika verksamheter genom hela manniskans
historia och utmarker manniskans stravan efter att Overleva och skaffa sig ett béattre liv. | den
vasterlandska traditionen skapades reflektionen kring kunskapens innebord nagra hundra ar f.kr, da
Platon stallde upp huvudkriterier for den sanna och sékra kunskapen som skiljde sig fran asikter och
tyckande. Att na fram till en saker och objektiv kunskap &r den vetenskapliga kunskapens primara
kannetecken. Burman (2009 s, 112-113) ger en beskrivning att Platon gjorde en uppdelning av tva
former av kunskap. Den ena var den sanna kunskapen som nas genom tiankande och den andra
kunskapen berdr manniskors olika uppfattningar, sinnesintryck och trosforestallningar. Han menar att
det ar langt ifran alltid sa valgrundade. Gustavsson (2002 s, 13, 50) tolkar Platons tankar om att kunskap
bygger pa att ha goda argument och via detta visa eller bevisa att det vi tror pa ar sant. Aristoteles var
den som vidgade diskussionen krig kunskap, han talande om kunskap som knuten till olika
verksamheter. Svenaeus (2009 s, 20-21) menar pa att Aristoteles skiljer sig fran Platon i sina tankar da
han pastar att kunskapen har flera former. Aristoteles férdelande in kunskap i fem kategorier Episteme,
den vetenskapliga kunskapen och veta. Techne, praktisk och produktiva kunskapen, veta hur. Fronesis,
praktisk klokhet, veta nér. Sofia, filosofisk, visdom och Nous, foérnuftsinsikt, intuition. Genom dessa fem
kunskapskriterier menade Aristoteles att vetenskapen ar bara en av dem . Utifran detta tolkar vi att det
alltid har férekommit en sorts diskussion kring vad kunskap &r och dess innebord. Nagot som vi dven

kan uppfatta genom vara pedagogers tankar och diskussioner.

Pedagogerna pa forskolan Skogen beskriver i sina tankar kring det kompetenta barnet, hur viktig
processen ar till att fA och na kunskap. Samtliga pedagoger beskriver att i deras arbete finner de det
viktigare med processen an ett ritt resultat. Tintin beskriver sina tankar “ja jag anser ju att det ar
viktigare att barnen far prova pd och ha roligt dn att det ska bli ndgot fardigt att visa upp” Bille anser att
det ar inte farligt att barn gor fel utan det ar den del av processen for att na fram till en kunskap. Detta ar
nagot som dven Kim ber6r i stycket ovan dér hon beskriver skillnader i hennes tidigare erfarenheter och
hur hon ser pa det kompetenta barnet och kunskap. Hen beskriver att tidigare lag inte nagot storre fokus

pa laroprocessen som det gor inom dagens olika verksamheter.
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Pedagogerna pa forskolan Havet beskriver liknade tankar om hur de arbetar med att barns kompetens
ska fa mojlighet att komma fram. De tydliggor att det &r viktigt att barn far prova pa olika aktiviteter. De
menar att vikten inte ligger pa att barn ska na ett ratt resultat utan att de ska fa prova pa och finna en
kunskap under tidens gang. Alex skiljer sig fran de andra pedagogerna i sina tankar da hen kommer in
pa att det kan vara svart att arbeta efter denna tanke, da hen anser att skolan arbetar efter en annan form
dar barn ska producera ett resultat. Alex anser da att det blir svart for barnen om pedagoger i forskolan
ger dem ett budskap och sa kommer de till skolan dar lararna tanker pa ett annat satt. Dessa tankar liknar
det som Gustavsson (2002 s, 44) beskriver, han menar pa att ett problem som ar forknippat med kunskap
ar forhallandet mellan process och resultat. Han stéller fragan vad meningen &r med att soka kunskap
om vi fran borjan vet resultatet, men poangterar att nar vi soker maste vi ha forestallning kring vart vi
ska soka svaret. Gustavson beskriver ett problem inom pedagogiken &r vad som ska ligga i fokus resultat
eller process och hur man ska se pa forhallandet mellan dem. Han beskriver tva olika pedagogiska
tankar dar fokus ligger olika, formedlingspedagogik fokus ligger pa det fardiga resultatet och
progressivismen dar betonas processen och sokandet efter kunskap.

Samtliga pedagogerna pa forskolan Skogen poangterar att de arbetar utifran barnens intresse och
erfarenheter och att de anser det viktigt att gora det for att barn skulle fa anvanda sina olika
kompetenser. Genom detta tillvdgagangsatt far barnen en 6kad motivation till att upptacka och sjalva na
sina kunskaper. Kim beskriver hur viktigt erfarenheter &r for barns larande. Hen menar genom att ha
formagan att kunna abstrahera och forsta nagot genom att relatera det till tidigare erfarenheter ar en form

av kompetens.

Pa forskolan Havet beskriver pedagogerna deras tankar kring att de finner det viktigt att arbeta med
barns intressen for att anvanda det som barn &r bekanta med for att skapa lust att géra nya saker. Sam
skildrar sin syn pa att alla barn ar intresserade av att lara sig nya kunskaper och f& nya erfarenheter”
barn &r fantastiska pa att suga i sig nya kunskaper och skapa nya, det ar var roll som pedagog att vara ett
redskap . Vi tolkar att hen menar att det ar barnen sjalva som hittar och formar kunskapen i den milj6
de befinner sig i. Alex poéangterar att det ar viktigt att barn far tillgang till varierade erfarenheter for att

kunna gora beslut i métet med sin omvarld.

Detta kan forstas utifran Gustavsson (2002 s, 47- 49) och Burman (2009) som visar pa hur intresse och
erfarenhet kopplas samman nér det galler kunskap. Gustavssons beskriver intresse och kunskap utgor en
stor del av det vi l&r oss och som sker via vanor och upprepningar och att kunskapens grogrund finns i

upprepningarna i vardagen som skapar erfarenheter. Men om vardagen bli for rutinartad formas ett
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behov av distans for att fa perspektiv. Da manniskor forlorar spanning behovs det nya utmaningarna for
att bryta vanor och mota det obekanta. Gustavsson beskriver att en problematik kring kunskapen ar
denna dubbelhet kring vardag och distans, det ar en skapande attityd till sin tillvaro som ar kunskapens
storsta drivkraft han skriver att det ar en frdga om intresse och vad som skapar intresset. Gustavsson
beskriver ”Sjdlva ordet intresse kommer fran “inter” mitt i och “esse” visen, alltsa att vara mitt i Sitt
eget vdsen att vara i sig sjalv’(Gustavsson 2002, s. 49). Genom att ha en personlig férankring i
kunskapen blir den motiverade, kunskap kommer till i relationen mellan det bekanta och det obekanta.
Nagot som vi kan uppfatta att pedagogerna har tankar kring da pedagogerna ser en relevans kring att
utmana barnen via deras intresse, och pa sa satt skapa en drivkraft till att mota nya kunskaper inom den

pedagogiska verksamheten.

Dessa tankar kring intresse och erfarenhet kan férankras i Burmans (2009 s, 112-113) beskrivning kring
Avristoteles tankar om erfarenhet. Aristoteles har gjort en kort beskrivning kring begreppet fronesis som
belyser férmagan att i en bestdmd situation applicera teoretisk kunskap, det beskrivs som en egen
erfarenhet och reflektion kring det goda livet. Burman aterger att i den allménna betydelse s& beskrivs
det som en formaga att fatta ett befogat rattfardigt beslut i en bestamd situation. For att kunna gora det i
konkreta situationer forutsatter detta att man har varit med om liknande, vad som kravs for fronesis ar da
erfarenhet.

Detta visar pa hur viktigt intresse ar for att skapa en drivkart for att lara oss och forma kunskaper, och
intresse grundar sig i manniskors erfarenheter. Gustavsson beskriver Aristoteles tankar hur viktig
erfarenhet ar for att kunna fatta ett moraliska motiverat beslut, da det ar svart att fatta ett sadant beslut
om man inte har erfarenheter kring liknande situationer tidigare som manniskor kan ta la&rdom och
kunskap av. Nagot som vi kan tyda i pedagogernas svar &r att det ar viktigt att barn far mojlighet till en

varierad verksamhet for att kunna skapa nya erfarenheter.

Sammanfattning

Nér det géller begreppet kompetens och det kompetenta barnet kopplar pedagogerna det samman kring
fragor om kunskap. Vad som ses som kunskap, vem &r bararen av den sanna kunskapen. Det som kan
tydas i svaren fran pedagogerna &r att synen pa vad som &r kunskap ar valdigt individuell och att det
finns skilda reflektioner och aspekter kring denna fraga. Pedagogerna var enade om att det ar viktigt nar
man arbetar med barn och for att barns kompetenser ska fa anvandas ar att arbeta efter en
processinriktad pedagogik, dar processen ar viktigare an malet. Samtliga pedagoger anser att det ar

vasentligt att arbeta med barns intresse och erfarenheter men i olika stor utrackning.
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Omsorg och fostran

Angaende fradgorna om pedagogerna anser att samhallssynen har forandrats kring barns kompetens.
Visar samtliga pedagoger fran de bada forskolorna att de uppfattar en markbar férandring kring barn och
foraldrarelation samt synen pa forskolan. Tre av pedagogerna pa forskolan Skogen namner att manga
foraldrar ser forskolan som en form av barnpassning och inte ser det som en pedagogisk verksamhet. Lo
beskriver att "Manga fordldrar stéller hoga krav pa oss pedagoger men de ser forskolan lite som en
barnpassning, exempelvis: jag ska till tandlakaren sa jag lamnar barnet hér. Det &r just den jargongen vi
vill jobba mot”. Under denna reflektion kan vi uppmarksamma en viss irritation fran Lo och att hen
kanner att hen inte bli tagen pa allvar som pedagog av vissa foraldrar. Tintin skildrar att hen anser bland
annat att forskolan hamnar i skymundan av skolan ” jag upplever att fordldrar dr mer intresserade och
involverade i skolan, men hir pé forskolan har jag inte mirkt av det p samma sitt” Medan Kim aterger
en beskrivning pa hur de arbetar for att belysa och uppmarksamma foraldrar kring vad de gor pa

forskolan. Att de har mal och syften som &r styrda fran laroplanen och ledning.

Pedagogerna pa forskolan Havet har liknande uppfattningar som pedagogerna pa forskolan Skogen. De
antyder en tvetydighet till deras mojlighet for larande och utveckling, da en del fortfarande ser forskolan
som barnpassning dar omsorg utgor den storsta delen. De tar upp att de anvander foraldramdten som en
bra utgangspunkt till att na fram till foraldrar och visa pa vad som gérs inom forskolans verksamhet. De
menar att kommunikation ar viktig for att skapa ett samforstand kring vad férskolan har for roll. Halldén
(2007 s,60-67) namner att forskolan har fatt en ny roll efter att den nya reviderade laroplanen for
forskolan satts i bruk, idag ska pedagogerna inte endast arbeta utifran omsorg utan deras roll innefattar
dven ett larande perspektiv. Halldén namner att i dag & synen pa barn som kompetenta den
dominerande diskursen som fors inom forskolan och omsorgen blir osynlig inom dessa sammanhang.
Halldén uppfattar en professionaliseringskamp som pagar idag, da pedagoger stravar efter att ses som
pedagoger inom den pedagogiska verksamheten och inte som pedagoger inom en
barnpassningsverksamhet. Nar det géller tankar om omsorg inom de olika forskolorna, kan vi uppfatta
hos de olika pedagogerna att det &r ett kdnsligt &mne. Pedagogerna ndmner bland annat att professionen
som larare hamnar lite i skymundan och den pedagogiska verksamheten lyfts inte fram fran foraldrarnas
sida. Denna kamp som Halldén tidigare beskrev, kan vi se hos pedagogerna i var undersokning, att de
vill bli sedda som pedagoger och att det de gor ska baseras pa en larande verksamhet och inte som en
barnpassning. Vi tolkar att pedagogerna vill komma bort ifran en traditionell syn da uppgiften enbart lag

i att varda men som nu ar omvandlad till en tydlig forskole profession. Summers (2005 s, 138-145)
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beskriver i sin text om omsorgsbegreppet, att det ar stort och innefattar flera aspekter som dels kan
beskriva hur en kultur ser pa barn men aven hur den &r strukturerad i vardagslivet. Summers namner
ocksa att de kulturella ramarna &r standigt levande och idag véxer barn upp i en kontext dar bade familj

och férskola utgdr en central plats i barnets liv.

Fostran

Samtliga pedagoger pa forskolan Skogen namner att de upplever en forandring i samhallet kring barn-
och foréldrarelationen. Mika &r en av pedagogerna som ndmner en stark uppfattning kring sambandet
mellan foraldrars roll gentemot barns kompetens “ursékta, jag tycker nog att dagens fordldrar har gjort
barnen mindre kompetenta, darfor ar forskolan valdig viktig. For har far barnen tid att vara kompetenta”.
De beskriver att kravet pa pedagogerna och sjélva barnet har 6kat medan foraldrarollen har tagit ett steg
tillbaka. Nagot som vi tolkar med Halldén (2007 s, 12-13) dd hon namner att pedagoger i dagens
forskolor och skolor har delgetts ett storre ansvar kring barns fostran. Manga foréaldrar arbetar langa
dagar och har inte majlighet att vagleda barnet pa samma sétt som pedagogerna, da tiden tillsammans
med barnet blir mer begransad. Manga barn borjar i forskolan fran en tidig alder som kraver mycket
fokus pa omvardnad och végledning av de vuxna i den pedagogiska miljon. Barnet ska dels inga i ett
kollektiv form men ocksa tillgodoses fran en mer individuell form dar ocksa foraldrar ska ha ett stort
inflytande. Pedagogens roll blir att dels se till att varje barn ska anpassa sig till resten av verksamheten
som leder till ett 6kat ansvar med en pafrestning, da exempelvis storleken pa barngrupper 6kar. Detta
kan &ven kopplas till den danska barnpsykologen Bent Hougaard (2004) beskrivning om att det har skett
en ny stor forandring i det moderna samhaéllet, kring foraldrar-/barnrelationerna och synen pa fostran.
Hougaard asyftar att manga av dagens foraldrar pendlar mellan olika ideal och har svart att vara
konsekventa i sina olika uppfostringsmetoder till barnet. Hougaard namner ocksa att manga foraldrar
satsar mer pa sitt arbete och utbildningar s att tiden och omsorgen tillsammans med familjen blir mer
begransad. Med andra ord utgor forskolan en viktig punkt for barnet da den fostras bade kollektivt och
individuellt. Det ligger ett stort ansvar pa forskolan att se till att varje barn far tillgang till att lara sig de

sociala koderna och vilka ramar som galler inom verksamheten men likasa inom samhéllet

Pa forskolan Havet skiljer sig de tre pedagogerna at i deras tankar och svar kring detta. Alex namner att i
dag far barn mycket frihet utanfor forskolan medan Sam utrycker en asikt att i dagens samhélle &r
foraldrarna mer stressade och att tiden inte finns dar. Detta i sin tur leder till att barnen blir mer
begransade da foraldrarna inte hinner se dem som kompetenta. Darfor véljer manga att servera sina barn

fardiga losningar istallet for att de far prova sjalva.
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Jag upplever att manga foraldrar servar sina barn valdigt mycket, jag tror att manga foraldrar i dag
ar valdigt stressade, sa jag tror inte riktigt att de finns den tiden att lata barnen att forsoka sjélva
(Sam, forskolan Havet).

Detta ar nagot som aven Hougaard (2004) funderat dver och beskriver att manga foraldrar upplevs som
pressade i sin foraldraroller da den tid som familjen &r skilda at i vardagen, ska ersattas med kvalitétstid
och inte innebdra nagra jobbiga och besvérliga moment. Vuxna serverar hellre sina barn fardiga
I6sningar istallet for att ge barnen tid att fa prova sjalv. Lee anser till skillnad fran de andra tva
pedagogerna att det har skett en skiftning mellan barn och féraldrarelationen. ”Men som jag kan se har
det blivit en forandring, mer krav pa barnen och lite mindre krav pa fordldrarna. De har bytt plats”
Utifran Hougaards och pedagogernas beskrivning kan vi se ett samband, da tiden bade kan begrénsa och
forandra forhallandet mellan barn och féréldrar. Halvars-Franzen (2001 s, 36) beskriver att barn inte ar
kompetenta i sin ensamhet utan behdver en omgivning med vuxna som i samspel med barnen kan skapa
en mojlighet till en bred kommunikation. Hon menar att det &ar viktigt for barn att vara delaktiga i ett
sampel med vuxna som har mer erfarenhet an barnet och kan ta ett personligt ansvar i forhallandet.
Detta visar pa hur viktiga vuxna &r for barns kompetens och att bade pedagoger och foraldrar spelar en
viktig roll for barnets framtida forstaelse. Aven Summers (2005 s, 139) poéngterar att den syn som
vuxna har pa barn utgor en stor paverkan 6ver hur fostrandet forverkligas och att detta kan leda till

antigen ett framjande eller hdmmade for barns utveckling.

Sammanfattning

Problematiken som ligger i att forskolan i dag ar att verksamheten ska bade ha kvalité och
professionalism for att kunna framja kompetensen hos barn, men hur ska det bli mgjligt da inte attityden
till forskolan har forandras och fortfarande kan ses fran traditionella uppfattningar?

Pedagogerna fran bada forskolan Skogen och Havet reflekterar kring vuxnas syn pa omsorg och fostran
fran olika perspektiv och hur dessa paverkar barns mojlighet till att anvanda sina kompetenser.
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Slutdiskussion

Syftet med var undersokning var att finna vilka uppfattningar de utvalda pedagogerna har kring
begreppet det kompetenta barnet samt vilken laddning och inneb6rd det for med sig. Under
undersokningens gang har vi sett ett samband mellan var empiri och tidigare forskning via de analyser
som har gjorts genom var valda teori fenomenografin. | denna del kommer vi att presentera en
sammanfattning kring vad resultatet av de olika delarna har utryckt. Avslutningsvis kommer vi redogéra
for de slutsatser som har gjorts efter undersékningens fragestallning samt presentera framtida forskning.

Sammanfattning och diskussion

Sammanfattningsvis kan vi se att begreppet det kompetenta barnet ar ett komplext begrepp som inte
reflekteras av pedagogerna om det inte satts in i ett speciellt sammanhang dar det lyfts fram.

Utifran var analys av empiri kan vi se att pedagogerna kopplar begreppet till olika omraden som
innefattar barnsyn och pedagogiskt forhallningsétt, kunskap, omsorg och fostran. Vi har dven uppfattat i
reflektionerna hos pedagogerna att det har funnits olika kategorier att se pa barns kompetens.
Pedagogerna delar in kompetens som nagot inneboende, nagot som finns och som maste utvecklas samt
nagot som kan utféras och som ar delvis fardigt. Vi tolkar att dessa skillnader grundar sig i vilken
barnsyn innehavaren har men ocksa forstaelse av tidigare erfarenheter. Nagot som dven kan kopplas till
fenomoenografin, da uppfattningar kan beskrivas och forstas genom ett fenomen. Det som var intressant
nar vi fragade pedagoger om de anser att alla barn & kompetenta svarande alla utom en att det var nagot
de ansag barn vara. Detta kan tolkas att dagens barnsyn utgar fran att alla barn ska vara kompetenta och
att kravet pa barnet har okat for att passa in i samhallet. Men var fraga blir d, hur ska barn veta vad de

ska leva upp till nar det finns en sadan spretig bild vad kompetens ar?

Kring begreppet det kompetenta barnet kan vi se att det fanns skillnader i pedagogernas personliga
uppfattningar oavsett vilken pedagogisk profilering eller filosofi man arbetar for. De pedagoger som
arbetar pa forskolan Skogen, beskrev ett dvergripande tankesatt som kan kopplas till Reggio Emilia
filosofin. Men vi kan se att pedagogerna fran forskolan Havet har svart att ta till sig begreppet och gora
det forstaeligt for sig sjalva da det anser att begreppet kompetens inte &r ratt ord for den egenskap barnet
innehar. Detta kan vara till foljd av att begreppet kompetens &r stort och svardefinierat.

Ur analysen kan vi aven se och uppfatta att pedagogerna fran bade forskolan Skogen och Havet forsoker

skapa ett bra pedagogiskt forhallningsatt till barnen, dar kompetensen kommer fram. Samtliga
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pedagoger poangterar dock att kompetens ar viktigt, de menar aven att kravet pa kompetens ar bundet
till samhallet och till forskolans styrdokument, forskolan ska spegla samhéllets varderingar.

Men hos pedagogerna finns det olika tankar om vad som rdknas in i kompetens, fler av pedagogerna
belyser akademisk kompetens medan relation och social kompetens kommer i skymundan i deras svar.
Nagot som vi finner markligt, &r att vissa kompetenser ses som mer vardefulla an andra da férskolan
enligt laroplanen ska framja alla barn i deras larande och utveckling. Varfér ska man da anvanda
begreppet det kompetenta barnet i forskolan nar det ar svardefinierat och innebdrden endast innefattar

vissa kompetenser?

| pedagogernas svar jamfor de mycket med deras tidigare erfarenheter av forskolan och samtliga anser
att dagens forskola ar battre an forr, for barn och deras larande men att det bildar ett storre krav pa
professionalitet fran pedagogerna. Detta kan vi aven koppla till de tva artiklarna i var inledning som
ber6r hur viktigt det &r att inte fastna i normativa och stereotypa monster. Det laggs ett stort ansvar hos
lararna att folja det styrdokument som finns for forskolan, da dessa ar paverkade av dagens samhallssyn.
Ett av de begrepp som florerar i dagens forskola ar bland annat det kompetenta barnet, som innebér att
barn har egna tankar och asikter samt erfarenheter. Det som kan bli problematiskt &r nar pedagogers
individuella tankar krockar med synen pa barnet. Det kan med andra ord skapa en dualism néar
pedagogerna tillagnas makten att bestdmma 6ver vad kompetens innebdr for barn, nar det inte finns
nagon tydlig definition om begreppets innebord. Detta i sin tur kan paverka hur barnet uppfattar sig sjalv

i sin omvarld.

Utifran den forskning vi har tagit del av kan vi se likheter i de svar vi har natt, dd begreppet det
kompetenta barnet belyser en komplexitet. Vi har &ven sett att begreppet ar tidsbundet i sin kontext och
att det som idag ses som kompetent har kanske imorgon fatt en ny innebdrd. Vi finner att under
forskolans historia har det funnit olika forestéllningar och traditioner i samhallet som har préaglat
forskolans uppbyggnad, pedagogers arbete och synen pa barnet. Darfor anser vi att det ar viktigt att fora
en levande aktiv diskussion och reflektion kring olika begrepp som anvénds inom forskolans varld. For
att pa sa satt skapa en jamlik och demokratisk métesplats som foljer dagens samhallsutveckling samt

skapa en samforstaelse for vad som &r viktigt i var tid och hur detta paverkar barnet och dess barndom.

Slutsats

Syftet med var undersokning var att analysera olika pedagogers uppfattningar kring begreppet det

kompetenta barnet, som vi fann var ett begrepp som anvands flitigt inom olika sammanhang kopplade
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till forskolan. Utifran var undersokning kan vi se en problematik med begreppet, det kompetent barnet.
Begreppet bygger pa personliga upplevelser som endast kan uppfattas av individen sjalv och som blir
svart att utrycka pa ett lattforstaeligt satt for andra. Men det ar just det som ar viktigt, att andra
manniskor ska kunna uppfatta en gemensam forstaelse till begreppet/ fenomenets innebord sa att det
pedagogiska arbetet kan bli sa jamlikt som mojligt. Det blir dven problematiskt da det inte finns en
tydlig definition i laroplanen om begreppet som pedagogers kan félja utan istallet maste utga ifran sina
egna tolkningar. Vi anser att begreppet det kompetenta barnet ar ett begrepp som maste reflekteras och
diskuteras gemensamt inom forskolors verksamheter men likasa mellan foraldrar, da det innefattar
manga olika omraden kring synen pa barn. Vi kan ocksa stalla oss fragan, behovs verkligen begreppet
da det inte finns en klar definition? Eller behovs begreppet just for den anledningen, till att skapa en

gemensam samforstaelse?

Forslag till vidare forskning

Efter att denna undersékning har gjorts sa har det dven uppstatt andra fragor kring begreppet det
kompetenta barnet. Darfor anser vi att det skulle vara intressant att fora en vidare forskning kring en
fordjupning av begreppet och studera det mer ingaende inom olika lararutbildningar. Det skulle &ven
vara intressant att undersoka hur pedagoger inom forskolan skulle diskutera begreppet i en storre
gruppdiskussion. Dels for att hora hur pedagogerna uppfattar och tanker men ocksa for att se om det
bildar en gemensam definition pa sjélva begreppet och dess innebord. For att se om det i sin tur leder till
en forandrad arbetssatt pa sikt. Det skulle likasa vara intressant att undersoka hur foraldrar staller sig till

begreppet och dess koppling till férskolan.
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Intervjuguide

Oppningsfraga

Namn?
Hur manga ar av yrket har du?

Vilken alder ar det pa barnen pa din avdelning?

Centrala fragor
Vad vet du om begreppet “ Det kompetenta barnet™?
Ar det ett begrepp som du anvander dig av?
-Om ja, pa vilket satt?
-Om nej, varfor?
Hur skulle du beskriva ett kompetent barn fran dina egna uppfattningar? (begreppet det
kompetenta barnet)
Anser du att alla barn ar kompetenta?
- Om ja, pa vilket satt? Hinder, mojligheter?
- Om nej, hur tanker du da?
Anser du att samhallssynen pa barn har forandrats nagot sen du gick din utbildning/b6rjat arbeta?
- om ja, hur da? Kan du utveckla?
- Om nej, Hur menar du da?
Hur arbetar du for att skapa méjligheter dar barns kompetens kommer fram/far anvandas?
Anvander ni det kompetenta barnet i verksamheten?
- Pavilket satt?
- Om nej, Vad kan det bero pa?
Finns det nagon gemensam forestallning om hur man ska tolka/tanka kring begreppet i
arbetslaget/forskolan?

Nagot du vill tillagga?
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