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Abstract

The starting point of our study was raised as a concern, when we realized the fact that we both
consider ourselves lacking knowledge of how we as prospective pre-school teachers should
manage children’s play that perceived as violent. We were also keen to learn how certain
standards may influence pre-school teachers and be reproduced by them in relation to
children’s play with elements of violence. The aim of our study is to examine how teachers of
pre-school children reason around children’s violent play, and how their reasoning might
visualize the prevailing norms of ethics and morals, gender and child perspective. The

questions we ask ourselves are:

e How do pre-school teachers reason concerning children's play with elements of
violence?
e How are standards of ethics and morality, gender and child perspective in teachers'

reasoning about children's games involving violence reproduced?

When analysing our material we chose a norm-critical perspektiv, when looking at our data
through the three norms; ethics and morals, gender and child perspective. In collecting our
data we used a qualitative approach and our method is qualitative interviews. The conclusion
from our study is that we can identify the three norms about ethics and morals, gender and
child perspective when pre-school teachers reason about children’s play with elements of

violence, and that these norms are reproduced by the pre-school teachers.

Keywords: pre-school, children’s play with elements of violence, ethics and morals, gender,

child perspective, norm-critical perspective.

Nyckelord: forskola, barns lekar med valdsinslag, etik och moral, genus, barnsyn,

normkritiskt perspektiv.



Tack!

Vi vill tacka de 6 medverkande forskollararna i var studie for deras bidrag i form av
intervjutid med intressanta samtal och resonemang. Vidare vill vi tacka férskolechefen som
formedlade kontakten med dessa forskollarare. Vi vill aven tacka var handledare pa
Sodertorns hogskola som hjalpt oss se klarhet i vart material i stunder da vi behévt det. Aven
vill vi tacka familj och vénner som l&st uppsatsen och kommit med vérdefulla synpunkter.
Slutligen vill vi tacka varandra for vart bidrag till denna uppsats, da vart samarbete varit

avgorande for den slutliga produkten.

Malin Lindkvist

Asa Myrman Blomgren
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1. Inledning

Ett dilemma vi diskuterat med varandra ar hur vi som pedagoger bor resonera och agera nar
det kommer till barns lekar med valdsinslag. Vi har & ena sidan studerat teorier kring lek som
menar att barn i leken utvecklar bade kognitiva och sociala fardigheter. | laroplanen for

forskolan star att lasa:

Leken &r viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att framja
varje barns utveckling och larande ska préagla verksamheten i forskolan. | lekens och det
lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och formaga
till symboliskt tankande samt formaga att samarbeta och I6sa problem. Barnet kan i den
skapande och gestaltande leken fa mojligheter att uttrycka och bearbeta upplevelser,
kanslor och erfarenheter (Lpfo 98. Rev. 10:6).

Hér understryks hur viktig leken &r for barn, samt vikten av forskolans och pedagogernas
insikt och kunskap kring detta. Som vuxna och pedagoger stélls vi & andra sidan infor ett
etiskt dilemma — kan vi tillata och bidra till att barn utfor valdshandlingar mot varandra, om
an i leken? Sander vi da signaler om att det &r okej med vald? | forskolans laroplan star det

aven:

Barn tillagnar sig etiska varden och normer framst genom konkreta upplevelser. Vuxnas
forhallningssatt paverkar barns forstaelse och respekt for de rattigheter och skyldigheter
som géller i ett demokratiskt samhélle och darfor ar vuxna viktiga som forebilder

(Lpfo 98. Rev. 10:4).

Om vi har ett tillatande forhallningssatt gentemot barns lekar med valdsinslag, signalerar vi da
att det ar tillatet med vald? Vi kande att vi ville ta del av kunskap fran verksamma
forskollarare, och undersoka hur dessa resonerar kring barns lekar med valdsinslag. Vi
bestamde oss for att intervjua ett antal forskollarare for att ta reda pa hur andra inom var
blivande yrkesgrupp resonerar kring dessa lekar. Men vi kdnde &ven att det var viktigt att ta
reda pa vad pedagogerna baserar sina resonemang pa, och bestamde oss darfor for att
undersoka hur normer kring moral och etik, genus och barnsyn influerar och dven
reproduceras i pedagogernas resonemang kring lekar med valdsinslag.

I skollagen star det att utbildningen ska vila pd vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet”

(Skollagen, Kap. 1, §5). Skolverket forklarar att ’vetenskaplig grund innebar att kritiskt



granska, préva och sétta enskilda faktakunskaper i ett sammanhang. Beprévad erfarenhet
innebdr att larare stodjer sig pa erfarenheter som provats under en langre tid, som &r granskad
och dokumenterad” (Skolverket 2013). Darmed understryks vikten av en medvetenhet kring
vad verksamma pedagoger baserar sina resonemang pa. Nar tva begrepp som “’barn” och
”vald” kopplas samman forestéller vi oss att starka kénslor vicks hos manga vuxna, och det

kan latt bli vara kanslor infor dessa lekar som ligger till grund fér hur vi resonerar.

1.1. Bakgrund

Vi kommer i foljande avsnitt ge en liten inblick i de delade meningar som rader i samhallet
kring barns lekar med valdsinslag, beratta kort om de dominerande styrdokumenten i
forskolan, ge en beskrivning av hur synen pa barn férandrats genom historien samt forklara
nagra av de begrepp som férekommer i var uppsats.

1.1.1 Vad sager samhillsdebatten?

For att fa en uppfattning kring hur en del av den radande diskursen kring barns lekar med
valdsinslag ser ut valde vi att soka information i olika samhéllsmedier. Vi ville fa en inblick i

hur forskare, pedagoger och privatpersoner diskuterar kring fenomenet barn och vald.

Arbetarbladet (2010-02-01) skriver i en artikel att det finns olika installningar till leksaker
som kan anvéndas till valdsuttryck, och att det finns en syn om att inte moralisera vald i
barnens lek. Forskaren Anders Nelson menar att barnen bara aterskapar och aterupplever den
varld de befinner sig i, och att vuxna inte bor lagga ndgon storre vardering eller moralisering
kring lekar med véldsinslag eller ”valdsamma leksaker” (Arbetarbladet 2010-02-01).

Att inte moralisera barns lek &r en aspekt &ven Forskolan (2012-11-15) betonar i en artikel om
barn och mediekultur. Elisabeth Richter intervjuar forskare och pedagoger, som &r av den
installningen att vi maste méta barnens hemmiljo aven i forskolan. De menar att barnen finner
storre mening i sin lek nér de far leka med och anvanda material de har vana av. Exempel pa
sadana medier och material kan vara Barbie, Star Wars, leksaksvapen och Hello Kitty. De

podngterar dock att vikten av att utmana de stereotypa konsrollerna blir &nnu mer



grundldggande nar man valjer att anvénda sig av barnkultur med tydlig kénsuppdelning
(Forskolan, 2012-11-15).

Det finns &ven personer som menar att lekar med valdsinslag ar nagot som kraftigt bor
begransas/avlagsnas. Detta framgar i flertalet privata bloggar - Ninaruthstrom.se (2010-12-06)
och charlottehitochdit.wordpress.com (2012-03-20) ar exempel pa detta. De menar att det inte
finns nagot naturligt i lekar med valdsinslag, och att det ar var uppgift som vuxna att sétta
granser i vilka beteenden som &r acceptabla i samhallet. Aven ladydahmer.nu (2009-03-18)
anser att det ar var moraliska plikt som vuxna manniskor att inte tillata och glorifiera vald i

forskolan.

Aven om dessa exempel inte gar att generalisera pa ett helt samhélle, ger det 4nda en inblick i

hur nagra individer resonerar kring barns lekar med valdsinslag.

1.1.2. Forskolans styrdokument

| forskolan finns ett flertal styrdokument som verksamma pedagoger bor ta hansyn till.
Exempel pa dessa ar skollagen, barnkonventionen och forskolans laroplan. Utéver dessa kan
aven olika kommuner ha individuella styrdokument som férskolorna i de berdrda
kommunerna bor ta i beaktande vid utformandet av sin verksamhet. Exempel pa sadana kan
vara lokalt uppférda likabehandlingsplaner och kvalitetsredovisningar. Styrdokumenten syftar
framst till att sakerstalla kvalitén pa forskolan och géra den likvardig oavsett i vilket lan,

vilken kommun eller stadsdel den befinner sig i.

Under var utbildning har det blivit tydligt for oss att det styrdokument man anvander sig mest
av ar forskolans laroplan (Lpfo 98 rev. 10), vilken ger en ram for hur forskolans verksamhet
bor fungera och utformas. Laroplanen innehaller olika teman och beskriver stravansmal, som
forskolorna utgar fran da de utvecklar sin verksamhet. Nagra exempel pa dessa ar normer och
varden, utveckling och larande, barns inflytande och samverkan mellan férskola och hem (Lpf6
98 rev 10:8-12). Viktigt att ndmna &r dock att laroplanen inte beskriver nagra exakta
tillvagagangssatt for hur dessa stravansmal ska uppnas, utan det ar upp till varje enskild

forskola att tolka hur de utifran laroplanens riktlinjer ska utforma verksamheten.



1.1.3. Barndomshistoria

Ur ett historiskt perspektiv sags sma barn under medeltiden som spadbarn och efter ca sju ars
alder som sma vuxna. Vid upplysningstiden bérjade barn ses som oskyldiga varelser som
behovde skyddas, och dven som oskrivna blad som skulle fyllas med kunskap — man
forestéllde sig att barn foddes ”tomma” och var formbara. Vidare foddes under 1700-talet
forestdllningen om “det naturliga barnet” som de vuxna skulle [&mna ifred att utvecklas utan
allt for stor paverkan. Under 1800-talet borjade barnet ses som sarbart — det behévde
beskyddas. Det ar under 1900-talet som den moderna synen pa barnet som kompetent med
egna rattigheter vaxer fram. Synen pa barnets utveckling och behov har med andra ord
forandrats 6ver tid, men vissa forestillningar lever kvar. Vikten av att ge barnet rétt”
barndom och fostran, for att pa sa satt forma morgondagens medborgare genomsyrar dven den
moderna diskursen kring god barndom (Hwang & Nilsson 2011:32; Rénnberg 2006:19).
Martinsson och Reimers (2008) skriver: "Men skilda forstaelser for barndomen behéver inte
ses som nagot som avldser varandra dar endast en ar dominerande at gangen. Exempelvis kan
definitioner av barn som sarbara och i behov av skydd existera samtidigt som forstaelsen av

barn som kompetenta och kunniga" (Martinsson och Reimers 2008:35).

1.1.4. Aterkommande begrepp i vir uppsats

| var uppsats aterkommer nagra for uppsatsen centrala begrepp. Har vill vi, for att underlatta
lasningen av var uppsats, tydliggtra vad vi menar med dessa begepp i den har

undersdkningen.

Nar vi skriver barns lekar med valdsinslag avser vi de lekar barnen utévar som kan kopplas
till olika valdsamma teman. Vid vara intervjuer bad vi pedagogerna beskriva vad en lek med
valdsinslag innebar for dem, deras begreppsforklaring. Exempel pa deras svar ar; jaga-lekar,
doda-lekar, leka krig, fysiska brak-lekar, jaga-och-fanga-lek, brottnings-lekar. Lekar dar det
forekommer nagon form av hierarki med nagra barn som var styrande namndes &ven av

pedagogerna, och kallades ofta for makt-lekar.

Begreppet nolltolerans aterkommer bade i var tidigare forskning och i vart resultat. Med
nolltolerans menas att man pa inget satt accepterar nagot eller en situation. | den héar

uppsatsen handlar det famst om lekar med valdsinslag eller vald.



Nér vi diskuterar de etiska stéllningstaganden pedagogerna resonerar kring handlar det om
deras grundlédggande ideeologier och principer vilka de grundar sina resonemag och

handlanden pa.

Begreppet barnsyn kan ses som de glaségon genom vilka vi tittar pa barn. Dessa glaségon kan
vara formade av exempelvis erfarenher fran var egen barndom och den miljo vi vaxt upp i,

var utbildning och samt det sociala och kulturella ssmmanhang vi ingar i.



2. Syfte och fragestallning

Syftet med den hér uppsatsen ar att synliggdra hur pedagoger i férskolan resonerar kring
barns lekar med valdsinslag. Vidare ar vi intresserade av vad de baserar sina resonemang pa,
samt vad som influerar resonemangen. For att kunna undersoka detta var vi forst tvungna att
ta reda pa hur verksamma pedagoger resonerar och vad de menar sig ha for strategier i
hanterandet av dessa lekar. Vi behdvde dven synliggdra vad barns lekar med valdsinslag
innebar for dem och hur dessa lekar far dem att kanna, samt varfor de tror sig kdnna som de
gor. Vidare ville vi forsoka ta reda pa varfor de resonerar som de gor — baserar de sina
resonemang och sitt agerande pa exempelvis instinktiva kanslor, personliga eller
yrkesrelaterade erfarenheter eller vetenskapliga teorier? For att djupare kunna studera vad
som influerar pedagogernas resonemang kring barns lekar med valdsinslag valde vi att
anvanda oss av ett normkritiskt perspektiv, och forsoka identifiera normer som influeras och
reproduceras i pedagogernas resonemang. De normer vi valt att fokusera pa ar normer kring

moral och etik, genus och barnsyn.
For att uppfylla syftet med uppsatsen har vi stallt oss foljande fragor:
> Hur resonerar forskollarare kring barns lekar med valdsinslag?

» Hur reproduceras normer kring etik och moral, genus och barnsyn i pedagogernas

resonemang kring barns lekar med valdsinslag?



3. Teoretisk utgangspunkt

| var studie har vi valt att analysera vart material ur ett normkritiskt perspektiv. Vi valde att
anvanda oss av ett normkritiskt perspektiv da vi i var undersokning forestaller oss att det i
pedagogernas resonemang kring barns lekar med valdsinslag gar att identifiera olika normer
som rader i samhéllet och i forskolan, och som saledes influerar deras resonemang. Nedan
avser vi begreppsforklara det normkritiska perspektivet, berdtta vad normer innebar samt
beskriva de normer som vi i vara diskussioner kring temat barns lekar med valdsinslag
forestaller oss vara mest framtradande, ndmligen normer kring moral och etik, genus och

barnsyn.

3.1. Normkritiskt perspektiv

Att inta ett normkritiskt perspektiv innebar inte att vara kritisk i ordets bemérkelse — det
innebér att kritiskt granska ett sammanhang och forsoka identifiera vilka normer som influerar
exempelvis en handling eller ett stillningstagande. | skolans vérld anvands begreppet
“normkritisk pedagogik”, vilket avser att i den pedagogiska verksamheten synliggora de
normer som influerar pedagoger och barns positionerande. Hellman (2013) skriver att
“begreppet anvénts pa sa vis for att undersoka hur olika normer samverkar och skapar
maktobalanser 1 pedagogiska sammanhang” (Hellman 2013:32). Syftet med normkritisk
pedagogik &r att efter identifierandet av de radande normer som influerar vara resonemang
kunna kritiskt granska dessa, for att sedan lara oss att bryta de normativa moénster som

begransar, och i vissa fall dven kranker och exkluderar indivien ur olika sammanhang.

3.2. Normer och makt

En norm kan beskrivas som det som &r normalt och forvantat i exempelvis ett visst
sammanhang, pé en viss plats och av en viss person. Ahlberg (2013) skriver att; ”Synen pa
vad som ar normalt och vad som &r avvikande forandras, och ar beroende av kultur, tradition
och samhallspolitiska stdllningstaganden” (Ahlberg 2013:38). I takt med att samhéllet

forandras och utvecklas, forandras da aven normen.



Butler (2006) anser att en norm endast bestér i den man som den ageras ut i sociala praktiker
och blir ateridealiserad och aterinrattad i och genom det kroppsliga livets dagliga sociala
ritualer” (Butler 2006:68). En norm kan med andra ord inte sta for sig sjalvt utan ar beroende
av samhallet och individens reproducerande av denna. Wedin (2009) menar att normer kan
ses som sociala kontrollmekanismer, och forklarar vidare att normer ofta ar osynliga och
underforstadda regler som representerar det vi ser som efterstravansvart eller socialt
godtagbart. Ofta ar det forst da nagon avviker fran normen som normen i sig blir synlig och
vi reagerar (Wedin 2009:43).

Nar man studerar laroplaner gar det att identifiera olika normer som handlar om skolans
ansvar kring exempelvis hur individer bor bemotas. Martinsson och Reimers (2008) menar att
via styrdokument stabiliseras normerna och paverkar larare och elever att arbeta pa ett visst
satt (Martinsson och Reimers 2008:14). Att forskolan vilar pa samhallets normer och varden
ar nagot som framgar tydligt i forskolans laroplan. Normer anvands ofta i férskolan som ett
verktyg for att statuera vara vuxna varderingar, menar Hellman (2013), och forklarar vidare
att normer anvands av pedagogerna som en mattstock som talar om vad barnen far, respektive
inte far géra (Hellman 2013:32).

Wedin (2009) framhaller att normer och makt gar hand i hand och forklarar vidare: "Det ar
latt att forsta att den som tar sig ratten att att definiera normen, ocksa ar den som har makten"
(Wedin 2009:43). Aven Dolk (2013) skriver i sin avhandling om maktperspektivet, och menar
att pedagogernas forhallningssatt gor att de far ett maktperspektiv gentemot barnen, dar de
som vuxna vill fostra barnen in i den rddande vuxennormen (Dolk 2013:231). Dolk beskriver
vidare att det &r genom de barn som vi ser som brakiga och bangstyriga som vi kan synliggora
for oss sjalva vilka normer och varderingar vi grundar vart stallningstagande pa. Dolk menar
att vi genom detta kan finna strukturella problematiker vilket ger oss mojlighet att forandras
och utvecklas. (Dolk 2013:244). For att kunna tala om vad som ses som normalt maste vi forst

identifiera vad som ses som onormalt.

| var studie utgar vi framst fran Butlers (2006) beskrivning av normer som beroende av
samhaéllets reproduktion. Normer ar inte utomstaende styrande krafter, utan de skapas,
utvecklas och férandras i sociala sammanhang och i relation till andra. Vi menar att de normer

som rader i forskolan existerar tack vare pedagogers och barns reproducerande av dessa.



3.3. Reproducerade normer i forskolan

Vi har utifran lasning av tidigare studier och forskning, diskussioner med olika pedagoger
samt egna resoneranden kommit fram till att de normer som troligtvis genomsyrar
pedagogernas resonemang kring barns lekar med valdsinslag framst ar; etiska och moraliska

stallningstaganden, normer kring genus samt synen pa barnet - med andra ord barnsynen.

3.3.1. Moral och etik

Begreppen moral och etik &r nara sammanlankade da dess ursprungliga latinska benamning
“moralis” och “etos” bada betyder sed eller sedvénja. Dock skiljer den nutida moralfilosofin
dessa begrepp at och forklarar att moral handlar om vara handlingar och stéllningstaganden,
medan etik snarare handlar om teorin om moralen, det vill sdga hur vi reflekterar dver det
moraliska handlandet. Vad som anses moraliskt ratt skiljer sig at i olika samhéllen och
kulturer, vi maste saledes ta hansyn till det ssmmanhang en individ ingdr i for att battre forsta
dess resonemang och handlande (Collste 2010:20-22).

| samhallsdebatten diskuteras i olika sammanhang etiska stéllningstaganden, och skolans
varld &r inget undantag. Att larare har i uppdrag att formedla etiska varden star klart utifran
styrdokument, och etikens betydelse for barns utveckling och larande understryks. Syftet med
detta kopplas ihop med vikten av att bidra till formandet av demokratiska medborgare med
forstaelse for “manniskolivets okrénkbarhet” (Johansson 1999:17). Johansson (1999) havdar
att forskolan &r en del av barns livsvérld och menar att i foérskolan "skapas varden och normer
for gemenskapen mellan barn och vuxna som kan antas vara vasentliga for barns larande om
etik” (Johansson 1999:16). Johansson forklarar vidare att i forskolan méts barn och pedagoger
med individuella och personliga erfarenheter av etiska varden och utifran dessa, samt de
intentioner samhaéllet har gallande barns fostran och larande, skall férskolans ramar formas
(Johansson 1999:16).

Vi menar att det etiska och moraliska resonerandet bli relevant i var studie da forskolans
framsta styrdokument — laroplanen — understryker pedagogers ansvar att formedla och arbeta
med etiska varden i relation till barnen. Vi tar fasta pa Collstes (2010) beskrivning av att etik

och moral handlar om hur vi resonerar kring vad som ar moraliskt ratt och hur dessa



resonemang paverkar vara stallningstaganden, samt att dessa stallningstaganden &r

individuella och beroende av individens sociokulturella sammanhang.

3.3.2. Genus

Begreppen kdn och genus problematiseras inom aktuell forskning utifran olika perspektiv (se
Eidevall 2009:19), men ett 6vergripande perspektiv ar att kon ar det biologiska kdnet och
genus kan ses som det kulturellt konstruerade konet, dar radande normer talar om hur en
kvinna respektive en man bor vara och agera for att vara kvinna/flicka eller man/pojke (Butler
2005:45). Aven Wedin (2009) menar att vi standigt "genusfierar" var omvarld. Med det
menar hon att vi konstant kategoriserar individer utifran kon, och utifran detta drar vi
slutsatser kring individens formagor och egenskaper. Vidare forklarar Wedin att vi ser
manligt och kvinnligt som dikotomier, det vill sdga varandras motsatser. Att vara flicka
forknippas ofta med att exempelvis vara sét och gullig medan att vara pojke férknippas med
att exempelvis vara tuff och stark (Wedin 2009:45).

Nér vi anvander oss av begreppet genus menar vi, i linje med Eidevalls (2009) forklaring, att
detta innebér det socialt och kullturellt konstruerade kdnet. Vi ser det som att hur en flicka
eller pojke positionerar sig i forskolan influeras av de normer som rader kring genus, och

dessa normer reproduceras av barnen och pedagogerna.

3.3.3. Barnsyn

Hur vi ser pa barn samt resonerar kring dessa, & sammanlankat med den barnsyn vi bar

pa. Var barnsyn paverkar de dominerande normerna i samhallet rérande barns utveckling.
Sandin (2000) skriver att ’"Barndomen och barns villkor &r /.../ historiskt bestdmt och
barndomen har tett sig olika i olika samhallsklasser” (Sandin 2000:41). Vidare berattar Sandin
att vad som ansetts vara barnens basta forandrats genom arhundradena och paverkas av
’politiska, sociala och kulturella férhallanden” (Sandin 2000:41).

Begreppet barnsyn kan ses som de glasdgon genom vilka vi tittar pa barn. Dessa glasdgon kan

vara formade av exempelvis erfarenher fran var egen barndom, var utbildning och den miljo

vi vaxt upp i samt det sociala och kulturella sammanhang vi ingar i. Vi baserar vara beslut
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gallande vad som &r barnetas basta och vilka behov barnet har utifran vara forestallningar
kring barn och barndom. Det ar &ven sa vi forestaller oss anvandandet av begreppet i var
uppsats, och menar att de glaségon pedagogerna anvander sig av da de tittar pa barns lekar

med valdsinslag influerar deras resonemang.
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4. Tidigare forskning

| féljande text beskriver vi olika studiers perspektiv pa leken som &r relevanta for var studie.
Dessa studier berdr hur var barnsyn paverkar leken och stélls i kontrast mot ett
vuxenperspektiv, att pedagoger manga ganger ser leken ur ett nyttoperspektiv, hur media kan
tankas paverka barns lekar, resonemang kring barns lekar med valdsinslag samt leken

beskriven ur ett genusperspektiv.

4.1. Lek

Var syn pa leken ar ssmmanlankad med var barnsyn. Precis som barnsynen forandrats genom
tiderna har dven synen pa lek forandrats. Hur vi ser pa barn, fostran och larande paverkar vart
satt att organisera det pedagogiska sammanhanget samt vart forhallningssatt gentemot barn
(Lillemyr 2013:12). Lillemyr (2013) menar att begreppet lek ar svart att definiera da leken &r
kontextbunden och har olika betydelse i olika ssmmanhang for olika individer, men forklarar
dock att typiskt for leken ar att den engagerar barnet - i leken kan barnet "glémma sig sjalv"
och gd in i en annan roll (Lillemyr 2013:27).

Sandberg (2002) beréttar i sin studie om olika yttranden som gjorts gallande vuxnas minnen
av sin barndom och menar att man som vuxen omtolkar sin barndom och den ges en annan
karaktar. Da grunduppfattningarna skiljer sig at mellan barnet och den vuxna blir det inte
meningsfullt att jamfdra nuvarande barndom med tidigare barndom (Sandberg 2002: 21).
Sandberg skriver dven i sin studie om forskollarare med ett idealiserande forhallningssatt, och
som antydde att barndomen var battre forr (Sandberg 2002:65, 67). Dessa forskollarare
forestallde sig &ven att barn idag leker kortare period i livet, och de verkade ha sin egen
barndom som norm (Sandberg 2002:69).

Leken och dess betydelse har en central roll i forskolans och barnets vérld. I leken ges barnet
majlighet att utveckla motoriska, kognitiva och sociala fardigheter. En del av forskningen
kring barns lekar har till stor del ett nyttoperspektiv. Det talas mycket om hur barn utvecklas i
leken och vilken nytta den har for barns larande. Dock &r vissa forskare kritiska och menar att
det nuvarande fokus pa leken som utvecklande och larande riskerar att tygla barnen. Detta
forklarar Tullgren (2004) och berattar vidare om Steinsholts (1999) resonerande kring barns
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lek. Hon forklarar att denne pekar pa att de lekar som anses gynna utveckling och larande ses
som nyttiga medan de lekar som upplevs kaotiska och irrationella betraktas som mindre
nyttiga, vilket resulterar i att ’den fria leken” inte blir sé fri. Med det hir perspektivet ses inte
leken som hér-och-nu, utan framst ur ett utvecklings- och larande perspektiv (Tullgren
2004:25).

Lofdahl (2002) beréttar att i leken har barn mojlighet att stalla fragor av olika slag,
exempelvis av existentiell karaktar. | leken kan de behandla fragor som sjukdom och dod
samt att bli frisk och ateruppsta, och prova hur dessa kanslor kan hanteras samt erfara hur
andra barn resonerar kring dessa livsfragor (L&fdahl 2002:104). Lofdahls studie visar att nar
barn leker lekar med teman som kan upplevas skrdammande har de d&ven mojlighet att kliva ur
leken tillfalligt nar den upplevs som allt for obehaglig. Leken hjélper barnen att skapa en
forstaelse for de konflikter och gladjeamnen vardagen innehaller, och manga ganger ar det de
samhalleliga och kulturella teman de moter i sin vardag som gestaltas (Lofdahl 2002:106).

Detta resonemang synliggor lekens bearbetande karaktéar.

Barns lekar med olika valdsinslag &r ett kontroversiellt tema som studerats och teoretiserats i
alldeles for lag utstrackning. Detta &r nagot Holland (2003) havdar, och beréttar vidare att de
senaste 30 aren har manga forskolor i England utdvat sé kallad “nolltolerans” mot lekar som
inspireras av exempelvis krig, vapen och superhjaltar. Dock har Holland utifran sina studier
inte kunnat se nagon tydlig koppling mellan noll-tolerans praxisen och forskning kring
utvecklande av aggressivt beteende hos barn. Snarare hanger valet av nolltolerans samman
med pedagogers fornufts-tankande kring vald, och resonemang som “det kan ju inte skada
(med nolltolerans, var anméarkning)” (Holland 2003:10). Holland menar dock att pedagoger
behdver forsta att det ar skillnad mellan vald och lekar. Nar barnen leker ar det ur deras
perspektiv ”’pa latsas”, det hdander inte i verkligheten (Holland 2003:1, 23). Holland
undersokte i sin studie vad som skulle ske om de i forskolan tog bort noll-toleransen mot lekar
med valdsinslag. Undersokningen visade att barnens lekar med valdsinslag initialt eskalerade,
som en reaktion pa det borttagna forbudet, for att sedan minska och istéllet anta en mer
genomarbetad och organiserad form. Barnen kunde lagga storre fokus pa sin fantasi och att
utveckla leken, istallet for att smyga undan och undvika pedagogernas bevakande blickar
(Holland 2003:51).
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Holland (2003) héavdar &ven att pa grund av det faktum att observationer visar att det framst ar
pojkar som leker lekar med valdsinslag kommer en diskussion kring dessa lekar
ofrankomligen mynna ut i diskussioner kring genus (Holland 2003:15). Holland anser att det
finns en stor obalans mellan vilka stereotypa lekar som far pedagogernas uppmarksamhet, och
fragar sig om de stereotypa lekar flickor leker utmanas och ifragasatts pa samma satt som
pojkarnas stereotypa (valds)lekar ifragasétts, och beréttar vidare: ”Many practitioners agree
that they do little to shift young girls horizons beyond settled and sedentary activities because
these do not cause them any management difficulities” (Holland 2003:21). Holland framhaller
vidare att pojkar som far negativ uppmirksamhet di de leker stereotypa “pojk-lekar” men
positiv uppmirksamhet nir de leker stereotypa “flick-lekar” riskerar att forknippa sig sjélva

med “déliga” vilket riskerar att resultera i 1ag sjdlvkénsla (Holland 2003:25).

Eidevald (2009) menar i sin studie att brakiga pojkar far en annan position i férskolan an
brakiga flickor och att pedagogerna har en hogre toleransniva nar pojkar leker valdsamma
leker, & om flickor leker samma eller liknande lekar (Eidevald 2009:182). En minskad
toleransniva for flickor som leker brakiga lekar kan ha konsekvenser aven for pojkarnas syn
pa flickornas lekduglighet. Det ar nagot Hellman (2010) forklarar, och menar vidare att pojkar
ofta aktivt utesluter flickor ur lekar som vardesétter egenskaper som ses som typiskt
’pojkiga”, till exempel hoppa hogt eller springa fort (Hellman 2010:174). Young (2000)
behandlar dven det faktum att flickor redan i tidig alder tvivlar pa sin motoriska formaga i
forhallande till mannens och pojkarnas. Detta da det kvinnliga konet utifran samhallets
normer ses som skorare, vilket leder till att kvinnor och flickor kontrollerar sina kroppar i
hogre utstrackning &n mén och pojkar (Young 2000:263).

Att vi forvantar oss olika positioneringar fran flickor och pojkar dven vid andra tillfallen an i
leken &r nagot Anggard (2005) papekar, och menar att pedagogerna forvéntar sig att flickor
aktivt valjer annorlunda an pojkar. Hon beskriver vidare att detta avspeglas dven i barnens val
av media och bocker. Bocker som véljs av pojkar innehaller mer vald och action an de bocker
flickor valjer (Anggard 2005:179, 191). Aven Rénnberg (2006) betonar nar hon skriver om
barn och media att pojkar i storre utstrackning an flickor valjer att 4gna sin fritid at att spela
dataspel av olika slag. Hon papekar ocksa att pojkar i hogre grad véljer att spela spel med
valdsinslag an vad flickor i samma alder gor. (Ronnberg 2006:204).
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Det finns i dagens samhalle manga perspektiv och asikter kring barns anvandande av media.
Ronnberg (2006) skriver i sin studie att barns anvandande samt bearbetning av medier sker i
manga olika miljoer, som exempelvis hemmiljon och skolmiljon, och i dessa miljéer méter de
olika diskurser och regler (Rénnberg 2006:85). Vidare beréttar Rénnberg om en oro bland
vuxna att media ska stora barns naturliga utveckling, och att dessa ger uttryck for asikten att
“barn ska fa vara barn” (Ronnberg 2006:86). Ronnberg menar dock att det som avgor vilken
betydelse media har pa barn &r huruvida barnen uppfattar det som ”pa riktigt” eller ej, och
berittar vidare att forskare anser att media inte kan paverka barn till exempelvis
attitydforandringar, eller har nagon storre inverkan pa barnets personlighetsmassiga eller
sociala utveckling” (Ronnberg 2006:119). Ronnberg beréttar &en om en oro hos vuxna kring
hur media paverkar barns lekar, men patalar att forskning och studier visat att barns lekar var
valdsammare for 100 &r sedan ’innan barn bérjade hdmta sina lekuppslag fran férment

valdsamma medier/.../” (Ronnberg 2006:138).
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5. Metod

| féljande text redogor vi for vilken metod vi valt att anvanda oss av, hur vart urval sett ut,
vilken datainsamlingsmetod vi anvant, hur vi har analyserat vart material, metodkritiska
perspektiv, de etiska stallningstaganden vi tagit i beaktning samt hur var arbetsfordelning sett

ut.

5.1. Kvalitativ metod

En kvalitativ metod innebér att undersékningen “gar pa djupet”, det vill sdga att forskaren
avser att utfora nagon typ av studie dar ett fenomen studeras mer nargaende (Ahrne &
Svensson 2011:11-12). I vart fall vill vi underscéka hur pedagogerna resonerar kring barns

lekar med valdsinslag och vilka normer som synliggors i deras resonemang.

5.2. Urval

Vi har valt att intervjua sex forskollarare verksamma i tre olika forskolor inom samma enhet
och med samma forskolechef. Forskolorna ligger i en mindre kommun utanfor en storstad.

Vi har valt att intervjua endast forskollarare i den hér studien. Anledningen till att vi gjort
urvalet att enbart intervjua forskollarare ar att vi i vart syfte fragar oss om pedagogerna
baserar sina resonemang pa vetenskapliga teorier. Eftersom manga vetenskapliga teorier kan
formodas ha erdvrats under studietiden, ville vi ha en grupp informanter med relativt likvardig

utbildning. For mer utforlig information om véra informanter se tabellen under 5.8.

Vi har aven gjort ett urval gallande de normer vi valt att analysera vart material utifran. Detta
pa grund av att vi forestéller oss att en avgransning ger var studie mer fokus. Vi ville istéllet
lagga storst fokus pa de normer vi forestéller oss mest relevanta i koppling till barns lekar

med valdsinslag.

5.3. Datainsamlingsmetod

Da vart syfte och fragestallning utgar fran pedagogernas tankar och forestallningar kring

temat “’barns lekar med valdsinslag” valde vi att utfora kvalitativa intervjuer. Ahrne och
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Svensson (2011) forklarar att fordelen med kvalitativa intervjuer ar att man kan anpassa sina
fragor och hur dessa stalls. De menar vidare att det ar meningslost att begreppsdefiniera exakt
vilken typ av intervju man utfort, exempelvis semi- eller ostrukturerade fragor, det viktiga ar
att beskriva pa vilket sdtt man gjort sina intervjuer och hur man varierat sina olika sétt att

stélla fragor” (Ahrne och Svensson 2011:40).

Var intervjuguide innehéll 20 fragor (se bilaga 9.1.) som utformades for att tacka in de fragor
vi hade i var fragestallning. Da vi hade relativt manga fragor kan det ses som att vara
intervjuer var nagorlunda styrande, men fragorna var 6ppet formulerade vilket gav vara
informanter mojlighet att ge uttryck for sin egen tolkning och utrymme att vidareutveckla sina
resonemang. De inledande fragorna var mer styrande och handlade exempelvis om vad de
hade for utbildning och hur manga ar de varit verksamma i forskolan. Dessa foljdes upp av
Oppnare fragor som exempelvis vad de tinkte om “’barns lekar med véldsinslag” - hur deras

begreppsforklaring sag ut.

For att sakerstalla att vara intervjufragor fungerade for vart syfte och for att finna svagheter i
dessa har vi enskilt utfort var sin pilotintervju med personer med en likvardig utbildning som
vara informanter. Vi har sedan utvarderat vara fragor, forst med vara pilotinformanter for att
se hur de uppfattat fragorna utifran vara fragestallningar, och sedan med varandra for att
jamfora vara resultat. Vi kunde efter de diskussionerna tydligt se vad som fungerade samt vad
som inte fungerade och utifran detta fick vi omformulera vissa fragor. Exempelvis valde vi att
dndra var initiala formulering “barns valdsamma lekar” till “barns lekar med véldsinslag” for

att understryka att det vi framst intresserade oss for var leken.

Vi inség tidigt i var process att for att kunna ge vara informanter mojlighet att beskriva sina
erfarenheter och kénslor kring barn som leker lekar med valdsinslag var vi tvungna att ha
generdst med intervjutid att tillga. Vi avsatte darfor 1 timme/intervju, d&ven om vi sedan
markte att intervjuerna inte tog mer &n ca 30 minuter. Vi inledde varje intervju med att
presentera 0ss, beskriva studiens syfte samt betona att pedagogernas medverkan behandlas
konfidentiellt. Vi forklarade for informanterna att vi inte hade nagra forutfattade meningar om

vilka svar som var “de ritta”, utan frimst var intresserade av deras uppfattning kring d&mnet.

Vi forklarade sedan att vi skulle anvénda oss av ljudinspelningar i kombination med

anteckningar. Syftet med att kombinera inspelningarna med anteckningar var att under
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intervjuns gang lattare kunna anteckna eventuella paféljdsfragor eller fragor som handlade om
fortydliganden, for att sedan kunna stalla dessa i slutet, sa vi inte behévde avbryta
informanten. Vi anvande oss av en mobil vid inspelandet av intervjuerna. Under den forsta
intervjun upptackte vi att intervjun brots om det ringde pa telefonen, vilket gjorde att vi under
kommande intervjuer satte telefonen pa sé kallat flygplanslédge” da vi inte ville att
informanten skulle bli stord av onddiga tekniska avbrott under intervjun. Intervjuerna tog rum
i de olika forskolornas personalrum och kontor. Pa grund av praktiska omstandigheter

utfordes en av intervjuerna via telefon.

5.4. Databearbetning

Vi har efter att vara intervjuer slutforts valt att transkribera dessa. Att transkribera
intervjuerna har varit tidsddande, en halvtimmes intervju har tagit mellan tre till fyra timmar.
Vi har i vara transkriptioner skrivit ner exakt vad informanterna sagt, och d&ven markerat
pauser och tonldgen. Aven om transkriptionerna tagit upp mycket tid upplever vi anda att det
arbetat var vart att lagga ner. Transkriptionerna gjorde att vi larde kanna vart material pa ett
helt annat djup och vi blev medvetna om saker som tidigare gatt oss forbi, exempelvis vad
vara informanter menat med ett visst uttalande och aven hur vi sjalva kunde uppfattas som
respondenter. Ahrne och Svensson (2011) forklarar att fordelen med att transkribera sitt
material bland annat &r att man lar k&nna sitt material och dven kan inleda tolkningsarbetet
under transkriberingens gang (Ahrne och Svensson 2011:54).

Det ér vid analyserandet av materialet som de teoretiska “glasdgonen”, det vill sdga den
teoretiska utgangspunkt vi valt, blir viktig. Som Ahrne och Svensson (2011) papekar
analyseras materialet inte av sig sjalvt, utan det ar alltid en méanniska med egna teorier och
subjektiva upplevelser som utfor analysen. For att minska risken att analysen utgar fran
individens subjektiva tolkning véljs darfor en teoretisk utgangspunkt, som forskaren maste
forhalla sig till (Ahrne och Svensson 2011:182).

Den teoretiska utgangspunkt vi valt att forhalla oss till &r, som tidigare namnt, ett normkritiskt
perspektiv. Vid analysen av vart material, det vill séga vara transkriberade intervjuer, har vi
letat efter gemensamma teman. Gemensamma teman innebdar att majoriteten av pedagogerna

pa olika satt namnt liknande faktorer kring exempelvis hur de agerar nar barn leker lekar med
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valdsamma inslag. Vi har sedan studerat dessa teman ur ett normkritiskt perspektiv och
forsokt identifiera hur normer kring moral och etik, genus och barnsyn influerar samt

reproduceras i pedagogernas resonemang.

5.5. Validitet och reliabilitet

Syftet med att noggrant beskriva sin metod &r att l&saren ska kunna bedéma studiens rimlighet
(Patel & Davidson 2011:131). Lofdal, Hjalmarsson & Franzén (2014) patalar &ven att for att
styrka reliabiliteten, det vill sdga trovardigheten, i en studie ar det viktigt att samla in relevant
och tillracklig mangd data for att kunna dra nagra slutsatser (Lofdal, Hjalmarsson & Franzén
2014:51). | var studie hade vi fran borjat bokat in sju intervjuer, men pa grund av praktiska
omsténdigheter foll en bort. Ahrne och Svensson (2011) menar att det inte racker med att
intervjua endast ett par informanter inom en sarskild grupp, men att redan sex till atta
informanter inom en grupp ger en storre generaliserbarhet (Ahrne och Svensson 2011:44). Vi
menar att var studie dr generaliserbar da alla vara informanter har liknande utbildningar och
arbetar inom samma profession. Deras utsagor och resonemang 6verensstimmer dven med
den samhéllsdebatten vi tagit del av, och dven den studie vi last om barns lekar med
valdsinslag skriven av Holland (2003).

5.6. Etiska stdllningstaganden

Vid utférande av en undersokning finns det dven vissa etiska stallningstaganden att ta i
beaktning. Fragor som anonymitet och integritet &r exempelvis viktiga att fundera kring.
Viktigaste utgangspunkten bor dock vara att ingen individ som deltar i studien ska komma till
skada (Ahrne & Svensson 2011:64). Vi har i var studie utgatt fran Vetenskapsradets
rekommendationer vad galler forskningsetiska aspekter, och da framst de fyra punkter Patel &
Davidson (2011) tar upp: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Patel & Davidson 2011:3).

Vi har i vara informations- och samtyckeskrav forsokt gora det tydligt for bade pedagoger och
vardnadshavare att deras medverkan behandlas konfidentiellt och att de i studien kommer att
vara helt anonyma. Vikten av att informera de deltagande om att deras medverkan ar anonym

ar nagot Patel och Davidson (2011) behandlar. De skriver att vi alltid maste varna om de
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enskilda personernas integritet och att de maste vara medvetna om att de kan deltaga i studien
utan att pa nagot sétt kunna identifieras. Pavel och Davidson skriver ocksa att manga
informanter kan motiveras att deltaga om de tidigt far vetskapen om att deras medverkan inte
kan sparas (Patel och Davidson 2011:63).

Pedagoger och foraldrar har fatt skriftlig information kring var studie och dess syfte.
Foraldrarna pa tva forskolor har dven fatt en blankett att skriva pa for medgivande av var
narvaro i barngruppen. Anledningen till att vi valde att inte dela ut blanketten pa den tredje
forskolan var att vi vid den tidpunkten omformulerat var fragestallning och andrat
datainsamlingsmetod fran intervjuer och observationer, till att endast innefatta intervjuer.
Vi hade initialt tankt utfora observationer, men da vi kom fram till att var fragestallning inte
kravde observationer samt att tid var en bristvara valde vi att endast utféra intervjuer med
pedagogerna. Detta beslut gjorde att det inte langre kravdes ett samtycke fran foraldrarna,
vilket dven &r anledningen till att denna inte finns med som bilaga. Vi tog kontakt med
forskolechefen och forankrade vart beslut aven dar.

Vid utforandet av var studie delgav vi vara informanter, i sa stor utstrackning som majligt,
information kring vad var studie handlar om. Vi har dven vidtagit atgarder i syfte att halla
deras identitet anonym, da namn pa pedagoger eller forskolor inte ar av relevans for studiens
syfte. Slutligen har vi forsakrat alla delaktiga om att den insamlade datan endast avses

anvandas for forskningsandamal och att vi som forskare har tystnadsplikt.

5.7. Arbetsfordelning

Da vi valt att skriva vart examensarbete i par redogor vi under detta avsnitt for hur vi fordelat
vart arbete. Att skriva i par kan medféra praktiska utmaningar i hur arbetet skall férdelas. Det
innebar aven kompromisser, da vi ar tva olika individer med olika asikter. Vi anser dock att

fordelarna med att skriva tillsammans véager upp eventuella negativa delar, da vi har mojlighet

att diskutera och reflektera med varandra kontinuerligt under arbetets gang.
Vi har under vart uppsatsskrivande bidragit med lika mycket, vilket var en forutsattning for

att vi bagge tva skulle fa samma kunskaper inom vart intresseomrade. Vi har bada varit

delaktiga vid samtliga intervjuer och handledningar, med undantag fran en handledning da en
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av 0ss var sjuka. Vi har delat upp litteraturen och l&st olika delar, for att sedan informera
varandra om vad vi funnit intressant for var studie. Av praktiska omstandigheter valde vi att
under var skrivprocess att dela upp olika avsnitt mellan oss. Innan skrivningen diskuterade vi
tillsammans vad innehallet skulle besta av. De skrivna delarna skickade vi sedan till varandra
for genomgang och eventuell omskrivning. Pa sa sétt sakerstéllde vi att bada syntes i texten.
Vi upplever bada tva att vi bidragit lika mycket i skrivandet och fardigstéallandet av denna
uppsats, och att det vara intressant och givande att utfora den i par.

5.8. Tabell

Nedan redovisar vi en tabell med de medverkande pedagogernas (fiktiva) namna, alder, kon,
utbildning samt verksamma ar i forskolan. Vara informanter &r alla utbildade forskollarare,
men vi kommer i var uppsats for enkelhetens skull bendamna dessa som pedagoger, da det &r

sa den litteratur vi tagit del av ofta benamner yrkesguppen larare.

Namn Alder Kdn Utbildning Verksamma ar
i forskolan

Anna 47 Kvinna Forskollararutbildning 25

Moa 61 Kvinna Forskollérarutbildning 36

Karin 40 Kvinna Lararutbildning 15

Stina 45 Kvinna Forskollérarutbildning 23

Linda 29 Kvinna Forskollararutbildning 7

AnKki 34 Kvinna Forskollararutbildning 5
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6. Resultat och analys

| detta avsnitt avser vi presentera vart resultat fran vara intervjuer. | vart material har vi
forsokt identifiera de normer pedagogerna ger uttryck for i relation till var teoretiska
utgangspunkt. Resultatet och analysen presenteras under de tre huvudrubrikerna “Etik och
moral”, ”Genus” och ”Barnsyn”, och under dessa tre huvudrubriker presenteras de olika
teman som synliggorts i vara intervjuer med relevanta underrubriker. Var analys utgar fran

den litteratur vi redogort for i var teoretiska utgangspunk.

6.1.1. Moral och etik

Moral och etik

Ett av de tydligaste teman vi sett i vart material och som alla pedagoger pa nagot satt namnde,
var att stor del av deras resonemang kring barns lekar med valdsamma inslag grundade sig i
etiska och moraliska stallningstaganden. Av de 6 informanterna som intervjuades i var studie
beskrev alla pa olika satt att de kande sig kluvna till lekar med valdsinslag. De uttrycker
delvis en forstaelse for att lekarna behovs pa olika satt och ar en naturlig del av barnens
tillvaro, samtidigt som de kéanner ett starkt motstand infor dessa lekar och upplever sig
ofdrstaende till varfor barnen dras till valdet. Nar vi fragade pedagogerna vad de baserar dessa
stallningstaganden pa, beskrev alla pa nagot sétt att det handlar om deras kénsla for ratt och

fel — deras etiska och moraliska principer. Karin beskriver det som:

Aven om man ska skilja p& de har P"na — att vara professionell och personlig - sa tror jag
anda att nagonstans vad det galler vardegrund och véarderingar och just etiska perspektiv
sa tror jag absolut att det anda spelar lite roll.

Moa forklarar att det framst ar etiken som spelar in nar hon hanterar lekar dar vald
forekommer. Hon upplever att om hon okejar dessa lekar sa okejar hon dven vald mot person
i allménhet. Detta ar dven nagot Stina lyfter under sin intervju. Hon séger att vi som
forskolldrare inte kan gdmma oss bakom argument som “det ar bara pa lek” eller ”de
bearbetar upplevelser”. Hon menar att vi har ett etiskt ansvar nér vi arbetar med barn och
deras foraldrar, att aldrig under nagra omstandigheter okeja vald. Oavsett om valdet sker i
leken, i anslutning till- eller utanfor leken. Aven Linda &r inne pé det etiska ansvaret man har

som vuxen, och séger:
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Vi maste tanka pa vad det ar vi uppmuntrar barnen till och vad dom kan méta i framtiden.
Vi ger ju anda grunden for barnen, sa vi maste ju verkligen tanka pa vad det ar vi ger med
dem i ryggsacken nar de borjar i skolan.

Karin ger uttryck for de motstridiga kanslorna hon har infor lekar med valdsinslag och tror att
pedagoger generellt har svart att definiera vad de tycker och tanker om barns lekar med
valdsinslag. Aven hon forestaller sig att de vuxna har ett ansvar att signalera vad som &r ratt
fel:

Men jag tycker anda inte att det ska vara ok att man gor illa varann i en lek, for da
normaliserar vi ju dndd vdldet och visar att “det dr ok, jamen vix upp och sd far du leka
lekar déar ni gor illa varandra, sen kan du ju ga och gora illa nan annan nar du blir
tondring”. For jag tror dndd att barn, dom leker ju onda och goda, det finns ju nan slags
moral i lekarna att dom har ndn...de ser pa nyheterna att det dr krig och vem dr “the good
guys” och dom har ju anda det har. Nanstans maste dom fa utlopp for all input dom far i
sig...fast vald i sig dr verkligen negativt, verkligen.

Flera uttryckte att de inte riktigt kunde sétta ord pa vad de baserade sina resonemang pa, men
att de kande ett stort motstand mot dessa lekar. Har menar vi att radande normer kring etik
och moral synliggors, da pedagogerna resonerar kring huruvida lekar med valdsinslag bor
tillatas och vad deras okejande” kan signalera till barnen (Collste 2010:20).

Pedagogerna har under intervjuerna gett uttryck for att &mnet ’barns lekar med valdsinslag”
ar komplicerat och mangfacetterat. De har mer eller mindre svart att precisera vad de faktiskt
tycker och kanner, och menar att det ar ett &mne som beror och ar svart att separera fran de

kanslor begreppet vald medfor. Stina ger uttryck for detta sahar:

Men varfor jag kanner s, det ar bara en instinkt i mig som sager att det kan aldrig vara
ok. Da ar det ok att man far sparka pa nagon som ligger, da ar det ok att ga darifran om
nagon grater likaval, och det...det gar inte, jag kan inte kopa det. Jag kan inte forklara
varfor, det bara ar sa.

Wedin (2009) beskriver normer som sociala kontrollmekanismer som representerar det vi
anser socialt godtagbart (Wedin 2009:43). I relation till detta resonerande kan pedagogernas
normer kopplade till etik ses som en forlangning av samhallets normer. De normer
pedagogerna bar med sig fran samhallet och sitt sociokulturella sammanhang reproduceras i
forskolan. Dolk (2013) framhaller &ven att de vuxnas stravan efter att fostra barn in i den
radande vuxennormen maste ses ur ett maktperspektiv, dar pedagogerna tar sig makten att

utifran egna etiska varderingar resonera och agera kring barns lekar med valdsinslag.
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Nolltolerans

Av de 6 pedagoger vi tillfragat uttrycker alla att barns lekar med valdsinslag hanteras pa ett
annorlunda sitt dn vad “vanliga” lekar gor. Detta kommer till uttryck pa olika sitt. Vissa
pedagoger menar att de avbryter vapenlekar sa fort de ser dem, och namner att de har sa

kallad nolltolerans nar det handlar om vald. Karin forklarar:

...man maste skilja pd ocksd vad jag som pedagog tinker och hur jag personligt ocksd
reagerar i dom stunderna. Men ar det att man ser att nagon gor illa varandra pa garden
da ar det ju bryt direkt, det ar ju nolltolerans helt!

Pedagogernas uttalanden visar en syn pa att vald inte &r accepterat, och heller inte ska
tolereras, varken i samhéllet eller pa forskolan. Dessa uttalanden kan ses som ett uttryck for
den radande normen kring etik och moral i samhallet och férskolan, som sager att vald inte
ska accepteras eller tillatas i nagon form. De vuxna ser sig som forebilder — normen - och
forestiller sig att barn behover fa ldra sig etiska vdarden om “ménniskolivets oinskrédnkbarhet”

(Johansson 1999:17).

Moa namner att om barnen leker en valdsam lek dar de riktar valdet mot varandra, exempelvis
om barnen latsas-skjuter varandra, stoppar hon dem direkt. Men om de leker med exempelvis

LEGO-figurer som slass med varandra upplever hon det inte lika farligt och kan lata den

leken fortgd. Aven Linda namner att hon resonerar olika beroende pa vem valdet ar riktat mot
i leken. Hon berattar att nar det ar dags for dlgjaktsasongen brukar barnen leka att de jagar och

skjuter pa algar:

Det dr inte ok att springa och skjuta nan... ’sd, nu dr du dod”. Om man inte leker jagare
eller ar &lg eller nagot sant dar

Merparten av pedagogerna har pa olika sitt gett uttryck for att de har “nolltolerans” mot vald
och barns lekar med valdsinslag, &ven om det pa deras respektive forskolor inte finns en sadan
uttalad praxis kring just barns lekar med valdsinslag. Denna installning kan ses som ett etiskt
stallningstagande mot vald. Hur snabbt pedagogerna valjer att avbryta lekar med valdsinslag

verkar dock bero pa vilket uttryck valdet tar och vem det &r riktat mot.

Erfarenhet
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Vara resultat pekar pa att ett genomgaende tema var att pedagogerna baserar sina resonemang
pa tidigare erfarenheter av barns lekar med valdsinslag. Alla intervjuade pedagoger uttryckte

en oro for vad barnens lekar med valdsinslag kunde leda till. Den stérsta oron géallde om barn
skulle skada sig eller varandra, eller att det skulle ske ett maktutdvande eller exkluderande i

leken. Stina uttrycker sig sa har:

Jag vet ju att leken sparar, forr eller senare sparar den, det ar valdigt véldigt sallan som
barn avbryter en lek och kanner sig n6jd med den att “nu har vi lekt firdigt”. Viildigt
valdigt sallan. Utan da har det hant nagonting, och har du inte som vuxen varit dar da sa
kan det ha forekommit krdnkningar eller...ddr ett barn kdnner att ’jag far aldrig vara den
som dr polis” eller "jag hamnar alltid i underldge”. De kan inte riktigt uttrycka det men,
men jag ar jatte kluven till valdslekar éverhuvudtaget.

Alla pedagoger namner att de inte tror att barnen menar att gora illa nagon nar de leker lekar
med valdsinslag, varken fysiskt eller psykisk, utan de bara leker”. Men pedagogernas
erfarenheter ar anda att dessa lekar i princip alltid utvecklas pa ett negativt satt och att det
slutar med att ndgon blir ledsen. Karin papekar dock att barns lekar inte alltid behdver vara

det pedagogerna tror:

Jag tror att en del pedagoger tror att lekar som later mycket per definition &r valdsamma.
Vilket de faktiskt inte alltid ar, vilket det ofta inte ar skulle jag vilja sédga. Dar det ror sig
mycket och later mycket reagerar ménga “de gor illa varandra”. Och det behover de
faktiskt inte gora...

Johansson (1999) menar att de personliga erfarenheter och stallningstaganden pedagogerna
har kring etik och moral bidrar till formandet av férskolans ramar (Johansson 1999:16).
Detta kan ses som att pedagogerna i var undersokning utgar fran sina subjektiva erfarenheter

och upplevelser da de valjer att ta avstand fran lekar med valdsinslag.

Pedagogerna kluvna till hur barns lekar med valdsinslag ska hanteras

Alla pedagogerna beskriver pa olika satt att de upplever det svart att veta hur de ska hantera
barns lekar med valdsinslag. De kan a ena sidan se att barnen leker och har roligt, men oroar
sig samtidigt for att det ska sluta med att nagon gor sig illa eller kdanner sig krankt. Stina

forklarar vidare:

...ska man bara sdga “nej ni far inte” for att undvika sana saker, for nanstans mdste de
ocksd ldra sig att...att en handling fdr en konsekvens, och hur ska de ldra sig de om de inte
far 6va det? Om vi hela tiden ska linda in dem i bomull och séiga att “allting dr farligt, nej
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ni kan inte leka dom har lekarna for ndgon kanske gor sig illa? Det blir ocksa jatte
konstigt...sd att jag dar jatte kluven.

Aven Moa resonerar kring att barnen kanske behdver leka lekar med véldsinslag for att skapa

sig en forstaelse for ”det goda” och det onda™:

Det jag tanker da ar ju att livet handlar lite om motsatser. Och far du inga motsatser sa
har du liksom ingen kéansla for liksom de olika bitarna, det goda och det onda.

Trots att pedagogerna har manga asikter och stallningstaganden till barns lekar med
valdsinslag, namner alla att de har svart att avgora hur de egentligen ska hantera dessa lekar.
De beskriver det som ett etiskt dilemma. Nagra pedagoger uttrycker pa olika satt att barnen
aven maste fa chansen att finna sina egna granser for vad som ar ratt och fel och vad som ar
”det goda” respektive “det onda”. Hér synliggors normer kring etik och moral med
forestallningar kring forskolans uppdrag att lara barnen forsta skillnaden mellan gott och ont —
rétt och fel.

4 av 6 pedagoger namner aven att de har vissa forebyggande strategier. Linda berattar att de
jobbar med hur man kan vara en bra kompis genom den sé kallade kompissolen”, dir varje
strale bestar av ett vardeord som beskriver hur en bra kompis bor vara. | det arbetet pratar de
bland annat om att inkludera och inte gora illa varandra. Andra férebyggande strategier som
ndmns dr "STOPP-handen” och att barnen far ldra sig att de har rétt till sin egen kropp, och att

det ar barnen sjalva som bestammer var gransen gar for dem. Om detta berattar Karin:

Sa just nu &r vi ju, bade pedagoger och &ven barnen mot varandra, “stopp, du fir inte géra
sd mot mig”. Sd da dr det sd vdldigt naturligt just nu med hur vi jobbar att “min kropp dr
min kropp, jag bestammer vem som ska réra min kropp, alltsa kan inte du bara borja
latsas-brottas med mig.

Bada dessa forebyggande strategier syftade till att i forlangningen ge barnen forstaelse for vad
som &r etiskt och moraliskt ratt i relation till en annan individ, och att sjélva lara sig att saga
“stopp” och sitta grinser. Har synliggors hur pedagogerna utgar fran sina normer kring moral

och etik for att bidra till fostrandet av moraliskt och etiskt valfungerande medborgare.
Mer eller mindre alla pedagoger namnde att de inte upplevde sig ha fatt nagon teoretisk
kunskap fran sin utbildning som de kunde koppla till hanterandet av barns lekar med

valdsinslag. Linda berattade att hon hade last en bok som hon ibland atervéande till nar hon
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behovde idéer kring hur hon skulle hantera konflikter mellan barn. Karin var den enda som
hade direkt praktisk och teoretisk kunskap kring lekar med valdsinslag. Hon berattade att hon
under en tid arbetat pa en forskola dit manga nyanlanda asylsokande barn kom. Da fick de
verksamma pedagogerna pa den forskolan stod och kunskap fran en psykolog kring hur de

skulle hantera situationen:

Och det var manga barn som hade riktiga trauman, som lag och skrek pa vilan och grét,
som hade sett sina foraldrar torterade. Det var verkligen en jobbig situation. Och da hade
vi ocksd handledning, psykologisk handledning. Och i det, med alla de teoretiska
perspektiven hon hade med sig, sa forstod jag redan fran borjan att dom maste fa leka det
hdir. For att dom bearbetar det dom dr med om...och det var vildigt viktigt. Och ddr skulle
man aldrig kunna sagt att “ni fér inte...” Utan da fick vi vara med istallet, sa att dom inte
gor illa varandra. Men att nanstans fa leka...

Pedagogerna menade ocksa att forhallningssattet till lekar med valdsinslag inte ar nagot man
diskuterat djupare pa forskolan eller i arbetslaget. Moa namner att de ibland diskuterar sadant
som intraffat under dagen eller om de &r ute pa garden. Flera pedagoger namner
likabehandlingsplanen och forklarar att da de jobbar med denna diskuterar de forskolans

forhallningssatt till vald och hur det bor hanteras.

Pedagogerna menar att de saknar kunskap som kan underbygga hur de kan agera och resonera
kring dessa fragor. Karin, som beréattade att hon fick kad kunskap kring barns lekar med
valdsinslag i samband med att arbetet med asylsokande barn, stéller sig trots detta oséker till
hur hon faktiskt bor agera och resonera och tycker att det ar svart att skilja de professionella
resonemangen fran de privata. Stina menar att det handlar om eget intresse och att halla sig
uppdaterad. Hon anser dven att det ar jatteviktigt att fora en dialog med bade foraldrar och

barn kring dessa fragor, att resonera. Hon berattar vidare:

N&r vi resonerar mycket om det, och har dgonen... glaségonen just pa leken med
valdsinslag sa upplever jag att det blir lugnare i barngruppen, vi ar ju mer observanta pa
det. Och har vi dessutom ldst en artikel eller ndgon kommer med en...ndnting som har med
teorier eller forskningsbaserat material och delger andra, eller ndgon bok eller nanting sa,
sa blir de annu mera medvetet, och da far det effekter ut i barngruppen.

Flera av pedagogerna forklarar pa olika satt att det framst ar upp till dem sjélva att soka
kunskap kring hur de bér resonera och agera gallande barns lekar med valdsinslag.
Kunskapen de far till sig kan komma fran exempelvis nyheter, artiklar eller bocker. Linda

namner aven att tiden till att halla sig uppdaterad och lasa pa kring olika &mnen ar véldigt
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begransad och att den planeringstiden som finns gar at valdigt snabbt till allt som behover
goras. Alla pedagoger upplevde det som problematiskt att det inte finns en bredare teoretisk
kunskap kring lekar med valdsinslag, &ven om de upplever att deras stallningstagande till
leken inte framst baseras pa teoretisk kunskap eller styrdokument. Majoriteten uttryckte aven

att de onskade mer kunskap och forskning pa omradet.

Pedagogerna ger har uttryck for hur de funderar och resonerar kring eventuella satt att tillagna
sig utdkad kunskap kring barns lekar med valdsinslag. Deras resonemang uttrycker att de inte
upplever att den kunskap de fatt under sin forskollararutbildning tacker in dessa fragor. En
trolig forklaring, vilket de aven har gett uttryck for i tidigare text, kan vara att de ser barns
lekar med valdsinslag som nagot separerat fran den ”vanliga” leken — det vill séga den till
synes oproblematiska leken. De lekar som innehaller nagot inslag av vald menar pedagogerna
resulterar oftare i etiska diskussioner, dn de “vanliga” lekarna. Johansson (1999) berattar att
etiska stallningstaganden &r nagot som diskuteras i samhallet sval som pa forskolan, och
menar att skolans styrdokument understryker att skolan har i uppdrag att formedla etiska
varden (Johansson 1999:17).

6.1.2. Genus

Det &r pojkar som leker lekar med valdsamma inslag

Av de 6 pedagoger som deltog i var undersokning svarade 5 stycken att lekar med valdsinslag
i hogre grad forekommer hos pojkar an hos flickor. Stina och Karin forklarade detta som att
det ligger i manlighetsnormen att vara tuff och ordadd, och att ta for sig i de har lekarna. Karin

forklarar:

Det har med manlighetsnormen att géra, det ar jag starkt évertygad om. Att
forvantningarna pa konet och vem du forvantas vara for att du ar fodd att vara pojke. Och
att manga omedvetet dverfor dom normerna, for hur du forvéantas vara.

Stina diskuterar att dven strukturerna i samhéllet har en stor inverkan pa vad vi forvantar oss

utav kdnen. Hon séger att:

Efiersom att jag har...nanstans kanner att jag genom alla ar har upplevt att majoriteten av
barn som leker valdslekar ar pojkar, sa ligger det sakert i strukturerna. Om man tittar bara
pa leksaksindustrin, pd kidider, pd macho...alltsd hela normen om vad en pojke ar bygger

28



ju jatte mycket pa styrka och mod och makt. Och det utévar dom, dom befinner sig pa dom
arenorna, det forvantas av dom.

Pedagogernas uttalanden visar att det i forskolan finns en mycket stark genusnorm som
influeras av samhallet och reproduceras av bade pedagoger och barn. 2 av de 6 pedagogerna
kopplar detta faktum till att det finns en manlighetsnorm, en norm som talar om hur
man/pojkar bor vara och agera. De menar att pojkar redan fran fodseln influeras av de radande
“mansnormerna’ i samhillet och borjar forma sin identitet som pojke, med allt vad det
innebar, och att det ar en forklaring till varfor det framst &r pojkar som véljer dessa lekar.
Pedagogernas uttryck kan aven stéllas i likhet med Butlers (2005) resonemang om att kdnet ar
kulturellt konstruerat och att det finns tydliga koder for hur méan och kvinnor bor agera. Karin
beréttar att hon ser arbetet med genus i férskolan som en grundbult for jamstalldhetsarbetet,

och i forlangningen som ett satt att minska vald och fortryck i varlden:

Och normerna for hur en pojke bor se ut, vara och bete sig formar ju ocksa sa smaningom
dom har barnens syn pa sig sjilva och pd andra ménniskor/.../ For jag tror, att skulle man
komma at det har redan pa forskolan skulle man I6sa sa mycket av varldsproblemen - det
ar ju min lilla vision - men jag tror verkligen hart pa det, att om man skulle jobba mer med
det, med jamstélldhet jatte ordentligt fran forskolan sa skulle man l6sa ganska mycket pa
lang sikt.

Anki och Moa har en annan infallsvinkel, och menar att anledningen till att pojkar manga
ganger dras till mer fysiska lekar ar for att deras rorelsebehov ar ett annat an flickornas. Med
detta menar de att pojkarna har ett storre behov av att agera fysiskt och uttrycka sig kroppsligt
an vad de upplever att flickorna har. Anki nimner dock att flickorna utovar véld, men ”pa ett
annat sétt 4n vad pojkarna gor”. Bade Butler (2005) och Wedin (2009) menar att de normer
som finns kring hur pojkar och flickor bor vara och agera skiljer sig at och stélls i motsats till
varandra, och att pojkar och flickor tillskrivs olika egenskaper beroende av sin
konstillhdrighet.

6.1.3. Barnsyn

Barnets basta?

Alla pedagogerna understryker att det ar viktigt att de vuxna &r narvarande da barnen leker
lekar med valdsinslag. Pa sa satt menar de att de kan gripa in och avstyra leken om den verkar
ga over styr. Den mest genomgaende strategin som pedagogerna anvander &r att avleda

barnen och styra in pa ett annat, mindre valdsamt, spar. Linda séager exempelvis:
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Man maste vara med, man kan inte bara sta i ett hérn pa garden utan man maste finnas
med och hora vad det ar dom séger till varandra, nar det gar éver styr. Nar jag kanner att
“det har kanns inte bra i magen ” eller nar jag ser pa barnens uttryck att det inte ar ok, da
leker vi nagon annan lek.

Linda motiverar &ven sin avledande strategi och menar att om hon skulle séga till barnen att
de inte far leka lekar med valdsinslag pa grund av att det blir for valdsamt eller att nagon kan
gora sig illa sa har hon sett att de istallet leker dessa lekar i smyg, och da ar det svarare som

vuxen att fa syn pa vad som sker och kunna ingripa:

Blir det sa att man sdger mycket att det "nej, det dr inte ok”, sd forstdar dom att det inte dr
ok, och da kan dom gora det i smyg. Och det &r ju inte speciellt bra heller, sa jag ar ju
valdigt tydlig med att berdtta att "jamen nu kan vi leka den hdr leken istéllet” och
forklara, alltsa bryta pa det sattet.

Aven Anna beréttar att hon brukar forsoka avleda och styra in barnen pa en annan lek och

menar, i likhet med flera andra av de intervjuade pedagogerna, att de vuxna maste visa vagen:

...Gh ¢indd dd har man ju rollen som pedagog att forsoka bryta, man kan se nanting i leken
som gor...till exempel om de sparkas, da kan man ju forsoka introducera "vi kan, kom vi
spelar fotboll istdllet” sd att man forséker leda bort dom pa nanting. Men det ar inget som
intresserar. Sa att vi har ju en jatteviktig roll och férsoka anda visa vagen till nagot annat,
det dr inte helt enkelt...

Nagra pedagoger namner dven att de ofta tillfragar barnen vilket syfte de har med sin lek, vad
den handlar om och varfor de véljer att leka den. Pa sa sétt forsoker pedagogerna forsta
barnens egen upplevelse av leken for att lattare kunna vara med och avlésa hur leken kan

utvecklas. Stina exemplifierar ett sddant scenario sa har:

Jag sdger till barnen, ”Nu ndr ni, jag ser att ni leker, att ni jagar varandra, men vad ar det
ni leker, vad betyder...vad dr det ni ska gora i leken, vad dr det ni leker?”, Vi jagar
varandra” ”Och vad héinder ndr du fangar, vad héinder nér hon ska fanga dig eller ndr
han ska finga dig?”, "Men dd ska vi till den diir platsen” ”Men vad hander da, gar man
dit sjdlv da eller hjdlps ni at, bér ni eller drar ni, hur gor ni?” ”Ah, men vi hadller fast”
“Men da tittar jag pa er en stund och ser vad ni leker, for dr det sd att jag ser att nagon
blir ledsen eller inte vill det har, da gar jag in och bryter”. Det kan jag sdga till barnen
har. Men sa manga ganger som jag har angrat mig efterat darfor att dom har inte...mdnga
barn har inte formagan innan, att veta innan hur leken ska fortskrida, for det kan
ocksd...man kan bli arg pd en kompis for de tar for hart eller man ramlar, det blir olyckor.

Flera pedagoger uttryckte att nar barnen leker lekar med valdsamma inslag, kéanner de en oro

for hur leken kommer sluta, och menar att deras erfarenheter ar att det ofta slutar med att
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nagon blir ledsen eller gor sig illa. Den erfarenheten gor att de ofta, som tidigare namnt, véljer
att avbryta eller avleda leken. Har ges uttryck for ett vuxenperspektiv pa barnens lek - med
andra ord deras barnsyn - de gor en bedomning att utifran sina egna erfarenheter och
upplevelser ta avstand fran lekar med valdsinslag grundat i en oro och omsorg for barnens
bésta. Vilken norm kring barns bésta som ar dominerande i samhéllet har dock varit
foranderligt och maste dven det ses som en sociokulturell konstruktion. Sandin (2000) beréattar
exempelvis att vad som ses som barnens basta har forandrats dver tid och de sociala,
kulturella samt politiska forhallandena bidrar till den forandrade synen pa vad barndom

innebar.

Samhéllet och lekarna har blivit valdsammare och paverkas av media

Att vart samhélle blivit valdsammare och att detta paverkar barns lekar var nagot flera av
pedagogerna ndmnde. De drog paralleller och jamférde sin egen barndoms lekar med de lekar
barn idag leker. De beskrev att barnen idag méter och influeras av vald i hogre grad an nér de
sjalva var sma. De upplever dven att barn idag tillats att spela valdsamma tv-spel, se
valdsamma tv-program, utdva kampsporter och kopa leksaker, som kan inspirera till
valdsamma lekar. Anna beskriver att alla dessa ovannamnda aspekter avspeglas i barnens lek

genom att valdet de anvénder sig av har blivit grovre.

Nar vi stallde fragan till pedagogerna om de har nagra egna minnen av valdsamma lekar fran
sin barndom fick vi olika svar. Anna, Stina och Moa minns att de lekt lekar som tjuv och
polis, jaga-lekar och cowboys och indianer. Ingen av dem uppfattar dock att dessa lekar var
valdsamma och menar att barnen var inférstadda i att ”det var pa lek”. Anna beskriver det

som.

Man jagade varandra med pinnar, men det forekom aldrig sparkar...och hdrda tag mot
halsen. Det hér elaka fanns inte.

Aven Linda och Anki &r inne pé att de lekte jaga-lekar som liten, de vill dock inte bendamna
det som en lek med valdsinslag da de aldrig upplevde att det forekom nagot vald i leken.
Linda ndmner dock att det férekom att man jagade varandra med pinnar eller kastade kottar
pa varandra, men aldrig i avsikt att skada nagon annan, utan att alla iblandade var inforstadda

i att det var pa lek.
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Karin beskriver under sin intervju att hennes barndomsminnen av valdsamma lekar ar att hon
kanske blev fasthallen i en jaga-lek ibland, men férklarar att hon séllan var inblandad i sadana
lekar utan snarare observerade nar andra barn lekte i forskolan och skolan. Karin nd&mner att
barn inte blev inspirerade pa samma satt som idag, och att hon sjalv kunde kanna obehag nér

andra barn lekte sadana lekar. Vidare séager Karin om de lekar som forekom nér hon var barn:

...men inte att jag kdnner sjdlv att jag kan relatera till att det var vald i det, utan det var mer
lek sa. Fast det ar ju ett vuxenperspektiv pa mina minnen ocksa, sa det &r ju inte helt enkelt
heller.

4 av de 6 intervjuade pedagogerna uttrycker att barns lekar med valdsinslag idag framst ar
inspirerade av media. Pedagogerna menar att barn idag moter detta i exempelvis dataspel och
tv-program, och att den digitaliserade varlden skapat en helt annan atkomst och narhet till det
vald som férekommer runt om i varlden, jamfort med nar de sjélva var sma. De beskriver att
barn idag l&mnas obevakade med surfplattor och surftelefoner, vilket ger dem o6vervakad
tillgang till vald som foraldrarna inte har koll pa. Linda séger:

Just det har att surfa pa paddan ar ju mycket lattare eller att bara ta sin mobiltelefon. Det
ar mycket lattare for dem att komma in pa sidor som kanske &r for barn, men kanske for
aldre barn och inte for tva-tre aringar, utan for skolbarn men som dom anda kan ta del av.
Det finns mer tillgangligt nu.

Anna och Linda namner barnprogram och karaktérer som de ser influerar barns lekar dar det
forekommer valdsinslag. Exempel pa dessa ar Power Rangers, Zombies och LEGO-filmer.
Att pedagogerna anser att populdrkulturen har inverkat pa barnens lek och fantasi ar ocksa
nagot som framkommit under vara intervjuer. Anna forklarar att hon kanske framstar som
véldigt negativ, men att hon kénner sig véldigt ”anti” till den digitaliserade vérlden och anser

dess paverkan vara negativ for barn fantasi:

... men alltsd fantasin finns inte har (i forskolan, var anmarkning) idag som den fanns for
10-15 ar sen. Och jag tror ju - jag &r ju valdigt negativ till teknik éverhuvudtaget - men jag
tror ju att den digitaliserade varlden har frantagit barnen bade lek och fantasi. Nu ar jag
hardragen men...(sKratt)...jag madste fd vara det!

Aven Karin forestaller sig att barns lekar paverkas av media och allt barnen far tillgang till.

Hon forklarar vidare att:

Jag tror verkligen pa att barn som far tillgang till mer media, alltsa spel, filmer och sa
vidare - det racker i och for sig att ga ut och kolla pa en reklampelare sa ar det ju liksom
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vald dverallt. Det blir s& nara, det blir sd naturligt med vald. Sa tanker jag att pa nat satt
kanske man blir, inte avtrubbad, men att man blir...det blir ett ok att leka dom
lekarna...tror jag...

| vara intervjuer blev det tydligt att pedagogerna har en bild om att den uppvaxtmiljo barnen
idag moter dr valdsammare an vad de upplever sin egen uppvaxt. De kopplar detta till att de
valdsamma lekarna barnen leker idag genomsyras av ett grévre vald inspirerat av media. Som
exempel pa detta namns att barn idag anvéander sig av strypgrepp och sparkar i leken, nagot de

inte upplever sig minnas fran sin egen barndom.

Att pedagogerna upplever sin egen barndom som mindre valdsam kan ur normkritiskt ses som
normer kring barndom och barnsyn. Pedagogerna ger uttryck for sin egen barndom som norm,
och att den leken barnen leker idag avviker fran det normala och &r skadlig. Ahlberg (2013)
framhaller att normer forandras i takt med att samhallet forandras. Som Butler (2006) papekar
ar normer inget som star for sig sjalv, utan en norm ar beroende av att individer reproducerar
denna. Har kan detta ses som att pedagogernas normer baseras pa bade deras bakgrund och
erfarenhet fran sin egen uppvaxt, men dven de normer som rader i dagens samhélle kring barn
och lekar. Med andra ord pendlar pedagogernas uppfattningar mellan sin egen barndoms
normer rérande lek, samtidigt som det i samhallet idag rader nya normer kring lek som de bor
forhalla sig till. Merparten av pedagogerna uttrycker i intervjuerna att den storsta skillnaden
mellan deras och dagens barns lekar ar alla nya influenser som finns i dagens samhalle, och
framst da fran media. Den normen som synliggdrs kring barns medieanvandande é&r att de inte
anses kunna hantera de influenser de far via exempelvis datorer, tv, spel och youtube. Detta
kan stallas i kontext till den radande normen kring barnsyn, och att barnen idag befinner
mellan & ena sidan synen pa barn som kompetenta och medforskande, & andra sidan synen pa

hur barnet ska fostras till att bli goda demokratiska medborgare.

6.2. Analysdiskussion

I den f6ljande texten kommer vi under de tre rubrikerna “moral och etik”, ”genus” och
“barnsyn” fora en diskussion kring vart resultat kopplad till vér teoretiska utgdngspunkt samt

tidigare forskning.

6.2.1 Moral och etik
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Alla pedagogerna i var undersokning uttrycker en osakerhet kring hur barns lekar med
valdsinslag bor hanteras. Det verkar som om deras kanslomassiga och moraliska
avstandstagande till vald ar det som framst framtrader i deras resonemang. Och det ar inte
konstigt med tanke pa att vi lever i ett samhalle dar normen é&r att vi inte pa nagot satt
accepterar vald, och vi har lagar som forbjuder vald pa alla plan. Sjalvklart ska vi, som

pedagogerna uttrycker, ha nolltolerans mot vald.

Men dilemmat i var studie, vilket dven verkar vara dilemmat for pedagogerna, ar att vi inte
talar om vald - vi talar om lekar som handlar om vald. Aven om dessa lekar upplevs som ett
dilemma for pedagogerna, och fyller dem med obehag, &r det ju faktiskt barnens upplevelse
och intention med leken som bor sta i fokus. Vi har i var studie inte observerat eller intervjuat
barnen i forskolorna, sa vi kan saklart inte dra nagra slutsatser kring hur barnen uppfattar
dessa lekar. Daremot kan vi stélla pedagogernas resonemang i relation till Hollands (2003)
studie. Holland (2003) beréttar att da hon i sin studie studerat pedagogernas forhallningssétt
till barnens lekar med valdsamma inslag sett att den grundar sig i ett ’fornufts-tinkande”, att
det ar battre for bade verksamheten och barnen om dessa lekar minimeras - pedagogerna i
hennes undersékning menar att det kan ju inte skada med nolltolerans. Holland (2003)
framhaller dock att pedagogerna behover se skillnaderna mellan vald och lek, och att lekar
med valdsinslag for barnen endast handlar om lek, for dem &r det inte verklighet.

Pedagogerna i var studie hade ingen praxis pa sina forskolor, dar man tog direkt avstand fran
lekar med valdsinslag. Daremot beréattade de att det i dessa lekar var viktigt att som pedagog
vara narvarande. Barns lekar med valdsinslag var viktiga att folja, och manga ganger forsokte
pedagogerna avleda barnen genom att styra in leken pa ett annat spar. Aven om pedagogerna
valjer att hantera lekarna pa detta sétt av omsorg for barnen gar det inte att bortse fran det
maktperspektiv ett sadant forhallningssatt synliggor. Bade Wedin (2009) och Dolk (2013)
framhaller att den som bestammer och reproducerar normen - i detta fall normen kring lekar

med valdsinslag - aven intar en maktposition.

Har gar det heller inte att sdga att barnens lek blir fri. Den fria leken ar nagot som det ofta
talas om i forskolan, och det handlar om att barnen &r fri att leka och utveckla leken i den
riktning de sjalva vill. Den fria leken handlar indirekt om demokrati och ratten att sjélv fa
paverka sitt sammanhang. Tullgren (2004) papekar att leken i forskolan ofta ses ur ett

nyttoperspektiv av pedagoger. | forskolan laggs fokus pa utveckling och larande, vilket dven
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innefattar leken. Om pedagogerna har svart att se hur lekar med valdsinslag skulle kunna leda
till utveckling eller larande for barnen, utan snarare ser dessa som destruktiva och skadliga,
blir den sjalvklara konsekvensen att pedagogerna vill minimera lekar med valdsinslag.

Pedagogerna i var undersokning menar att deras erfarenheter &r att lekar med valdsinslag ofta
slutar med att nagon gor sig illa och blir ledsen, eller att det forekommer krankningar och
maktutévanden. Vi fragar oss dock om inte de flesta lekar faktiskt skulle kunna sluta pa det
sattet. Ett barn som gungar eller aker rutschkana skulle i princip ocksa kunna gora sig illa och
bli ledsen. Barn som till synes leker en stillsam lek i sandladan kan &ven de kranka och
exkludera, dock blir detta inte synligt pa samma satt. Pedagogen Karin i var undersokning har
en teori om att lekar som later mer och som ir “rérligare” ofta far pedagoger att tro att det &r
valdsamt. Kan det i sadant fall vara sa att de lekar som av pedagogerna upplevs som mer
kaotiska och irrationella far mer uppmarksamhet, och darigenom blir de fall dar krankningar
och exkludering férekommer mer synliga? Om det ar som pedagogerna framhaller, att de
anstranger sig extra med att vara narvarande da lekar med valdsinslag utspelas, bor den
logiska konsekvensen vara att krankningar och exkluderingar vid dessa tillfallen blir lattare att

identifiera.

Pedagogerna i var undersokning oroar sig dven for vilka signaler de séander till barnen om de
tillater lekar med valdsinslag. De forestéller sig att om de tillater barnen att leka dessa lekar sa
tror barnen kanske att det ar okej med vald 6verlag. Men har maste vi aterigen komma ihag
det Holland (2003) papekar, att for barnen &r det en lek. Att tillata vald mellan tva barn som ar
i konflikt med varandra bor saledes vara en annan sak &n att tillata barn att exempelvis leka
krig. Om en pedagog skulle lata barn I6sa konflikter med vald skulle det i var mening absolut
signalera att det ar tillatet med vald. Men att som pedagog tillata en lek som handlar om krig

menar vi behover ses ur ett annat perspektiv.

Det ar forstaeligt att man som vuxen ifragasatter syftet med lekar med valdsinslag. Teorier
kring lek menar att leken &r ett satt for barn att skapa sig en egen forstaelse for saker i sin
omgivning, och det &r ofta det barnen stoter pa i sin omgivning som inspirerar leken. Lofdahl
(2002) berattar exempelvis att barn i leken kan stélla existentiella fragor och pa sa satt forsta
och bearbeta dessa. Da pedagogerna i var undersokning lyfter fragan om syftet med lekar med
valdsinslag, funderar de dven kring att den kanske hjalper barnen att skapa sig en forstaelse

for ritt och fel”. Pedagogerna i var studie uttryckte, i sin osékerhet kring hur de faktiskt bor
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hantera lekar med valdsinslag, dven en 6dmjukhet infor att barnen kanske anda behéver dessa
lekar, dven om det for dem var svart att forsta hur. Nar de anvande sig av de olika strategierna
i hanterandet av dessa var det for att de hade en vilja att forsta. Att pedagogerna stravar efter
att gora barnen rattvisa i hanterandet av lekar med valdsinslag yttrar sig dven i deras
efterfragan pa mer kunskap och forskning nér det kommer till dessa lekar. De menar att i och
med att &amnet manga ganger &r sa abstrakt, och att de upplever sig hindrade av sina egna
etiska och moraliska stallningstaganden behdver diskussioner kring dessa lekar lyftas.

6.2.2. Genus

Nastan alla pedagoger papekade att det framst var pojkar som lekte lekar med valdsamma
teman. Det ar dven nagot den forskningen vi tagit del av sager, samt vara egna erfarenheter.
Aven om, eller kanske just pa grund av, att detta faktum &r en generell observation sa kan det
inte ga oss oreflekterat forbi. Varfor ser det ut pa det sattet? Varfor ar det oftast pojkar som
valjer att leka lekar med valdsinslag? Och varfor véljer majoriteten av flickorna att inte leka

dessa lekar?

Precis som Holland (2003) papekar ar det narapa omojligt att inte diskutera genusperspektiv
da temat barns lekar med valdsinslag kommer pa tal. Nagra av pedagogerna namner de séa
kallade mansnormerna som en forklaringsmodell. Precis som Eidevall (2009) och Wedin
(2009) papekar ar genus det socialt och kulturellt konstruerade konet. Utifran detta, samt de
tidigare namnda teorierna kring hur normer skapas och reproduceras, blir det for oss tydligt
att det framst ar de dominerande normerna som paverkar pojkar och flickor i sina val av
exempelvis lekar. Om man ska exemplifiera olika satt som normerna kring konet
reproduceras kan vi exempelvis studera media (barnbocker, filmer, spel m.m.) — dar pojkar
ofta framstélls som starka, tuffa, modiga och aktiva medan flickor framstélls som
omvardande, mjuka, séta och valuppfostrade. Vi kan aven titta pa de vuxna i samhéllet som
reproducerar dessa normer genom sitt agerande och resonerande, samt via det som erbjuds
barnen (Anggard 2005; Wedin 2008). Det verkar som om “’pojknormen” och “flicknormen” r
sa stark att det i princip ar omojligt for flickor och pojkar att dverskrida dessa utan att

uppfattas som annorlunda eller avvikande.
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Eidevall (2009) beréttar i sin studie att pedagogerna hade en hogre toleransniva nar pojkar
leker lekar med valdsinslag an néar flickor leker dessa lekar. Detta &r inget vi kunnat utlasa ur
vart material, dd pedagogerna i princip inte namner att flickor leker dessa lekar, och de som
gjort det har inte gett uttryck for att dessa betraktas annorlunda. Majligtvis skulle Anggards
(2005) tes om att pedagogerna har andra forvantningar pa flickors lekar kunna paverka vad de
ser, och aven vilka signaler dessa forvantningar ger flickor. Om det &r sa att pedagogerna
omedvetet reproducerar normer och forvantningar kring vilka lekar flickor antas valja, bor
dessa saledes paverka flickornas val och vidare reproduceras av flickorna. En saddan norm
paverkar troligen aven pojkar i deras lek, vilket i sddant fall reproduceras genom att flickor
exkluderas fran pojkars lekar med valdsinslag. Exempelvis namner Hellman (2010) att pojkar

aktivt utesluter flickor ur lekar som véardesétter egenskaper som ses som “’typiskt pojkiga”.

Holland (2003) beskriver dven att pedagogerna i hennes studie ofta gav de barnen som lekte
lekar med valdsinslag (det vill sdga pojkarna) tillsagelser och bad dem leka nagonting annat.
Samma signaler har vi fatt fran de pedagoger vi intervjuat - de lekar som problematiseras ar
lekarna med valdsinslag. Men vad kan detta innebéra i forlangningen? For oss verkar det som
om pedagoger tar sig makten att skapa en lek-norm, dar det 6nskvarda ar en lek som ar
stillsam, lagmald samt har kunskapsutvecklande mojligheter, i linje med det tidigare namnda
“nyttoperspektivet” pd leken. Resultatet av detta blir, precis som dven Holland (2003)
konstaterar i sin studie, att de lekar majoriteten av flickorna valjer blir normen. |
forlangningen kan detta dven resultera i att flickornas val av lekar inte problematiseras

eftersom att de inte stéller till problem” for pedagogerna och Gvriga barn - de stor inte.

Young (2000) beréttar att flickor pa ett tidigt stadium lar sig passa in i den radande normen
kring hur en flicka bor agera och rora sig, och som ett resultat av detta begransar de sitt
rérelseutrymme. Det kan ses som en forklaring till det nagra av pedagogerna i var studie
framhaller, det vill sdga att pojkarna har ett annat rorelsemonster. Kanske handlar det istéallet
om att flickorna lart sig begransa sitt rorelsemonster och darfér verkar pojkarnas

rorelsemonster vara avvikande.

6.2.3. Barnsyn
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Sandin (2000) berdattar att barndom och barns villkor har férandrats genom historien, och
paverkas av sociala, kulturella och politiska omstandigheter. Detta innebar att normen kring
vad barndom ar och hur den bor te sig forandras 6ver tid. Barnsyn innebér som tidigare ndmnt
den syn vi har pa barn och barndom - vara forestallningar kring vad barn har for behov,
kunskaper och majligheter. Nar pedagogerna i var undersokning beréattar om sin syn pa barns
lekar med valdsinslag synliggors en oro forknippad med barnets basta. Pedagogerna oroar sig
for att barns lekar med valdsinslag ska leda till fysisk eller psykisk skada, och beréttar att de
pa olika sétt forsoker vara narvarande i leken for att pa sa satt kunna avleda eller bryta den om
de upplever att det ”inte kdnns bra i magen” eller nér de ser pa barnens uttryck att det inte ar
ok, som pedagogen Linda utrycker sig. Exempelvis forsokte de ta reda pa vad barnen sjalva
hade for syfte med sin lek och vad den handlade om. Detta kan dock, i var mening, bli
aningen abstrakt for barnen. For barnen ar leken hédr och nu” - ur barnens perspektiv ar
lekens framsta syfte att den ska vara lustfylld (Tullgren 2004). Det ar aterigen pedagogers
tankar kring lekens nytta och mal som krockar med barnens tankar om lek som nagot som

”bara ar” och som ska vara roligt.

Dessa forhandlingar kring barns lekar med valdsinslag kan ses som ett uttryck for att
pedagogerna vill barnets basta. Men vad de ser som barnets basta influeras av normer kring
barn och deras behov, och séldes blir det basta for barnet baserat pa deras forestallningar
kring barns behov. Lillemyr (2013) kopplar ihop barnsynens foranderlighet med den
fordndrade synen pé leken, och menar att ”hur vi ser pé barn, fostran och ldrande paverkar
vart sitt att organisera det pedagogiska sammanhanget” (Lillemyr 2013:12). Viktigt att
komma ihag &r att da pedagogerna ger sina perspektiv pa lekar med valdsinslag, sa ar det just

deras vuxenperspektiv.

Alla pedagoger i var undersékning upplevde att bade samhallet och barns lekar har blivit
valdsammare. De berattade dven om sin barndoms erfarenheter av lekar med valdsinslag, men
understrok att dessa inte var lika valdsamma som de lekar barnen lekar idag. Deras
resonemang kan stéllas i relation till den undersékningen Sandberg (2002) gjort, som visar att
vuxna manga ganger hade sin egen barndom som norm och dven antydde att barndomen var
battre forr. Sandberg (2002) menar dock att nar vuxna uttalar sig pa det sattet ar det viktigt att
komma ihdg att det ar vuxnas minnen av sin barndom, och att vuxna garna omtolkar sin
barndom och ger den en annan karaktar. Vi har saklart inget belagg for att det &r sa i vara

pedagogers fall, men det ar en viktig aspekt att ta i beaktning.
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Da Ahlberg (2013) skriver om normer framkommer att det som ses som normalt eller
avvikande &r foranderligt i relation till samhélle och kultur. Med andra ord &r den idag
radande normen kring barnsyn nagot som konstrueras och reproduceras i relation till det
samhélle och den kultur vi har idag. Den norm kring barndom pedagogerna ger uttryck for bor
saledes vara konstruerad i relation till hur vart svenska samhalle ser ut idag. Da vi fann
pedagogernas forestallningar kring att samhallet och barndomen idag &r valdsammare

intressant, forsokte vi gora oss en liten dverblick kring vad statistiken sager om detta.

Enligt statistik vi tagit del av (BRA 2011) &r det snarare sé att valdsutvecklingen i samhéllet
legat pa en jamn eller lagre niva de senaste 25 aren. Likasa vet vi ju att sen barnagan forbjods
i Sverige 1979 har vald mot barn setts med helt andra 6gon, bade av lagen och av samhallet.
Likasa har olika styrdokument som exempelvis Barnkonventionen understrukit, inte bara
barns ratt till sakerhet och trygghet, utan dven barns rétt till inflytande och utveckling. Utifran
dessa aspekter verkar det snarare som att det samhalle barn lever i idag har blivit mindre
valdsamt. Om normer formas utifran samhaéllet, och vart samhélle har blivit mindre valdsamt,
ar det inte sa konstigt att pedagogerna i var studie bar pa en syn pa barns lekar med
valdsinslag som nagot som bor begransas. Samtidigt krockar detta med deras uppfattningar
kring att samhallet och barns lekar blivit valdsammare.

Dock ar majoriteten av pedagogerna éverens om att barns lekar till stor del influeras av den
stora tillgangen till media. Man kan stélla pedagogernas resonemang om att samhaéllet blivit
valdsammare i relation till det, enligt pedagogerna, tydligt 6kade medieanvandandet bland
barnen. Genom att barnen idag tillats att anvanda sig av datorer och surfplattor i stor
utstrackning blir ockséa narheten till valdet en helt annan &n tidigare. Pedagogerna menar dven
att barnen ofta far ta del av material via medier som inte ar anpassade efter deras alder och att
detta tydligt kommer till uttryck i deras lek. Att det finns olika normer i hem och skola for hur
media bor anvéndas menar Ronnberg (2006) i sin studie och beskriver en oro hos vuxna
gallande medias negativa paverkan pa leken, men menar aven att lekarna faktiskt var

valdsammare forr an vad den ar idag.

Att barns lekar inspireras av de teman de moter i samhallet och i sin vardag beréttar L6fdahl
(2002), vilket starker pedagogernas tes om att barns lekar inspireras av (bland annat) media,

da media ar nagot barn idag moter i mycket storre utstrackning an generationerna fore dem.
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Men Lofdahl (2002) framhaller dven att barn i leken skapar sig en forstaelse for det de moter i
sin vardag, och att leken pa sa satt har ett syfte i bearbetandet av olika fragor rérande allt fran
liv till dod. Vad som inspirerade pedagogernas barndomslekar vet vi inte, men utifran
Lofdahls (2002) resonerande bor det vara sadant de motte i sin vardag. Samhallet och

kulturen har forandrats, och saklart forandras da dven karaktaren pa barns lekar.

Vi vet inte om pedagogerna upplever all mediepaverkan som negativ da vi i var studie endast
belyser pedagogernas resonemang om barns lekar med valdsinslag, och det ar i detta
sammanhang de ser en problematik. Vi vill hdr dven dra en parallell till tidigare resonemang
kring genus, och fragar oss om detta kan diskuteras utifran det faktum att pedagogerna menar
att det framst ar pojkar som leker lekar med valdsinslag - &r det aterigen de media pojkar
valjer, utifran radande normer, som problematiseras? Eller ser de samma problematik med
flickornas medieanvandning och dess influenser pa leken fran exempelvis Disneys filmer om

prinsessor som nast intill alltid reproducerar radande genusnormer?

6.3. Metoddiskussion

Vi upplever att var valda metod hjélpte oss att uppfylla syftet med den har studien. Genom
anvandandet av kvalitativa intervjuer fick vi en djupare forstaelse for pedagogernas
resonemang kring barns lekar med valdsinslag. Transkriberingen av intervjuerna har varit till
stor hjalp i synliggérandet av hur pedagogerna resonerar. | vara transkriptioner fick vi syn pa
saker vi annars skulle ha gatt miste om, vilket vi menar aven ger studien en hogre

trovardighet.

Som tidigare ndmnt var vi tvungna att utfora den sista intervjun via telefon. En risk med
telefonintervjuer ar att de blir mer formella och inte lika djupgaende (Ahrne och Svensson
2011:46). Tyvarr hade vi pa grund av tidsbrist inget annat alternativ. Vi har dven diskuterat
om och hur vi hade kunnat utforma vara intervjuer och var intervjuguide annorlunda, da vi
forstod att amnet vi beror ar abstrakt och mangfacetterat och inte alldeles latt att formulera

sina resonemang kring. Majligen hade vi tjanat pa att utfora fler pilotintervjuer.

Hade vi haft praktisk mojlighet hade vi gérna utfort fler intervjuer i exempelvis en annan

kommun for att fa ett stérre och mer varierat material. Vi hade gérna sett att nagra av vara
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informanter hade varit man, for att se om vi skulle fatt andra svar pa vara fragor. Tyvarr hade
vi informanter som i slutdandan valde att inte vara med i var studie och &ven nagon som blev

sjuk, och da var det for ont om tid kvar att forsoka hitta nya informanter.

Vi har forsokt att i var metod vara sa transparanta som mojligt da vi anser detta starka

trovardigheten i var studie och later darfor denna vara dppen for kritik.
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7. Sammanfattning

Syftet med var uppsats var att undersoka hur pedagoger resonerar kring barns lekar med
valdsinslag, och i deras resonemang forsoka identifiera normer kopplade till etik och moral,

genus samt barnsyn. Vara fragestallningar var:

> Hur resonerar forskollarare kring barns lekar med valdsinslag?
» Hur reproduceras normer kring etik och moral, genus och barnsyn i pedagogernas

resonemang kring barns lekar med valdsinslag?

Pedagogerna upplevde ett starkt etiskt dilemma kring hur de skulle hantera barns lekar med
valdsinslag. Detta gav de uttryck for nar de resonerade kring hur de tanker, kdnner och agerar
i relation till dessa lekar. De menade att deras starka motstand till vald gjorde det svart att
forsta vilket syfte dessa lekar kunde ha for barnen, vilket i sin tur gjorde dem osakra pa hur
dessa lekar ska hanteras. Pedagogerna kopplade dessa kénslor till sina etiska
stallningstaganden mot vald och menade att deras erfarenhet var att nar barn leker lekar med
valdsinslag slutade dessa lekar ofta i konflikter. Pedagogerna ger uttryck for ett
reproducerande av samhallets motstand mot vald da de applicerar dessa normer pa barns lekar
med valdsinslag i forskolan.

Vi kunde aven se att normer kring genus synliggjordes da de i sina resonemang menade att
det framst var pojkar som lekte lekar med valdsinslag. Aven uttryckte ndgra av pedagogerna
att pojkarna verkade ha ett annat rérelsemonster och rorelsebehov. Flera av pedagogerna
kopplade detta till rddande normer kring hur flickor och pojkar forvéntas positionerar sig.
Aven om nagra av pedagogerna hade teorier kring varfor det framst var pojkar som lekte lekar
med valdsinslag visade avsaknaden pa reflektioner kring varfor inte flickor leker dessa lekar
pa en reproduktion av samhéllets normer kring vilka lekar pojkar respektive flickor forvantas

leka.

Vi sag aven att deras resonemang fargades av synen pa hur ett barn bor agera och vad ett barn
har for behov, det vill séga deras barnsyn. Denna syn synliggjordes da de resonerade kring
vad som &r det bésta” for barn och hur lekar med valdsinslag kunde inverka pa deras fostran
och utveckling. De uttryckte en oro kring vad ett okejande” av lekar med véldsinslag skulle

ge for konsekvenser for barnens etiska utveckling. Leken sags ur ett vuxenperspektiv och
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pedagogerna gav uttryck for att lekar med valdsinslag inte var nagot som gynnade barn och
deras fostran. Har synliggors en reproduktion av samhéllets syn pa barn som i behov av
fostran och reglering for att utvecklas till valfungerande och etiskt medvetna medborgare.

Vi menar att vi i var undersokning inte kan dra nagra direkta slutsatser kring hur barns lekar
med valdsinslag bor hanteras. Dock ser vi att pedagoger behover reflektera kring vad barns
lekar med valdsinslag betyder for dem sjalva och vad de betyder for barnen, och vidare
forsoka urskilja lekens innehall fran begreppet vald. Det vi kan konstatera &r att hur
pedagoger resonerar kring lekar med valdsinslag synliggér normer kring moral och etik,
genus och barnsyn. Dessa normer &r en reproduktion av radande normer i samhéllet som

avspeglas vidare i forskolan via pedagogerna, dvriga vuxna samt styrdokument.

Vi har aven kommit till insikt i, efter att ha last forskning kring &mnet, att vi under var
utbildning har fatt fler verktyg an vi fran borjan insag. Vi har exempelvis tagit del av
forskning som berér barnsyn, lek, konflikthantering, genusperspektiv och normer. Aven om vi
anser oss ha fatt en djupare forstaelse for barns lekar med valdsinslag och aven fler verktyg att
hantera dessa med, efterfragar vi éinda fler och storre studier kring temat barns lekar med
valdsinslag”. Framforallt da var studie visar att var undran kring hur dessa lekar bor hanteras

delas av andra verksamma pedagoger.

7.1. Vidare forskning

Utforandet av en undersokning vacker forstas tankar kring vad som skulle behovas

undersokas ytterligare, samt fler eventuella ingangar till det &mne vi skriver om.

» Vi menar att det skulle vara intressant att i kombination med pedagogernas resonemang
aven lyfta barnens perspektiv och upplevelser kring de lekar som anses vara valdsamma.
Hur resonerar barn kring lekar med valdsinslag?

» Vi anser aven att det skulle vara av intresse att gora en djupare normkritisk undersékning
med enbart genusperspektivet som utgangspunkt och dari exempelvis vaga in det faktum
att de verksamma i forskolans varld framst bestar av kvinnor, i kontrast till att det framst
ar pojkar som leker lekar med valdsinslag. Vi har dven fragat oss om svaren fran

pedagogerna hade skiljt sig at om vi dven intervjuat manliga pedagoger.
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9. Bilagor

9.1. Intervjuguide

1.
2
3
4.
5
6

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Namn (fiktivt):

Kon (som hen identifierar sig med):

. Alder:

Utbildning:

Hur lange har du arbetet i forskola?

Nar vi pratar om barns lekar med valdsinslag, vad tanker du pa da (informantens
begreppsforklaring, exempel pa en lek med valdsamt inslag utifran informantens
perspektiv)?

Har du egna minnen eller erfarenheter av lekar med valdsinslag fran din barndom?
Ser du nagot monster gallande vilka barn som leker lekar med valdsinslag (ex. kon,
alder, social situation)?

Varfor tror du att det ser ut pa det sattet (att just dessa barn leker lekar med
valdsinslag)?

Vad tycker du/vad kanner du infor barns valdsamma lekar?

Varfor tror du att du tycker/kanner sa?

Upplever du nagra positiva aspekter med barns valdsamma lekar?

Upplever du nagra negativa aspekter med barns valdsamma lekar?

Hur hanterar/agerar du nér barn leker lekar med valdsinslag?

Vad baserar du dina asikter/ditt agerande pa (ex. erfarenheter, teorier, kanslor)?
Har du tagit del av nagon forskning eller getts utbildning kring &mnet?

Vet du om férskolan har nagon praxis vad galler lekar med valdsinslag?

Ar detta ndgot ni diskuterar pa forskolan och i arbetslaget?

Tycker du att laroplanen (Lpfo 98 rev. 10) ger nagra riktlinjer?

Ar det nagot du vill utveckla eller tillagga?

9.2. Brev till forskolan

Hej all personal pa forskolorna XXX och XXX!
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Vara namn ar Malin Lindkvist och Asa Myrman Blomgren och vi studerar var sista termin pé
forskollararprogrammet pa Sodertérns Hogskola. Under oktober-november ska vi darfor
skriva vart examensarbete och vi hoppas att ni vill vara med och hjélpa oss med var studie!

Det vi ska undersoka ar hur pedagoger resonerar kring, samt hanterar barns valdsamma
lekar. Det kan exempelvis innebéra vapenlekar, brottningslekar etc. Vi kommer att besoka en
avdelning i dldrarna 3-5 pa varje forskola 3 ganger under mitten av oktober. Vid forsta
tillfallet vill vi intervjua en eller flera pedagoger. Vid 6vriga tillfallen 6nskar vi observera
barngruppen och pedagogerna. Vi kommer inte att ta bilder pa varken barn eller pedagoger.

Déremot kan ljudupptagning férekomma, framst vid intervjuerna.

Alla forskolor, pedagoger och barn kommer att vara helt anonyma i var studie, i enlighet

med tystnadsplikten och forskollararyrkets etik.

Det vi behover hjalp av er med ar att det vid forsta tillfallet finns mojlighet for en pedagog at
gangen att sitta ned med oss i minst en timme och samtala, och att det vid de Gvriga
observationstillfillena &r fri” lek inne eller ute pa forskolan. Vi kommer dven att skicka ut
blanketter till er inom en snar framtid som foraldrarna till barnen pa de berérda avdelningarna
maste skriva under innan vi kan gora var studie, detta for att sékerstalla att alla barn far bli

observerade.

Vi ar verkligen tacksamma for ert viktiga bidrag till var undersokning, och ser med stort
intresse fram mot att fa hora om era erfarenheter och resonemang kring detta aktuella amne.
Ni far garna aterkoppla till oss senast mandagen 14/9 om er medverkan. Ni kan &ven na oss

via mail om ni har nagra ytterligare fragor kring studien.

Med vénliga hélsningar,
Malin Lindkvist
malin01.lindkvist@student.sh.se

Asa Myrman Blomgren

asa.jenny01.blomgren@student.sh.se
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