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Abstract

Title: Environment is everything - A qualitative study of the process of planning and design of
the preschool educational environment.
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This graduate work is about didactic issues related to the preschool environment. The study aims
to contribute to a deeper understanding of how the preschool teachers can plan and design the
indoor environment to promote children's development and learning. We will also examine how
the work of the preschool indoor environment relates to the kindergarten curriculum. This will be
examined through qualitative interviews with teachers at a preschool in Botkyrka municipality.
The thesis is based on an inductive study method so the theoretical approach has been chosen by
the informants' responses. As a complement to the previous research, we have chosen to base our
study in Vygotsky's educational psychology to clarify the interactions between the environment

and children's development and learning.

The informants in our study described, among other things, that their work with preschool indoor
environment is based on an environmental document, which is an evolving supplement to the
kindergarten curriculum. They create various "corners" or base environments where children can
meet and learn from each other. These base environments are designed in the way that they are

self-explanatory, that is, the children develop into independent individuals.

Keywords: Didactics, pre-school, educational environment, indoor environment, development
and learning.
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Forord

Vi vill i forordet inleda med att tydliggora att detta examensarbete har genomsyrats av ett
integrerat forfattarskap. Vilket innebir att vi som forfattare har genomfort arbetet tillsammans
och béda tva har varit lika delaktiga i arbetets alla faser och delar. Vi anser att det har varit

vardefullt dd man alltid har kunnat ta hjélp och fa stottning av varandra.

Vi viljer for tydlighetens skull dven att belysa att delar av vissa stycken i arbetet 4r himtat fran
var hemtentamen som lag som forberedande infor detta stora arbete. Vi fann det relevant att
inkludera dessa stycken da de var aktuella for examensarbetet och dessa har endast anvénts i

metodavsnittet.
Avslutningsvis vill vi i vart forord tacka de informanter som gav oss deras tid och stillde upp pé
intervjuer. Vi tackar ocksa var handledare for den feedback vi fatt under arbetets ging samt

ovriga studenter for kloka och nyttiga diskussioner som bidragit till att arbetet forts framét. Ett

extra stort tack riktar vi till de som tagit sig tid till att korrekturldsa examensarbetet.

Sara Aggefors & Malin Lindbéack
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1. Inledning

I detta avsnitt presenteras examensarbetets tema. Genom en introduktion till val av &mne samt
véar motivering till varfor vi som studenter finner det intressant att férdjupa oss i fragan om hur

verksam personal pé forskolan beskriver planerandet och utformandet av inomhusmiljon.

1.1. Introduktion till valt amne

Examensarbetet handlar om didaktiska fragor som ror forskolans pedagogiska miljé. En miljo
som manga barn i aldrarna 1-6 ar dagligen vistas i. Ldroplanen for forskolan (Skolverket 2010)
lyfter fram barns ritt till en trygg och ldrorik miljo. En milj6é som bor utmana barnen och locka
dem till olika former av lek och aktiviteter. I forskolans verksamhet ska ocksé hinsyn tas till
varje enskild individ och verksamheten bor anpassas efter de barn som tillfalligt eller varaktigt
behover mer stdd och stimulans. Larandet ska dven baseras efter ett samspel mellan vuxna och
barn samt att barnen kan ldra av varandra. Laroplanen belyser ocksa att de olika barngrupperna

bor ses som en viktig och aktiv del i barns utveckling och larande (Skolverket 2010 s.5f%).

Miljon ska vara Oppen, innehdllsrik och inbjudande. Verksamheten ska
framja leken, kreativiteten och det lustfyllda ldrandet samt ta till vara och
stirka barnets intresse for att lara och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och

fardigeter (Skolverket 2010 s.9).

Trots detta ovanstidende citat och de 6vergripande beskrivningarna av larandemélen som barnen
ska erbjudas under sin tid pé forskolan anser vi att ldroplanen forblir 6ppen for olika tolkningar.
Det finns till exempel inte ndgra specifika riktlinjer for hur man pé forskolan didaktiskt kan
organisera och utforma miljon for att denna ska gynna barns utveckling och ldrande. Vi har
sjdlva genom tidigare erfarenheter av arbete i forskolan uppmirksammat att avsaknaden av
riktlinjer i ldroplanen kan leda till att miljon ser olika ut fran forskola till férskola. Dock har
Skolverket (2013) tagit fram Allmdnna rad med kommentarer for forskolan. Detta dr ett
dokument att anvdnda som stdd till forskolans 14roplan och detta dokument bygger dven pa
Skollagen. De allménna rdden med dess kommentarer har tagits fram for att huvudman,

forskolechefer, forskolldrare och arbetslag ska kunna finna stdd och vigledning med hjilp av
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detta, i deras arbete mot att nd en 6kad maluppfyllelse i forskolan (Skolverket 2013 s.3). I detta
dokument lyfts arbetet med miljon fram i flera punkter. Bland annat tas det upp att forskolans
inne- samt utemiljo ldgger grunden for forskolans pedagogiska arbete. Genom detta
uppmirksammas miljon i det didaktiska arbetet samt att omgivningen pa forskolan bor fordndras
och anpassas i den takt som barnen och barngruppens behov ocksé fordndras och skiftar dver tid

(Skolverket 2013 s.16).

1.2. Bakgrund och belysning av problemomradet

Trots en livlig och engagerad debatt vad géller forskolan som institution och dess betydelse for
barns utveckling och larande upplever vi att de didaktiska frdgorna om planering och
utformandet av forskolans inomhusmiljo séllan diskuterats pa djupet. I en intervju med Kenneth
Ekstrom diskuteras hans avhandling dar han undersokte hur personal i forskolan upplever
forandringar inom verksamheten (Skolporten 2014). I intervjun upplyser Ekstrom ldsarna om att
allt storre barngrupper, mindre resurser samt fler administrativa uppgifter leder till 6kade
arbetsuppgifter for forskolans personal. Ekstrom lyfter vidare fram i intervjun att personalen i
hans studie uttryckte att de 6kade arbetsuppgifterna och minskningen av resurser ledde till
mindre tid for reflektion och diskussion av verksamheten i ett vidare perspektiv. Detta ledde i sin
tur till att den praktiska planeringen istéllet 4gde rum i barngruppen under pagaende verksamhet
(Skolporten 2014). Ekstroms bidrag till dagens debatt kring problematiken med det fordndrade
arbetet for personal i forskolan far oss att reflektera 6ver hur detta kan paverka barns utveckling

och ldrande utifran hur verksam personal arbetar med inomhusmiljon.

Vi motiveras till denna studie pa det personliga planet utifran tidigare didaktiska erfarenheter
fran de forskolor vi métt och varit i kontakt med bade innan och under utbildningens gang.
Utifran vart deltagande i debatten och vara erfarenheter upplever vi att det ibland saknas ett
tydligare syfte med miljon och detta anser vi kan vara problematiskt. Med syfte menar vi att det
finns en tanke, en medvetenhet kring hur man véljer att arbeta didaktiskt med forskolans
inomhusmilj6. Sofia Eriksson Bergstrom (2013 s.2) poédngterar utifrdn Skolinspektionen 2012,
att ett av de forstirkta larandeuppdragen handlar om att forskolan behdver ett mer medvetet

arbetssdtt for att utveckla och utforma forskolans milj6. Detta for att frimja och stimulera barns
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utveckling och ldrande. Da Skolinspektionen 2012, belyser vikten av ett medvetet arbetssétt
staller vi oss fragande till varfor ett syfte med arbetet kring inomhusmiljon ibland kan saknas och
tanker i likhet med det Ekstrom delar med sig av i intervjun (Skolporten 2014). Att storre
barngrupper, mindre resurser samt fler administrativa uppgifter kan leda till att personalen pa
forskolan omedvetet asidosétter arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon for att istéllet

arbeta med de 6kade administrativa uppgifterna.

2. Syfte och fragestillningar

I detta avsnitt presenteras undersokningens syfte samt vilka fragestillningar som ligger till grund
for examensarbetets undersokning. Vi dmnar ta del av hur verksam personal péd en forskola

beskriver sitt arbetssitt med inomhusmiljon.

Syftet med unders6kningen é&r att utifran aktuell forskning och debatt inom fragor som ror
forskolans miljo samt ambitionen av blivande forskolldrare bidra till djupare kunskap kring
forskolans arbete med den pedagogiska inomhusmiljon. Samt ta del av hur planeringen och
utformandet av miljon beskrivs av verksam personal pé en specifik forskola med utgdngspunkt i

barns utveckling och liarande.

Undersokningen kommer att begrinsas till att endast innefatta forskolans pedagogiska
inomhusmilj6. Detta med utgangspunkt i den problematik vi tidigare diskuterat om att ett tydligt
syfte bakom denna tenderar att saknas. I aktuell forskning talas det om hur forskolans milj6 bor
vara organiserad pa det séttet att denna bland annat frimjar barns lek pa forskolan. Forskningen
behandlar dven barns mojligheter till inflytande och delaktighet 6ver den miljo de vistas i, hur
materialets tillgdnglighet och variation samt barns samspel kan bidra till barns utveckling och
larande. Detta har Pia Bjorklid (2005), Sofia Eriksson Bergstrom (2013) samt Elisabeth Nordin-
Hultman (2004) uppméirksammat genom deras tidigare forskning och deras tidigare forskning

ligger till grund for var studie.

3 Sara Aggefors & Malin Lindback



I examensarbetet utgar vi frdn foljande fragestillningar:

*  Hur uttalar sig verksam personal inom forskolan om att medvetet planera och utforma den
pedagogiska inomhusmiljon for att framja barns utveckling och ldrande?

*  Hur forhaller sig dessa beskrivningar till innehdllet i ldroplanen?

Med verksam personal menar vi forskolechef, pedagogista, forskolldrare samt barnskotare. Vi
valde att utga fran dessa fyra yrkesroller for att fa ett helhetsperspektiv samt att det dven i
Ldroplanen for forskolan (Skolverket 2010 s.11) lyfts fram att dessa yrkesroller med undantag
for pedagogistan tillsammans ska arbeta for att erbjuda barnen en god miljé som bidrar till lek,

larande och utveckling.

2.1. Begreppsgenomgang

Pedagogistans roll ér enligt Hillevi Lenz Taguchi (2013) att fungera som en pedagogisk
handledare for forskolldrare i forskolan. Pedagogistan beskrivs ha erfarenhet av att leda och

utveckla grupper av pedagoger samt ha mer teoretiska kunskaper an forskolldrarna.

Pedagogisk miljo menar Lotta Bjervés (2003) handlar om hur pedagoger resonerar, presenterar
samt organiserar forskolans rum och dess material. Detta utifrdn den barngrupp som vistas i

miljon.

Inomhusmiljé &r ett begrepp dér vi bland annat rdknar in de diverse rum som finns pé forskolan
som bade barn och pedagoger stindigt befinner sig i och omges av. Samt hur dessa rum och
forskolans lokaler 4r utformade och organiserade avseende innehall och material, utseende och

design samt val av moblering.

Basmiljo ar ett begrepp som informanterna gav oss. De olika basmiljoerna ligger till grund for
hur pedagogerna utformar verksamheten. Det innebér att barnen pa forskolan ska erbjudas vissa
basmiljoer sdsom bland annat en ateljé, naturvetenskaplig, teknisk och laborativ miljé samt

bygg- och konstruktionsmiljo.
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Hemlik milj6 framstills av Nordin-Hultman (2004) som niagonting svenska forskolor kan
betraktas efterlikna d& dessa forses med bland annat gardiner och krukviaxter. Till hemlik milj6

raknar Nordin- Hultman dven in att det &r en lugn, ombonad och omvardad miljo.

Verkstadsliknande karaktir ir ett begrepp som Bjorklid (2005) samt Nordin-Hultman (2004)
anviander sig av i sina beskrivningar av hur miljon ser ut pa forskolorna i deras studier. De
beskriver det som att den verkstadsliknande karaktiren innebér att forskolans rum &r inredda och

avgriansade med tydliga hornor for olika omraden och aktiviteter.

Vi kommer fortsdttningsvis i texten enbart att anvénda oss av begreppet pedagogisk miljo nér vi

talar om arbetet med forskolans inomhusmiljo.
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For att battre forsta relevansen i undersokningen ér det av stor vikt att knyta an till en teoretisk
ansats. D4 detta examensarbete bygger pa en induktiv undersokning har den teoretiska ansatsen
valts utifrdn den insamlade empirin frdn informanterna som redovisas under resultat och analys
avsnittet senare i uppsatsen. Den teoretiska ansatsen, den tidigare forskningen och dvrig relevant
litteratur kommer tillsammans ligga som grund till att analysera de huvudteman som beskrivs i

resultat och analys avsnittet.

3. Teorianknytning

I detta kapitel beskrivs den teoretiska utgdngspunkten for detta examensarbete. Avstamp
kommer att tas ur den ryske psykologen Lev. S.Vygotskijs (1869-1934) pedagogiska psykologi.
Valet av denna utgangspunkt grundar sig efter de svar informanterna gav pa de intervjufragor de
fick. Informanterna belyser likt Ldroplanen for forskolan (Skolverket 2010 s.6) att miljon ska
locka barnen till lek och ldrande. Informanterna menar bland annat att det 4r samspelet i de
moten som skapas i barns lek och aktiviteter som frimjar deras utveckling och ldrande. Av den
orsaken tolkar vi det som att miljon ar en viktig komponent for utvecklingen. Vygotskijs
pedagogiska psykologi betonar vikten av att det dr barnet sjidlv som star for inforskaffandet av ny
kunskap i ett socialt sammanhang. Lérarens roll i barnets ldrande riktas till att vara ndrvarande

och som ett stdd i barnets larandeprocess (e.0 Vygotskij 1997, 1999).

3.1. Pedagogisk psykologi

Den sociala miljon fastlagger vilka erfarenheter eleven skaffar sig, om miljon fordndras sé
fordndras dven eleven och dennes beteende (e.0 Vygotskij 1997 5.48, Vygotskij 1999 s.20f). En
méinniskas uppforande formas under uppvéxten av biologiska och sociala villkor. Grunden till de
medfodda reaktionerna bestdms av den biologiska faktorn som i sin tur styr strukturen for den
miljo dir barnet utvecklas och vixer. Vygotskij podngterar att hur man 4n ser pa saken sker all
uppfostran utifrn en social karaktdr. Det enda som har en inverkan pa de nya reaktioner som kan
uppsté hos barnet dr barnet sjilv och dess egna erfarenheter och med detta menar Vygotskij att
barnet pa sé sétt uppfostrar sig sjilv (e.6 Vygotskij 1997 s.47, Vygotskij 1999 s.19).

Undervisningen bor enligt Vygotskij baseras pé elevens individuella aktivitet och bor inte
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involvera mer dn stottning och uppsikt 6ver aktiviteten. Metaforiskt kan detta beskrivas med att
lararen betraktas som rélsen till ett tdg, dir ett tdg kan aka fritt och sjdlvstandigt. Det taget far
fran rélsen dr en riktning &t vilket hall det ska fardas (e.6. Vygotskij 1997 s. 48, Vygotskij 1999
s.20). Metaforen kan enligt oss appliceras pa forskolan pa sé sétt att pedagogen &r rélsen och
forskolebarnet ar tdget. Detta tolkar vi som att pedagogen pa forskolan bor finnas som ett stod
for barnet och dess utveckling och att inte ge svaren utan lata barnet undersdka och prova sig
fram som underlag i deras egen utvecklings- och lirandeprocess. Metaforen om tiget och rélsen
tolkar vi dven kan appliceras till att barnet dr taget och miljon &r rélsen. Till storsta del utformas
forskolans pedagogiska miljo enligt oss utefter barnens intressen och behov och finns dirmed
ocksé som stdd i deras sokande efter kunskap. Miljon bor locka barnen till lek och samspel samt
vara sjilvinstruerande. Barnen leds dérfor av miljon i den riktning som behdvs for att mojliggora

en utveckling och ett ldrande.

3.2. Lararens roll utifran pedagogisk psykologi

Vygotskij menar att lararen framtréder i rollen som hjdlpmedel och utbildningredskap. Forr sag
man pa lararens roll och arbete som en féormedlingspedagogik men idag har den rollen minskat
da eleverna sjilva soker sin egen kunskap. Ett lirande sker inte genom att lararen foreldser for
eleven utan det krévs istéllet en arbetsprocess dir lararen lar ut en formaga till eleven att sjilv
skaffa kunskapen och sedan applicera denna till vardagen. Lararen tillskrivs en roll dar fokusen
ligger pa att strukturera upp en social miljo (e.6 Vygotskij 1997 s.337ff, Vygotskij 1999 s.233fY).
Utifran en pedagogisk och psykologisk synpunkt &r lararen en ledare for den sociala miljon 1
klassrummet, en ledare dver interaktionen mellan utvecklingsprocessen och eleven. Aven om
lararen inte har kontroll 6ver den omedelbara effekten i eleven sa har lararen full kontroll 6ver
vad som blir en direkt effekt genom den sociala miljon. Vygotskij jaimfor detta med en
tradgardsmastare. En trddgardsmaistare kan inte f4 en blomma att vixa genom att slita och dra i
dess rotter utan genom att istillet till exempel hoja temperaturen, tillsétta jord och godning eller
reglera fuktigheten (e.6. Vygotskij 1997 .49, Vygotskij 1999 s.21). Denna metafor om
tradgardsmastaren och dess blommor kan enligt oss tolkas till att forskolans miljo eller ett

specifikt rum &r vixthuset, pedagogerna ér tridgardsmaistaren och barnen ar vixterna.

7 Sara Aggefors & Malin Lindback



De bdda metaforerna, rilsen - taget och tridgardsmaistaren - vaxthuset, ar tva bestdndsdelar som
enligt oss dr beroende av varandra och som med fordel kan appliceras till forskolans verksamhet.
Pedagogerna kan inte forméa barnen att lara sig i forskolan men kan utforma dess pedagogiska
miljo efter deras behov och intressen for att frimja deras utveckling och larande. Likt rdlsen och
tradgardmaistaren ar pedagogerna ett stod for barnen i1 deras vardag pé forskolan och kan ge
barnen det de behover. Barnen vixer, likt vixterna, i den miljon som ger de rétta

forutséttningarna for detta.

Dessa tva metaforer som Vygotskij (1997, 1999) gjort liknelser till kommer anvéndas i analysen
av empirin och som ett komplement till den tidigare forskningen samt for att fortydliga

samspelet mellan milj6 och ldrande.

4. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning samt dvrig litteratur med utgédngspunkt i fragor som
ror hur verksam personal pa forskolan didaktiskt planerar och utformar barns pedagogiska miljo.
Var studie ligger 1 nirhet med det som tidigare forskats om inom forskolans miljo da denna
forskning lyfter fram olika faktorer och aspekter gillande forskolans miljo. Dessa anser vi dr
viktiga att ha 1 atanke ndr man som verksam personal inom forskolan planerar och utformar den
pedagogiska miljon. For att ndrma oss en fordjupning inom dmnet finns tre relevanta
doktorsavhandlingar. Vi har utgatt ifran Bjorklids (2005), Eriksson Bergstroms (2013) samt

Nordin-Hultmans (2004) avhandlingar som vi finner sérskilt intressanta och vardefulla.

4.1. En milj6 som framjar barns lek pa forskolan

Bjorklids (2005) avhandling, Ldrande och fysisk miljo — En kunskapséversikt om samspelet
mellan ldrande och fysisk miljo i forskola och skola, tar avstamp i ett miljopsykologiskt
forskningsfalt som utgar ifran ett interaktionistiskt perspektiv. Bjorklid menar att genom ett

samspel mellan miljé och méinniska péverkas dessa av varandra.
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Lek och ldrande ér enligt Bjorklid (2005) ingenting man kan skilja pa hos barn. Med hjilp av
leken kan barnen bland annat bearbeta intryck och erfarenheter, underséka omvarlden och
kommunicera med andra. Med hjilp av leken kan barnen dven goras uppmarksamma pa sina
egna formagor samt intressen (Bjorklid 2005 s.29). Av den anledningen att lek och ldrande &r sa
pass titt sammankopplat for barns utveckling och ldrande anser vi att det dr av storsta vikt att
forskolans pedagogiska miljo ocksa framjar detta. Bjorklid (2005) redogdr for en lekmiljo som
utgér ifrdn en verkstadskaraktir. Verkstadskaraktdren bestar av vil synligt avgransade ytor for
diverse aktiviteter som kan foregé i forskolan verksamhet. Barns lek bor i de olika miljéerna och
verkstidderna kunna paga ostort utan nagot storre avbrott. Barnen skall ocksa, som Bjorklid lyfter
fram det, sjélva fa vilja vad dem vill leka med. Till detta hor dven att forskolans miljo ska vara
utformad pé det sittet att barnen inte ska behdva fraga de vuxna om hjilp utan den ska vara sa

pass sjilvinstruerande att barnen kan klara sig pa egen hand (Bjorklid 2005 s.39).

4.2. Material for barn pa forskolan

Nordin-Hultman (2004) r en forskare vars avhandling, Pedagogiska miljéer och barns
subjektskapande, utgér ifrén ett postmodernt kunskapsperspektiv. Enligt Nordin-Hultman 6ppnar
ett postmodernt kunskapsperspektiv upp for fler sitt att se pa barnet och att denna péverkas av de
olika miljéer och situationer de méter pa forskolan. Barnet kan beroende pa miljon och dess
material i en viss situation uppfattas som kompetent medan barnet i en annan situation kan

upplevas behdva extra stod.

Efter observationer av forskolor i Sverige samt England har Nordin-Hultman (2004)
uppmirksammat att materialet dr ndgonting som markant skiljer dessa lander at vad géller bade
utbudet, dess tillganglighet samt variation. Nordin-Hultman kom fram till att materialet pa de
svenska forskolorna i jimforelse med de engelska forskolorna bland annat var begransat och
otillgdngligt placerat for barnen samt att variationen av utbudet var litet. P& forskolorna i
England hade materialet istdllet placerats centralt och tillangligt for barnen (Nordin-Hultman

2004 s.741%).
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I Eriksson Bergstroms (2013) avhandling, Rum, barn och pedagoger — om maojligheter och
begrdinsningar i forskolans fysiska miljo, anviands bland annat teorin om affordance. Eriksson
Bergstrom har valt att Oversitta begreppet till handlingserbjudande i avhandlingen, da denna
studie belyser barns handlingar och aktiviteter. Med handlingserbjudande menar Eriksson
Bergstrom att miljons planering och utformning bidrar till olika erbjudanden och mojligheter for

barns lek, ldrande och utveckling.

Eriksson Bergstrom (2013) har i likhet med Nordin-Hultman (2004) observerat och intervjuat
pedagoger pa tre olika forskolor i Sverige. Aven Eriksson Bergstrom kom i sin studie fram till att
materialet pa de svenska forskolorna var begrinsat, ur den aspekten att pedagogerna ar de som
bestimmer vad som ska finnas i diverse rum. Pedagogerna ar dock uppméarksamma pa vad som
intresserar barnen och vilket material de kan tidnkas onska (Eriksson Bergstrom 2013 s.89). 1
Eriksson Bergstroms studie framkom det ocksé av pedagogerna pé en av forskolorna att barnen
pa den avdelningen oftast hade tillgang till allt material p& avdelningen. Dock fanns det en del
pedagogiskt material som forvarades hogre upp i hyllorna. Detta material menade pedagogerna

att barnen inte sjilva hade tillgang till (Eriksson Bergstrom 2013 s.115).

4.3. Forskolans rum och dess reglering

Utifrdn Nordin-Hultmans (2004 s.67ff) observationer fran de svenska forskolorna kunde hon se
ett monster i hur dessa forskolor pa liknande sitt var inredda och utrustade.
Forskoleavdelningarna bestod alla av ett lekrum, byggrum, dockrum, vilorum samt dvriga rum.
Dessa olika rum med dess material menar Nordin-Hultman utgor en ordning som styr var barnen
ska respektive inte ska vara vid olika tillfillen samt vilket material de har tillgang till (Nordin-
Hultman 2004 s.89). Forfattaren konstaterar att en f6ljd av forskolans rumsindelning blir att
materialet dirmed ocksa avgrinsas. En del material och dven aktiviteter kan beldggas till eller i
rum som barnen sedan inte far tilltrdde till (Nordin-Hultman 2004 5.96). I forfattarens avhandling
reflekterar hon Gver vad det kan betyda for barnen och forskolans verksamhet att materialet
arrangeras ut i diverse rum med avgriansningar emellan dessa. Enligt Nordin-Hultman (2004
s.100) formér barnen i och med detta inte kunna foérena de olika materialen med utgangspunkt i

de egna funderingarna eller aktiviteterna.
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4.4. Barns ratt till inflytande

Bjorklid (2005 s.30f) betonar i sin avhandling vikten av att barn i forskolan gors delaktiga i
fordndringar som ror miljon. Genom detta kan barnen kénna ett ansvar for forskolans miljo. Det
blir mojligt forst ndr pedagogerna beaktar det barnen har att siga samt sétter in detta i ett
sammanhang. Flertalet forskare menar ocksa, enligt Bjorklid, att barn kan ses som experter pa
sin miljo dé barn anses ha en annan lardom och andra erfarenheter dn vad vuxna har. Vidare
menar Bjorklid att en forutséttning for barns uppfattning om demokratin som samhillsform &r att
de ges inflytande i beslut som ror deras miljo (Bjorklid 2005 s.178). Utifrdn Pramling
Samuelsson och Sheridan 1999, papekar Bjorklid vikten av att barn bor goras delaktiga i det
egna larandet och dirav ocksa i utformandet av forskolans miljé (Bjorklid 2005 s.39).

Eriksson Bergstrom (2013) instdimmer i sin avhandling med vad tidigare forskare ansett om
barns ritt till inflytande vad géller forskolans miljo. Vidare papekar Eriksson Bergstrom att
forskolan inte endast kan forklaras som en institution dir pedagogerna formar olika miljoer for
barns utveckling och lirande. Forfattaren beskriver istillet forskolan som en arena dér barn
tillsammans med de vuxna skapar de olika miljoerna pa forskolan (Eriksson Bergstrom 2013
s.8). I avhandlingen far man &ven ta del av Gitz-Johansens 2001, tankar om att barn 1dmnar
avtryck efter sig i miljon i form av till exempel byggen och teckningar. Vidare menar Kylin
2004, att de tillfallen barn ges till att pa egen hand fa utforma och handskas med miljon &r
vésentliga for hur de senare forknippar forskolans miljé och verksamhet som sin egen (Eriksson

Bergstrom 2013 s.26).

4.5. En miljo for barns samspel

I tidigare forskning talas det &ven om barns sociala samspel. Nordin-Hultman (2004 s.181) &r en
av forskarna som lyfter fram att ménniskan ar en social varelse och att en viktig del i vér
ménniskosyn &r att kunna se att individen stér i ett samspelsforhdllande till dess omvérld. Med
detta sagt menar hon att bdde ménniskan och omgivningen péverkas av varandra, att de stér i ett
omsesidigt samspel. Nordin-Hultman konstaterar att i senare tid har fokus riktats mot det sociala
samspelet och barns samvaro har bildat ett pedagogiskt innehéll i sig (Nordin-Hultman 2004
s.185).
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Bjorklid (2005) fortsatter i likhet med Nordin-Hultman (2004) att beskriva att barns
larandemiljder inte endast kan beskrivas som deras arbetsmiljéer. Dessa ldrande- och
arbetsmiljoer bor dven ses och lyftas fram som miljoer for barns utveckling och socialisation.
Dessutom betonar Bjorklid vikten av att barnen i de olika larandemiljéerna ges rum for att mdota

och samvara med sina kamrater (Bjorklid 2005 s.175f).

I Eriksson Bergstroms (2013) avhandling uppméarksammas utifran Michéelsen 2005, barns sociala
samspel. De bada forfattarna menar att ett uttryck for barns sociala samspel kan ses 1 att de
skapar sina egna barnkulturer i form av egna pahitt, ett stort flode av kreativitet, ordldsa

samforstdnd samt gemensamma lekregler (Eriksson Bergstrom 2013 s.28).

Med tanke pa den tidigare forskningen dér det lyfts fram olika faktorer och aspekter som ror
forskolans miljo och barns utvecklig och ldrande finner vi denna intressant och vérdefull att sitta
i relation till vart empiriska material. Utifran detta kan vi sedan tillsammans med Vygotskijs
pedagogiska psykologi, 6vrig relevant litteratur och informanternas beskrivningar diskutera hur

arbetet med forskolans pedagogiska miljo kan frimja barns utveckling och ldrande.

4.6. Ovrig litteratur

Ovrig litteratur ar litteratur som inte berorts 1 den tidigare forskningen men som vi anser ar
viktigt att ha med 1 uppsatsens resultat och analys avsnitt. D4 denna enligt oss kompletterar den
tidigare forskningen och kan hdja kvalitén av var analys. Dessa forfattare presenteras kort nedan

och mer om deras resonemang adterkommer sedan i resultatet och analysen.

Siv Benn (2003) beskriver barns sociala samspel kopplat till deras utveckling och larande.
Lotta Bjervas (2003) tar upp vikten av att pedagogernas barn- och kunskapssyns synliggors.
Rauni Karlsson (2014) beskriver hur man kan anvinda den pedagogiska dokumentationen som
verktyg i forskolans verksamhet.

Ann Aberg & Hillevi Lenz Taguchi (2005) belyser miljéns behov av att vara forinderlig och

anpassad efter barngruppen samt att de beskriver vikten av introduktion for en fungerande miljo.
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5. Metod

I detta kapitel presenteras val av metod och informanter samt en beskrivning av genomforandet
och bearbetningen av det empiriska datamaterialet. Vi diskuterar dven hur hansyn tagits till den

aktuella forskningsetiken.

5.1. Induktiv undersokning

Arbetet baseras pa en induktiv underscokning med stod av kvalitativa intervjuer. Peter Svensson
(2011) beskriver induktion pa det sittet att man som forskare med hjilp av sina observationer
eller data kan komma fram till ndgon form av slutsats eller teori for sin undersékning.
Slutsatserna eller teorierna kan ocksa endast skapas utifran enskilda fall och empiri (Svensson
2011 s.192). For detta arbete innebér det att vi med hjilp av intervjuerna samlar empiri och
utifran det insamlade datamaterialet véljer en aktuell teori som ligger till grund for analysen och
vidare diskussion. Detta istéllet for att redan innan undersdkningen utga fran en eller flera teorier
och hypoteser om forskolans pedagogiska miljo, vilket man enligt Svensson (2011 s.192) gor vid
en deduktiv undersdkning. Vi tror utifrén arbetets syfte och fragestallningar att en induktiv
undersokning kan ge oss en bredare forstdelse och kunskap om hur verksam personal pa
forskolan arbetar i planerandet och utformandet av en pedagogisk miljé som fradmjar barns

utveckling och ldrande.

5.2. Intervju

Som empiri har intervjuer anvénts da dessa anses vara det lampligaste tillvigagéngssittet for var
undersoknings syfte och fragestéllningar. Henny Olsson och Stefan Sérensen (2007 5.80)
beskriver intervju som ett tillvigagangssétt att anvénda sig av i syfte att fa kunskap om den
intervjuades tankar och dsikter. Staffan Stukat (2005 s.42) ndmner att intervju dr den metod som

ar den mest forekommande att anvdnda sig av vid forskning inom utbildningsvetenskapen.

Olsson och Sorensen (2007 s.79) lyfter fram att det ar viktigt att skilja mellan vilket av

begreppen informant och respondent man anvénder sig av nir man hénvisar till intervjupersonen.
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Enligt forfattarna far man av en informant svar gillande faktiska forhallanden, uppfattningar och
andras asikter medan man av en respondent ges information om individens egna kénslor, asikter
och uppfattningar. Vidare kommer vi att anvénda oss av begreppet informanter da den

beskrivningen ldmpar intervjupersonerna i var undersokning bést.

5.2.1. Kvalitativ intervju

Syftet med intervjuerna ér att fa en bredare kunskap om hur verksam personal inom forskolan
arbetar med den pedagogiska miljon for att frimja barns utveckling. Da tanker vi ett klimat dér
informanterna ges stort utrymme att tala fritt om det aktuella amnet samt dennes erfarenheter,
tankar och sikter. Detta med utgdngspunkt i den intervjuguiden (se bilaga 4) och de fragor vi
framtagit innan genomforandet. I utformandet av var intervjuguide var det viktigt att tdnka pa att
de fragor vi utformade var avsedda att undersokas utifran studiens syfte och fragestéllningar.
Detta beskriver Stukat (2005 s.134f) som validitet. Intervjuguiden anvéndes som ett stod under
intervjuerna vilket &ven Hakan Lofgren (2014 s.149) beskriver det som. Att denna kan fungera
som just detta och lotsa intervjuaren genom intervjun. Den form av intervju som vi anvinde oss
av beskriver Monica Dalen (2008 s.54) samt Runa Patel och Bo Davidson (2011 s.81f) som
semistrukturerade intervjuer. Vidare menar Patel och Davidson att intentionen med kvalitativa
intervjuer dr att som intervjuare fa ta del av informantens tankar och asikter kring det valda
temat. I och med detta forklarar Patel och Davidson att det pa forhand inte gér att utforma
svarsalternativ ndr man som forskare utgér ifran kvalitativa intervjuer. Utifran denna beskrivning
av kvalitativa intervjuer tar dessa enligt forfattarna avstamp mot ett induktivt arbetssétt (Patel &

Davidson 2011 s.82).

Vi anser det vara ldmpligast i var undersokning att utga ifran kvalitativa, semistrukturerade
intervjuer dé vi tror oss fa ett bredare empiriskt material an om vi utgatt ifran exempelvis enkéter
dér det redan finns fardiga svarsalternativ. I intervjuerna kan ett samtal foras vilket vi tror kan
leda till att vi som studenter far en bredare inblick i hur verksam personal pé forskolan beskriver
hur de arbetar med planerandet och utformandet av den pedagogiska miljon. Vi kan ocksa fa ta
del av pé vilket sitt det utfors samt att vi till sist &ven kan fa ta del av personalens erfarenheter

och tillvigagingssitt gidllande hur de arbetar med den pedagogiska miljon.
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5.3. Urvalsprocess

I undersokningen har vi fokuserat och fordjupat oss 1 hur arbetet pa en forskola i Botkyrka
kommun beskrivs. Anledningen till att vi redogor att vi har varit pd en forskola i Botkyrka
kommun &r dé det senare i resultat och analys avsnittet kommer att redovisas ett dokument som
forskolan arbetar utefter. Da dokumentet ar en offentlig handling och nagot som har tagits i

ndmnden i Botkyrka kommun fann vi det ohallbart att anonymisera kommunen.

Eftersom att fokus riktas mot hur endast en forskola arbetar med d&mnet valde vi att bredda
urvalet frdn endast pedagoger till 6vrig verksam personal. Inom ramen for denna studie har vi
valt att intervjua sex stycken informanter. Dessa informanter har olika yrkesroller inom
forskolans organisation och valdes dérfor att vi tror att det kan ge en helhetssyn pa hur forskolan

beskriver att de arbetar med planerandet och utformande av den pedagogiska miljon.

5.4. Genomforande

Arbetet startade med att vi som studenter skickade ut ett informationsmail (se bilaga 1) till
forskolechefer i Stockholmsregionen samt till ndrliggande fororter. Mailet inneholl ett bifogat
brev (se bilaga 2) med information om vilka vi ér, undersdkningens syfte samt en fradga om
intresse att delta i studien. I samma brev upplyste vi dven de mojliga informanterna om att vi
som forskare foljer Vetenskapsradets (2002) huvudprinciper vad géiller den aktuella
forskningsetiken. Vid ett intresse av att delta i undersokningen bads forskolecheferna eller

informanterna att kontakta ndgon utav oss for att vidare se dver kommande intervju.

Efter cirka tre veckor hade vi via e-post endast kontaktats av tva forskolor varpa den ena verkade
positiv till undersdkningen men av tidsbrist tyvérr tackade nej till att delta. Den andra forskolan
liksom den fOrsta stéllde sig positiv och uppmuntrande till undersékningen och meddelade att de
ville delta i undersdkningen. Dérav valet att fordjupa oss i hur arbetet med forskolans

pedagogiska miljo beskrivs pé en specifik forskola.

I insamlandet av empirin deltog vi bada vid samtliga intervjuer. Stukat (2005 s.46) tar upp for-

och nackdelar med att vara tva vid en sédan situation, man kan da uppticka och fa ut mer av
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intervjun 4n om man ar en. Samtidigt kan informanten kidnna att denne hamnar i ett slags
underlige, ”tvad mot en”. Vart val att ndrvara bada tva beror dels pa det Stukat (2005 s.46)
ndmner, att mer kan upptickas men dven for att vi ville gora en uppdelning géllande
antecknandet och friagestéllandet. Uppdelningen gjordes for att fa ett flode 1 intervjun dé den ena
kunde ldgga mer fokus pa att bekréfta informanten genom till exempel 6gonkontakt och
kroppssprak. Den andres fokus blev att fora sd omfattande anteckningar som mojligt. For att
ytterligare hoja reliabiliteten som Stukat (2005 s.133) beskriver handlar om tillforlitlighet i
intervjuerna tiankte vi, som intervjupersonerna samtyckte till, tillgd ndgon form av
ljudupptagningsverktyg. Detta for att sedan kunna ga tillbaka och ta del av intervjuerna igen vid
upprepade tillfallen om det behovdes. Vi anser att detta ar fordelaktigt och minskar risken for
onodiga missforstdnd 4n om man endast hade anvént anteckningar. Vi anser ocksa att detta hojer

undersokningens reliabilitet.

Samtliga intervjuer dgde rum pé forskolan under pagéende verksamhet och varade mellan 30-45

minuter.

5.5. Bearbetning av det empiriska materialet

Vi har valt att bearbeta och analysera empirin utifran textbearbetning som sedan ligger till grund

for var analys och resultat.

Efter varje avslutad intervju har vi bada enskilt transkriberat varje intervju. Olsson och Sorensen
(2007 5.80) beskriver detta som att texten ordagrant skrivs ned for att sedan bearbetas och
dérefter viljs det viktigast i ssmmanhanget ut. Dock har vi av tidsméssiga skil valt att inte
transkribera hela intervjuerna ordagrant utan som Stukat (2005 s.45) beskriver det, endast skrivit

ut de sérskilt intressanta delarna ordagrant av det inspelade materialet.
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5.5.1. Meningskoncentrering

Olsson och Sérensen (2007 s.80, 98) menar att meningskoncentrering ér det enklaste
analysverktyget att anvinda sig av vid bearbetning av en storre textmassa. Forfattarna definierar
meningskoncentrering till att man som forskare genom denna soker efter meningsbérande
enheter och sammanfattar ldngre uttalanden till kortare. Viktigt &r att det gors utan att forlora
visentlig information. Aven Steinar Kvale och Svend Brinkmann (2014 s.245ff) definierar
meningskoncentrering likt Olsson och Sorensen (2007). Kvale och Brinkmann utvecklar dven
analysverktyget och beskriver hur man rent praktiskt kan anvédnda sig av detta. De beskriver
detta i fem olika steg som baseras pa en meningskoncentrering utford av Giorgios 1975, som
vilade pa den fenomenologiska filosofins grunder. Kvale och Brinkmanns (2014 s.247)

beskrivning av analysverktygets fem olika steg kommer nedan att presenteras stegvis.

1) I det forsta steget ldses intervjuerna igenom for att man som forskare ska kunna bilda sig en
uppfattning om intervjuns helhet.

2) I nista steg soker forskaren atskilja textens olika meningsenheter som naturligt ingar i den text
man analyserar.

3) Utifran meningsenheterna urskiljer forskaren i det tredje steget olika teman som tydligt
framtriader i de olika enheterna. Detta med utgdngspunkt ifrdn informantens perspektiv och vad
denne tros vilja formedIa.

4) Med utgingspunkt i undersokningens syfte stills relevanta fragor till meningsenheterna.

5) I det avslutande steget gors en sammanfattning av de teman som tydligast synliggjorts ur

meningsenheterna.

Kvale och Brinkmann (2014) definierar inte begreppet meningsenheter i texten men vi har tolkat
begreppet som ett stycke eller en mening som anses relevant for sammanhanget och for vidare

forstaelse och analys.

De fem stegen ovan har legat till grund for bearbetningen av var empiri. Det yttrade sig genom
att vi lyssnade igenom intervjuerna och transkriberade de mest vésentliga delarna for vér
undersokning. Detta sammanstilldes senare i relation till undersdkningens syfte och
fragestéllningar. Dock dr vi medvetna om att unders6kningens slutsatser i detta examensarbete

inte kommer kunna bli generell eller allmén d& det insamlade datamaterialet ar for litet.
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Materialet kommer istillet att analyseras och slutsatser kommer att dras utifran kvalitativa
metoder, att man vill sdga ndgot om det enskilda. I det hir fallet omfattas endast den forskolan vi

utgétt fran i unders6kningen.

5.6. Etiska principer

Vetenskapsradet (2002) belyser vikten och nddvéandigheten av forskning for samhéillets och
individers utveckling. Det finns dérfor ett antal krav som man som forskare bor 6verviga och ta
hinsyn till samt ha i &tanke under hela forskningsprocessen. Fyra av dessa grundldggande krav &r

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Vad giller vart bemétande av dessa krav upplyste vi vara informanter om dessa genom ett
missivbrev (se bilaga 1 & 2), som tidigare beskrivits under genomforande. I brevet bifogades
aven en lank till Vetenskapsradets (2002) hemsida sa att de som sjélva ville skulle kunna titta
vidare pé dessa. Vi meddelade ocksa att principerna skulle tydliggdras ytterligare i samband med
intervjuerna (se bilaga 3). Innan intervjun startade fick informanterna ldsa igenom en
sammanfattning av de fyra grundprinciperna och sedan ge sitt samtycke till fortsatt deltagande
samt tillstand till l[judupptagning. Vi upplyste dven om att de uppgifter och material
informanterna 1dmnade till oss kommer att forvaras i sdkerhet och att endast vi och vér
handledare kommer kunna ta del av det. Informanterna delgavs dven att det insamlade materialet
enbart skulle anvindas till denna undersokning och efter avslutat arbete raderas. Informanterna
kommer heller inte kunna identifieras av utomstaende och i uppsatsen kommer inga namn att

ndmnas utan informanterna kommer forbli anonyma (Vetenskapsradet 2002).
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6. Resultat och analys

I detta avsnitt presenteras det empiriska materialet fran véra intervjuer med urval fran
meningskoncentreringen, i form av citat. Resultatet och analysen kommer nedan att delas in i
fyra olika huvudteman. De olika huvudtemana har valts ut efter att ett gemensamt mdnster
synliggjorts 1 det empiriska materialet. Analysen utgér fran det som vi tidigare i arbetet har
redogjort for men med sérskild utgangspunkt i tidigare forskning, teoretisk anknytning samt till

ovrig relevant litteratur.

6.1. Presentation av informanter

De informanter vi har intervjuat pa forskolan ar en forskolechef, tva pedagogistor, en
forskolldrare samt tva barnskotare. Forskolechefen samt pedagogistorna har tidigare arbetat som
forskolldrare darav vart val av att istillet intervjua tva barnskotare. I f6ljande del har vi valt att
inte bendmna informanterna med deras ritta benimningar da det inte har forekommit nagra
skillnader i beskrivandet av arbetet kring planerandet och utformandet av den pedagogiska
miljon pa forskolan. Vi ser det da irrelevant att i vér studie bendmna informanterna som
exempelvis forskolechef eller barnskotare nér innehéllet i intervjuerna inte skiljer sig avsevart.
Istdllet har vi valt att benimna dem som informant 1-6 och detta nummer har informanterna
slumpmaissigt tilldelats. Informanterna i undersdkningen har mellan 10- 25 &rs erfarenhet av

arbete 1 forskolan.

6.2. Tema — Miljodokument

Informanterna i var studie beskrev att de i sin planering och utformning av forskolans
pedagogiska milj6 utgick ifran ett miljodokument. Ett policydokument som har tagits i nimnden
i Botkyrka kommun. Dokumentet stodjer sig i bade laroplanen och Skollagen. I framtagandet av
detta dokument fanns en projektgrupp med representanter fran kommunens alla delar i form av
bitrddande rektorer samt pedagogistor fran olika forskolor. Per Barnemyr fran Reggio Emilia

institutet fungerade som samtalsledare och Eva Andersson, utvecklingsledare fran barn och
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ungdomsforvaltningen i Botkyrka kommun skrev sedan tillsammans ihop dokumentet efter att

projektgruppen setts under en termin. Informanterna diskuterade f6ljande om dokumentet:

Det dr ovanligt att en kommun tar ett politiskt beslut att sdhir ska forskolorna
vara organiserade /.../ Arbetar mycket efter att det ska vara en likvardig miljo

pa avdelningarna da forskolan jobbar dldersindelat (1. 2).

I miljodokumentet beskrivs de olika miljoerna som ska erbjudas och finnas pé

varje hemvist och pa forskolan. Det &r ett bra hjdlpmedel att ha (I. 1).
Hade dokumentet inte funnits hade miljon kanske inte sett ut sdhar (I. 6).

Som presenterades ovan visade det sig att informanterna pa denna forskola i Botkyrka kommun
anvinde sig av miljodokumentet i sitt arbete med den pedagogiska miljon. Det vill sdga att de
planerade och utformade denna efter de riktlinjer som dokumentet inneholl. I miljddokumentet
lyfts det fram att Botkyrka som kommun foredrar ett verkstadsliknande rumskoncept och till

detta rdknas de olika basmiljoerna in (Botkyrka kommun 2010).

6.2.1. Basmiljo

I miljodokumentet som beskrevs kort ovan ingér olika basmiljoer eller rumskoncept som man
ocksé i kommunen har valt att bendmna dessa som. Basmiljoerna innebér att barnen i sin vardag
pa forskolan ska ha tillgang till bland annat en ateljémiljo, en miljo for avskildhet, ldsande,
lyssnande samt beréttande, en naturvetenskaplig, teknisk och laborativ miljo, en digital miljo
samt en miljo dér barnen kan fordjupa sig kring interaktion och rollek (Botkyrka kommun 2010

s.10) Informanterna talade enligt nedan om basmiljderna:

Har vi en bra basmiljo och det till exempel dr en dag med mycket vikarier eller
vad som helst s& vet vi som pedagoger att barnen dnda far vad dom behover av
eller i miljon. Miljon kan da stotta upp det som pedagogerna inte kan bidra

med den dagen (1. 3).
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Vi ville ha en basmiljé som gjorde att vi kunde garantera en schysst bas for alla
barn och pé sé sitt bli en nagorlunda likgiltig kvalité, eller en jamn kvalité. /.../
Hade vi gjort dom hér basmiljéerna, sa snuddar vi fran alla delar i laroplanen

men sen behdver man jobba fordjupat séklart, men miljon liksom fanns (1. 4).

Utformningen av forskolans rum och lokaler

Bjorklid (2005 s.171) dr en forskare som i sin studie och avhandling fann det vardefullt att den
pedagogiska miljon utgér ifrdn en verkstadsliknande karaktir som tydligt avgransar rum och
hornor for olika aktiviteter och omraden. Detta menar Bjorklid bidrar till fler miljoer som kan
inspirera barn till olika typer av aktiviteter och handlingar. Nordin-Hultman (2004) &r en annan
forskare som efter sina forskningsstudier av observationer mellan forskolor i England respektive
Sverige uppmirksammade att de svenska forskolornas lokaler, till skillnad mot de engelska, inte
var lampade for en verkstadsliknande karaktér. Detta tolkar vi utifran Nordin-Hultmans
beskrivningar av hur de olika lokalerna var utformade och ddrmed ocksé mdjliga att disponera.
De engelska forskolornas lokaler bestod enligt Nordin-Hultman oftast av ett stort och 6ppet rum
som var avgriansat med hjilp av 1aga bord och hyllor samt skarmar. De olika hdrnorna och
omradena fanns tillgéingliga for barnen da det inte fanns négra véiggar eller dorrar som
avgriansade mojligheterna till en lattillgdnglig pedagogisk miljé (Nordin-Hultman 2004 s.96). Pa
forskolorna i Sverige upptéickte Nordin-Hultman ett annat monster. Det visade sig att dessa till
skillnad mot det engelska bestod av flera olika rum. P4 de svenska forskolorna var rammen och
aktivitetsomradena helt avgransade fran varandra i form av viaggar och dorrar. Det i sin tur
menar Nordin-Hultman bidrog till att den pedagogiska miljon blev svardverblickbar och
svartillganglig pa de svenska forskolorna. Nordin-Hultman kom genom detta fram till att de
starka avgriansningarna mellan rummen reglerade barnens tillgéng till materialet da en del av
detta och dven aktiviteter placerades i rum som barnen sedan inte fick tillgng till (Nordin-
Hultman 2004 5.96). Utifran problematiken som Nordin-Hultman ovan lyfter fram tolkar vi det
som att forfattaren d4 menar att de svenska forskolorna inte ar lampade for en verkstadsliknande
karaktir. Detta genom att hon sdg samma monster pa samtliga av de svenska forskolorna som

ingick i1 hennes studie.
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Vi har i vér studie inte gjort ndgra observationer av hur lokalerna pé forskolan ar utformade och
kan dérfor inte uttala oss om dess lokaler. Dock kan vi uppmérksamma att informanterna i var
studie inte lyfter den problematik Nordin-Hultman (2004) beskriver. Detta kan & ena sidan
eventuellt bero pa att deras lokaler ser annorlunda ut och ddrmed existerar inte denna reglering
utav material och utrymme. Lokalerna kan & andra sidan eventuellt vara utformade likt Nordin-
Hultmans beskrivning utav de svenska forskolorna men att informanterna i vér studie inte
uppmirksammat eller synliggjort den reglering och begransning som Nordin-Hultman menar att

det medfor.

Utifrén tidigare forskningsstudier samt véar egen studie tar vi fasta pa att arbetet med den
pedagogiska miljon inte dr helt latt. Det finns en del saker som man pedagog inte kan styra, till
exempelvis 0ver om forskolans lokal dr utformad som ett enda stort Sppet rum eller om lokalen
ar utformad 1 fler olika rum. Vad man daremot kan styra ver dr hur man viljer att arbeta med de
didaktiska fragorna vad géller den pedagogiska miljon och hur man sedan véljer att planera och

utforma den.

6.2.1.1. Inspiration

Informanterna belyser i intervjuerna att forskolan hdmtar inspiration fran Reggio Emilia filosofin
vad géller hur de organiserar sina basmiljoer sé att dessa fungerar som ”den tredje pedagogen”.
Den pedagogiska miljon &r organiserad pa det séttet att barnen kan vara sjélvstindiga och

utmanas och bli i dessa.
/.../ Reggio Emilia, som vi dven inspireras av hir. /.../ Jag har sett genom aren
hur viktig en fungerande miljo &r. For ar miljon fungerande sa ar det verkligen

den tredje pedagogen (I. 1).

Jag tanker att vi bland annat hdmtar inspiration i att miljon och de olika

stationerna och métesplatserna blir ett utforskande for barnen (1. 6).
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Inspiration hamtad fran Reggio Emilia

Informanterna belyste att de i arbetet med forskolans olika basmiljoer himtar inspiration fran
Reggio Emilia filosofin. I det avseendet att dem arbetar med olika basmiljoer i verkstadsliknande
rumskoncept diar miljon kan fungera som ”den tredje pedagogen”. Bjorklid (2005) behandlar i
sin avhandling att den pedagogiska miljon pa forskolor har att géra med vilken pedagogisk
filosofi man viljer att ha som utgdngspunkt. Detta leder i sin tur till att miljon ser véldigt olika ut
pa forskolor, d& man utgér fran olika pedagogiska idéer (Bjorklid 2005 s.44) Nar det kommer till
Reggio Emilia dr det en pedagogisk filosofi som dven Eriksson Bergstrom (2013 s.17) lyfter
fram i sin avhandling. Eriksson Bergstrom ndmner dér att svensk forskola under narmare 20 ér
tillbaka har influerats av denna pedagogiska filosofi. Utmérkande for Reggio Emilia filosofin &r
synen pa miljons sétt att kommunicera med varje enskild varelse. Att miljon fungerar som den
tredje pedagogen” dr ocksa nadgonting utméarkande for filosofin och som informanterna i vér
undersokning dven talade om. I Eriksson Bergstroms avhandling (2013 s.18) beskrivs ”den tredje
pedagogen” som en aktiv och fordnderlig miljo. ”Den tredje pedagogen” kan vi tolka till
Vygotskijs (e.6 1997 5.49, 1999 s.21) metafor om vaxthuset. For att vixterna ska trivas och
frodas krivs det att vaxthuset anpassas efter de vixter som befinner sig dir. Vaxthusets atmosfar
kompletterar det vixterna far av tradgardsmaéstaren till exempel gddsel och jord, vilket leder till
att vixterna trivs och vixer. Detsamma géller barnen pé forskolan, miljon kan ses som ett
komplement till forskolans pedagoger och barnen som vistas pé forskolan i deras utvecklings-

och larandeprocess.

6.2.1.2. Material

Materialet pa forskolan ar en fraga som det i vara intervjuer samtalades mycket om.
Informanterna belyste att det var viktigt att materialet fanns léttillgéngligt for barnen samt att

materialet fick forflyttas mellan de olika basmiljoerna.

Materialet har en plats men det det dr &nd& okej att forflytta materialet i

lokalerna (1.6).
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Bygger vi en miljé didr materialet inte finns tillgdngligt och barnen stindigt
maste ga och fragan om: Kan jag? Far jag? Pa vilket sétt uppfyller vi da kravet

om barns inflytande och delaktighet? (1.2).

Materialets otillgdnglighet- problematiskt eller inte?

Vi dr medvetna om den problematik som Nordin-Hultman (2004) uppmérksammar, att de starka
rumsavgransningarna reglerar barns tillgang till vissa material och en del rum. Informanterna i
var undersokning dr av den meningen att de tilldter barnen att flytta materialet mellan de olika
basmiljoerna, si ldnge det kommer tillbaka till sin utgdngsplats. Genom att informanterna tillater
barnen att forflytta materialet mellan basmiljoerna ar var tolkning att det ger barnen mojlighet att
fortsétta sitt utforskande dven i andra miljéer. Vi stiller oss fragande till att materialet endast
behover begrinsas till etf rum eller en plats som Nordin-Hultman (2004) beskriver. Samtidigt
stdller vi oss fragande till informanternas tillatande syn om att flytta materialet mellan de olika
basmiljoerna. Vad hiander exempelvis den dagen materialet inte kommer tillbaka till sin
utgdngsplats? Andras reglerna d4, till att materialet inte alls far forflyttas mellan basmiljoerna
eller att barnen maste be om lov for detta? Om informanterna viljer att dndra pé de tidigare
tillitande reglerna kan da detta i sin tur leda till den problematik som Nordin-Hultman (2004)

beskriver, att materialet regleras till endast ett rum eller en basmilj6?

I Eriksson Bergstroms forskningsstudie (2013) lyfter &ven hon fragan om barns tillgidnglighet till
materialet i den pedagogiska miljon och kom dér fram till att materialet var begrénsat.
Pedagogerna i hennes studie beskrev att orsaken till att de medvetet begrinsade materialet till en
specifik plats hade att gora med att det annars forsvann och inte kom tillbaka till sin rétta plats
(Eriksson Bergstrom 2013 s.132, s.148f). Informanterna i var studie gav inte intrycket av att de
har samma problem som det Eriksson Bergstrom redogdr for i sin studie da detta inte var
ndgonting som nimndes av véra informanter. Detta i sin tur tror vi kan leda till att informanterna
i var studie har en annan instéllning till att barnen far flytta materialet, d& dem vet att det
kommer tillbaka till sin utgangsplats. Informanterna belyste ocksa att det ar viktigt att materialet
fanns lattillgingligt for barnen, att de inte ska behova be om hjilp eller frdga om de far anvénda
ett visst material. Den pedagogiska miljon ska istéllet vara planerad och utformad pa det sittet att

materialet finns tillgéngligt och att barnen sjélva klarar av att anvinda sig av samt utforska de
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olika materialen som basmiljoerna erbjuder. Precis detta talar Bjorklid (2005 s.11) om, att miljon
pa forskolan bor fungera sjadlvinstruerande for barnen och att dem dé inte behdver be
pedagogerna om hjélp utan kan klara sig sjilva. Vi foredrar ett arbetssitt likt vara informanters,
dér den pedagogiska miljon planeras och utformas efter att forma sjélvstidndiga individer som
sjdlva och tillsammans med sina kamrater kan utforska miljon och vidareutveckla sina lekar och
aktiviteter. Ett sddant arbetssitt anser vi kan framja barns utveckling och ldrande. Dock
ifrdgasdtter vi det vara informanter belyste oss om, om det gér att utforma en miljé dér alla barn
kan klara sig sjdlva? Fortsdttningsvis stéller vi oss dven kritiska till Bjorklids (2005) resonemang
om att miljon bor fungera som sjélvinstruerande for barnen. Vi reflekterar 6ver i vilken man
barnen kan klara sig sjélva och vad hinder med de barnen som eventuellt inte kan det? Ges dem
extra stod, gloms de bort eller begrdansas dem av just den anledningen till att de inte kan klara sig

sjdlva i den pedagogiska miljon som den verksamma personalen har utformat?

6.3. Tema- Motesplats

Informanterna pé forskolan foredrar att man tanker i de olika basmiljoerna som framkom ovan i
texten da de tinker att dessa skapar mojligheter for barnen att moétas och dir leka och lira

tillsammans. Informanterna framhaéller det genom dessa yttranden:

Jag tror pd smad motesplatser, dir det inte 4r s& ménga barn i samma aktivitet.
Barnen kan dé lyssna in och se varandra pa ett annat sétt /.../ 1dra sig utifran

vad de andra barnen gor (1. 5).

/.../ jéttebra med inte det stora Oppna. Bra med hornor dér barnen kan motas,
bade i storre och mindre grupper. Stora barngrupper idag, men med rum i
rummen sa delas barnen upp i mindre konstellationer och kan motas bara ett
par stycken at gdngen. Inbjuder till att vara fa barn men man kan ocksa bjuda in
fler om man vill. Barnen lar 6verallt och av varandra. Det kooperativa ldrandet,

man ldr tillsammans och det dr nagot som miljon ska bjuda in till

(L 1).
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6.3.1. Motesplatserna - ett bidrag till barns samspel

De olika mdtesplatserna som skapas genom basmiljoerna ger barnen pa forskolan mojligheter till
lek och ldrande, enligt informanterna. Ldroplanen for forskolan (Skolverket 2010 s.9) belyser
ocksé att forskolans miljoer ska vara 0ppna, innehallsrika och locka till lek och aktivitet. Med
Vygotskijs (e.0 1997, 1999) metafor om vixthuset och tradgardsméstaren i atanke tolkar vi att
man som pedagog behover se vad barnen ir intresserade av samt hur man kan tillgodose deras
behov for att de ska vilja utforska och léra i forskolans olika basmiljoer. Eriksson Bergstrom
(2013) framhaller att de Jong 2010, konstaterar att i det sociala samspelet ingar miljon standigt
och forklarar vidare att storleken pa rummen har en betydelse for barns skapande av sociala
relationer och deras lekgemenskap. de Jong menar att rummens storlek paverkar hur ménga barn
som tillsammans kan vistas i dessa (Eriksson Bergstrom 2013 s.12). Informanterna forklarar att
de olika basmiljoerna pa forskolan utformas pé det séttet att dessa kan bjuda in barnen till ett
mdte och ett samspel. Dessa mdten kan ske i mindre samt storre konstellationer beroende pa
barnens aktivitet samt i vilken basmiljo de vistas i. Bjorklid (2005 s.176) papekar ocksa detta, att
forskolan ska erbjuda rum f6r méten och samvaro med kamrater men barnen ska dven ges

mdjlighet till avskildhet.

Informanterna beskrev att barnen lar av och med varandra. Detta tar Benn (2003) upp och menar
att det &r 1 det sociala sammanhanget som ldrandet sker. Genom nyfikenhet och viljan till att lara
skaffar sig barn ny kunskap. Benn (2003) menar vidare att barnen sjélva behover vara aktiva i
sitt sokande efter kunskap dven fast det sker tillsammans med andra. Barnen kan da fungera som
ett stod och en inspirationskélla for varandra (Benn 2003 s.105ff). Det Benn ger en bild av, om
hur barnen sjdlva star for sitt ldrande papekar dven Vygotskij (e.6. 1997 s.47, 1999 5.19) och
menar att barnets nya kunskaper sker utifran ett socialt ssmmanhang och barnets egna
erfarenheter. Vidare anser Vygotskij att elevens individuella aktiviteter bor ligga till grund for
dennes ldrande. Léraren finns som ett stod och ger eleven de verktyg som behdvs for att soka och

ta till sig ny kunskap (e.6 Vygotskij 1997 s.338, Vygotskij 1999 s.234).

Utifran informanterna, den tidigare forskningen samt Vygotskijs pedagogiska psykologi anser vi
att miljon och barns utveckling och ldrande gar hand i hand. I de olika basmiljoerna pa forskolan
har informanterna uppméarksammat oss pa att det sker en interaktion mellan barnen dér de

inspireras av varandra och kan genom detta tilldgna sig ny kunskap. Denna interaktion sker

26 Sara Aggefors & Malin Lindback



enligt oss, oftast genom lek. Bjorklid (2005) menar att barnen i leken kan moéta olika
uppfattningar kring en situation och dirmed kan de lira sig av varandra. Genom detta utvecklas
dem fran att alltid sétta sig sjdlv forst till att &ven kunna forsta andras perspektiv. Till foljd av

detta lér sig barnen ansvarstagande och inflytande (Bjorklid 2005 s. 177).

Martensson 2004, i Eriksson Bergstrom (2013 s.21) menar att miljon kan ses som medskapare i
barns lek genom sin forédnderlighet och foljsamhet. Bjorklid (2005 s.30) papekar att utifrén
barnens lekvirld skapar de en miljo som passar deras aktiviteters tema. Att miljon fordndras efter
barnens behov och aktiviteter kopplar vi till vira informanters synsétt om att miljon pa forskolan
bor fungera och ses som “den tredje pedagogen”. Vi tinker att den pedagogiska miljon blir lika

lekbar som de aktiviteter och lekar barnen vistas i.

Metaforen om taget och rilsen anser vi gar att applicera till forskolans verksamhet pé olika sétt
beroende pé de olika situationerna som kan uppsta. Vygotskijs (¢.6 1997 .48 1999 5.20) version
ar att eleven dr taget och ldraren &r rélsen, i vart fall dr forskolebarnet taget och pedagogen
rilsen. I ovanstaende stycken har barns sociala samspel tagits upp och miljons betydelse for
detta, hur barn i samspel med varandra lar sig pa olika sitt. Metaforen om taget och rélsen tinker
vi dven kan appliceras till att barnet dr tdget och miljon ar rilsen. Miljon pa forskolan utformas
till storsta del efter barnens behov och intressen och bor locka dem till lek samt vara sé pass
fungerande att barnen klarar sig sjdlva. Det vill séga, rdlsen visar vigen for taget och leder ocksa

ddarmed taget framét i den riktning som behovs for att ett 1arande ska vara mojligt.

6.4. Tema - Miljon som foranderlig

Informanterna papekar vikten av att miljon pd forskolan fordndras allteftersom terminen fortgér.
Barnen vixer, barngrupperna forandras och utmaningarna i miljon kan ta slut. De menar vidare

att man aldrig blir fardig med miljon, det dr en levande process. En informant séger:

Miljon ska vara fordnderlig eftersom barnen utvecklas. De behdver nya

utmaningar och dé kan inte miljon se likadan ut, utan behover fordndras (1. 2).
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Avdelningarna bdrjar terminen med sina basmiljoer som under projektens gang utvecklas och
material laggs till eller tas bort utifrdn barnens behov och hur projekten som avdelningarna

jobbar med ser ut. En informant papekar detta:

Miljon fordndras men mindre och mindre hir pd forskolan. Ju mer aren gar sa
kinner jag dnda att det finns en ganska schysst och bra basmiljé men daremot
ar den fordnderlig hela tiden med just de barn som finns och utifrén de

aktiviteter som sker (1. 4).

Miljons behov av att vara foranderlig

Informanterna papekade att miljon ar fordnderlig och att det krévs att den dr det. Dock forandras
den mindre och mindre med aren som gar. Vidare belyste de att eftersom barnen vixer och
forindras méste dven miljon gora det. Aberg och Lenz Taguchi (2005) beskriver att de pa
forskolan i deras studie, tidigare inte dndrade s& mycket i miljon nir nya barn kom utan barnen
fick istéllet anpassa sig till miljon. De tdnkte inte pa att det kunde bero pa miljons utformning nir
de hade fatt en stokig barngrupp utan utgick fran att det var barnen som var krangliga. Med tiden
forstod de att det inte var barngruppen i sig som “inte fungerade” utan att det saknades ett
intresse kring forskolans olika rum som gjorde att det blev stokigt. Vidare menar de att idag
4dndras miljon utefter barnen och inte tviirtom (Aberg & Lenz Taguchi 2005 s. 28). Metaforen om
vaxthuset som Vygotskij (€.0 1997 5.49, 1999 s.21) gor liknelser till kan dven vi gora liknelser
till i detta exempel om att miljon bor fordndras i den takt som barnen utvecklas. Barnen vixer,
likt vixterna och behovet av att miljon, vixthuset, forandras okar i takt med detta. Pedagogen,
tradgardsmaéstaren, behover dd uppmérksamma vad barnen, vixterna, ar i behov av. Som
informanterna upplyste oss om behover inte alltid stora férandringar ske om man redan har en

bra bas men att detta kan variera beroende pa barnen och barngruppen.
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6.4.1. Observation, reflektion och dokumentation

For att en fordndring eller utveckling i miljon ska kunna ske krévs det att man som pedagog har
sett och uppmirksammat hur miljon fungerar for barnen, belyser informanterna. Detta menar
informanterna kan ske genom observation, reflektion och dokumentation. Tvé av informanterna

uttryckte det pa foljande vis:

Vi gér runt i miljéerna at varandra och tittar. Reflekterar kring miljoerna. Vad tycker ni
om den hér miljon? Vad ar det som gor att man vill leka hér, vad ar det som gor att det

inte finns nagot intresse? (1. 6).

/.../ Man kan behdva en tanke kring det, vad var det som hénde? Varfor? Dar
har man dven den pedagogiska dokumentationen som kan komma in och stddja

(L. 2).

Olika arbetsverktyg for att utveckla den pedagogiska miljon

Informanterna forklarar att de gér runt i varandras miljoer for att uppticka och reflektera
tillsammans. De stéller frdgor som exempelvis vad ér det som fungerar? Vad gor att det inte
finns nagot intresse? Vidare menar informanterna att det behdvs en tanke kring det och ett
ifrdgasdttande om vad som hinde och varfor. Informanterna belyste att de anvinde sig av
observation, reflektion och dokumentation samt att den pedagogiska dokumentationen fanns som

ett stod 1 arbetet med att utveckla forskolans pedagogiska miljo.

P4 den forskolan som Aberg och Lenz Taguchi (2005 s.31) utgar ifrén i deras studie papekar de
att det behovs en kontinuerlig observation for att kunna skapa métesplatser for barns samspel.
Vidare poédngterar forfattarna vikten av att man som pedagog har i dtanke att forskolans
verksamhet och dess miljo kan se olika ut fran dag till dag d& den stindigt fordndras. Ldroplanen
for forskolan (Skolverket 2010 s.15) styrker detta och menar vidare att arbetslaget pa forskolan
ska observera, dokumentera, f6lja upp och analysera varje enskilt barns utveckling och larande.
Arbetslaget ska anvinda sig av olika slags former av dokumentation som kan ge kunskaper om

barnens forutséttningar till 1rande i verksamheten.
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Karlsson (2014) belyser att inom pedagogisk dokumentation kan man som pedagog ha olika
fokus och detta beroende pa vad det 4&r man dmnar fa syn pa. Fragor som behandlar hur barnen
ges mojligheter till utveckling och larande utifran verksamhetens mél samt forskolans uppdrag
och vérdegrund ar framstdende i den pedagogiska dokumentationen. Intresset menar Karlsson
ligger 1 att viva samman det insamlade materialet fran observationer och fran de olika
dokumentationerna for att sedan kunna reflektera 6ver dessa. Reflektionen kan berora fragor som
hur, vad och varfoér man i forskolan ska skapa gynnsamma larandeprocesser (Karlsson 2014

5.1081).

Genom att man som verksam personal inom forskolan anvinder sig av observation,
dokumentation samt pedagogisk dokumentation som stdd i den enskilda reflektionen samt i
reflektionen tillsammans med kollegor och barn, tror vi att mycket kan synliggoras. Det kan
handla om vad barnen intresserar sig for i de olika basmiljoerna eller eventuellt inte intresserar
sig for och sé vidare. Den enskilda och den gemensamma reflektionen kan sedan ligga som
underlag for planeringen och utformningen av den pedagogiska miljon. Det var dven pa detta sétt

vi tolkade att informanterna i var studie anvinde sig av dessa verktyg.

6.4.2. Pedagogernas erfarenheter

Informanterna beskriver miljon som hemlik under deras forsta tid av arbete inom barnomsorgen.
Det forklarade att forskolans miljo forr skulle vara mysig och trevlig med dukar, gardiner och en

soffa.

Fran 2000 nir laroplanen dnnu inte var sa implementerad skulle man pa
forskolan ha juldukar, byta gardiner med mera och man ténkte att det var
miljon och det skulle se mysig och trevlig ut pa ett helt annat satt. Det skulle

vara en hemlik miljo, vilket man gatt ifran idag (I. 2).

De menar att man idag har gétt ifrdn det tdnket och att man har en annan syn pa miljon som

barnen vistas i pa forskolan. Miljoerna ses nu istéllet som ett komplement till hemmet.
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/.../ For mig har det blivit en form av forskola men jag har vuxit in i en annan
forskola dar jag tanker att jag jobbar idag, dir vi har borjat lyfta att forskolan ar
ett komplement till hemmet. Och vad betyder det da? Jo for mig betyder det att
hir kompletterar vi. Hemma har de detta, och pd forskolan har vi detta och

skjuter till ett ytterligare tink, andra miljoer (I. 6).

Forskolans historiska fordndring

Enligt informanterna har miljon gétt fran att ha en hemlik karaktér till att mer vara ett
komplement till hemmet. Nordin-Hultman (2004 s.111) beskriver en hemlik milj6 som en miljo
med gardiner och véxter samt att det ska vara ombonat, omvardat, trivsamt och vara en lugn
milj6. Vidare fortsédtter Nordin-Hultman (s.118f) med att redogdra for att det i statliga texter
fram till 1960-talet uttrycktes en vilja om att barnstugan och daghemmen skulle efterlikna
hemmet. Samma ar utgavs Socialstyrelsens rad och anvisningar och i den belystes det att
rummen pa forskolan skulle vara utformade med en kontinuitet mellan forskolan och hemmet.
Detta kunde man se i inredningen dd mdblerna exempelvis var 1 vuxenstorlek (Nordin-Hultman
s.118f). Fortséttningsvis belyser Nordin-Hultman att 10 ar senare borjade det formuleras en, som
Nordin-Hultman kallar det, ”verkstadspedagogisk™ diskurs (s.121). En central standpunkt inom
den “’verkstadspedagogiska” diskursen var ifragaséttandet kring regleringen av verksamheten och
dess material. Materialet skulle vara mer tillgéingligt for barnen och rummen skulle planeras

utefter barnens aktiviteter och dessa delades in i olika hornor (Nordin-Hultman 2004 s.125f¥).

Barnstugeutredningen som publicerades pa 1970-talet kan enligt Nordin-Hultman ses som en
fortséttning av det hon kallar for “verkstadspedagogiska” diskursen med utredningens
beskrivningar kring forskolans material och dess milj6. Utredningen kan enligt forfattaren
beskrivas som ett dokument dir man kan ldsa om att sitta barns intresse, nyfikenhet och aktivitet
i forsta hand. Barnstugeutredningen ville, till skillnad fran tidigare d& omsorgsinslagen tenderade
att lagga beslag pa miljon, utveckla rumsfunktionerna. Forskolan skulle utformas pa sa sétt att
rummen i forsta hand planerades efter barnen och deras behov. Det skulle finnas ett separat rum
for maltider och ett stort rum som delades in i olika hornor som utrustades for att frimja lek och

aktivitet (Nordin-Hultman 2004 s.128ff).
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Nordin-Hultman (2004 s.132) forklarar hur pedagogernas roll har fordndrats i takt med att
forskolans utformning har férdndrats och utvecklats. Forfattaren menar att utifrén en utvérdering
som gjorts i enlighet med Barnstugeutredningens intentioner belystes det att personalen pa
forskolan visade en osdkerhet till det nya pedagogiska innehallet i verksamheten. Ett nytt tdnk
kring forskolans verksamhet menar Nordin-Hultman stéllde nya krav pa pedagogerna da det
skiljde sig frin det arbetssitt de var vana vid. Ar 1985 beslutade riksdagen om en forskola for
alla och ett nytt pedagogiskt program infordes ar 1987 som hade en annan didaktisk
utgdngspunkt 4n Barnstugeutredningens. I programmet kan det tolkas att man atergétt till den
mer traditionella forskolepedagogiken inom Sverige. Som ett stod till programmet publicerade ar
1989 Socialstyrelsen genomarbetade rad vad géller miljon och materialet da det i det

pedagogiska programmet enbart forklarades kortfattat (Nordin-Hultman 2004 s.136).

Ett av dagens styrdokument, Ldroplanen for forskolan (Skolverket 2010 s.13) framhéller att
forskolan ska komplettera hemmet och detta genom att skapa goda forutsittningar for att varje
enskilt barn ska utvecklas rikt och mangsidigt. Vardnadshavare har ansvaret for sina barns
fostran och dven deras utveckling. Forskolans arbete med barnen ska dérfor ske i ett
fortroendefullt och nédra samarbete med hemmen och vardnadshavare ska ha mojlighet, inom

ramarna for de nationella malen, att kunna vara med och paverka verksamheten inom forskolan.

Informanternas erfarenheter av hur forskolans miljo har forandrats under deras ar inom
barnomsorgen tolkar vi det som, har paverkat deras syn nér det kommer till hur de idag véljer att
planera och utforma den pedagogiska miljon. Bland annat nimnde samtliga informanter att nér
de borjade arbeta inom forskolan for mellan 10-25 ar sedan talades det inte alls om en
pedagogisk miljo utan istéllet talades det mer om en miljé som skulle vara hemlik. Vi reflekterar
over om detta kan ha att géra med att det till exempel for 25 ar sedan inte fanns nadgon ldroplan
for forskolan att utgé ifran. Forskolan och dess verksamhet uppmarksammades och utvecklades,
enligt var tolkning av informanterna, sedan nér Ldroplanen for férskolan implementerades ar
1998 och senare reviderades ar 2010. Att laroplanen implementerades och reviderades, tolkar vi
det aterigen, paverkade att det pedagogiska uppdraget tydliggjordes och sé dven arbetet med

forskolans pedagogiska miljo.
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6.5. Tema - Pedagogens roll

Pedagogernas barn- och kunskapssyn spelar in i hur miljon kan se ut pa forskolan menade
informanterna i var studie. De beréttade ocksa att det pa forskolan behovs narvarande pedagoger
i barnens aktiviteter som kan stdtta och utmana dem vidare. Informanterna pépekar att det ena

inte skulle kunna vara utan det andra:

Det ér inte bara att stélla mobler pa ett visst sétt eller att anordna material pé ett
visst sétt utan du maste ocksa forhalla dig till det pa ett visst sétt som pedagog.

Det ér jatteviktigt vad man har for kunskapssyn och barnsyn (1. 2).

Pedagogerna ér ocksé en del av den pedagogiska miljon och det krdvs att man ar

engagerad och ar hidr och nu med barnen och inte ndgon annanstans (1. 5).

Barn- och kunskapssyn

Pedagogerna pa forskolan ér enligt oss de som tillsammans med forskolans ledning och med
barnen planerar och utformar den pedagogiska miljon. Informanterna talade i1 intervjuerna om att
vilken barn- och kunskapssyn man som pedagog har speglar sig i hur miljon pa férskolan
utformas och ser ut. Detta dr ndgonting som dven Bjervas (2003 s.58ff) pastar dd hon menar att
det som &r avgorande for den pedagogiska miljon i bade forskola och skola har att géra med hur
pedagoger enskilt och tillsammans i ord och handling later sin barnsyn samt kunskapssyn
gestaltas 1 verksamheten. Bjervas (2003) fortsétter att lyfta diskussionen om pedagogers barn-
och kunskapssyn och konstaterar att denna inte 4r nagot som enbart kan uttryckas i ord utan att
den istéllet konkret uttrycks i pedagogers handlingar, oavsett om man som pedagog dr medveten
om det eller inte. Med detta sagt betonar Bjervas (2003) ocksa vikten av att man som pedagog
medvetet funderar 6ver sin egen barnsyn och syn pa kunskap och lirande samt hur denna tar sig

uttryck i arbetet med barnen pa forskolan (Bjervas 2003 s.58ff).
Precis som Bjervas skildrar ovan anser dven vi att det &r viktigt att man som pedagog synliggor

for sig sjdlv och sina kollegor vilken barn- och kunskapssyn man har. D4 detta visat sig vara

nagonting som speglar av sig i forskolans verksamhet och i den pedagogiska miljon. Vi
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reflekterar d&ven Gver om det kan vara fordelaktigt att forskolan utgér fran en liknande barn- och
kunskapssyn. Gor man inte det tinker vi oss att det eventuellt kan uppsta konflikter bland
pedagogerna dé det kan finnas skilda uppfattningar om hur man vill planera och utforma den
pedagogiska miljon. I synliggdrandet av pedagogers barn- och kunskapssyn funderar vi ver om
dessa dven speglas i den pedagogiska dokumentationen? Om ja, anser vi det vara ett ypperligt

verktyg att anvinda sig av i synliggorandet av pedagogers barn- och kunskapssyn.

Narvarande pedagoger

Informanterna belyste dven att det i arbetet med forskolans pedagogiska miljé behovs nirvarande
pedagoger. Pedagoger som dr med barnen i deras olika processer och dirigenom kan se vad
barnen behdver, exempelvis extra stottning, nytt material eller nya utmaningar. Utifran den
pedagogiska psykologin som Vygotskij (1997, 1999) beskriver bor pedagogen vara ett stod for
barnet och stilla de fragor som leder barnet framat i inldrningsprocessen men det dr barnet sjalvt
som ansvarar for sin utveckling. Ett ldrande hos barnen sker inte genom formedlingspedagogik
fran pedagogens sida utan genom att pedagogen ger barnen forutsattningarna for att soka sin

egen kunskap (Vygotskij 1997, 1999).

Dessa nirvarande pedagoger krivs enligt informanterna och var mening om verksamheten och
den pedagogiska miljon ska bygga pa det som Ldroplanen for forskolan (Skolverket 2010 s.5ff)
belyser att den ska gora. Barnens behov och intressen dr i ldroplanen tva centrala &mnen. Med
nirvarande pedagoger som uppmairksammar vad barnen intresserar sig for samt behover tror vi
att en sddan pedagogisk milj6 kan se annorlunda ut &n om man som pedagog inte hade varit
nirvarande och inte alls vet vad barngruppen ir i sina tankegéngar och behovsmassigt. Detta
kopplar vi aterigen till vart problemomrade da vi reflekterar 6ver det Ekstrom (Skolporten 2014)
talar om i intervjun. Att allt stérre barngrupper, mindre resurser samt 6kade administrativa
uppgifter kan leda till att verksam personal pé forskolan tyvirr inte kan vara si narvarande hos
barnen som de onskar och behover. Till f6ljd av detta kan det enligt oss bli svért att som pedagog
medvetet planera och utforma forskolans pedagogiska miljo utan att ha varit narvarande i

barngruppen.
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6.5.1. Introduktion

Informanterna diskuterar betydelsen av att man som pedagog introducerar den pedagogiska
miljon for barnen och hur detta sedan kan stotta arbetet vidare. Sahér sidger en informant om

introduktion:

Jag ténker att det krivs introduktion, det fir man verkligen inte glomma. /.../
Kan vara enkelt, men véldigt nédvéndig. /.../ Sen finns det barn som &r valdigt
nyfikna och bara ser saker hir pa en gang, de kanske introducerar sig sjilva. Dir
kanske vi far sdtta ramar. Att introducera tror jag dr ndodvéndigt for att fi en

fungerande pedagogisk miljo (1. 4).

Vidare belyser en annan informant vikten av att vara sjalvkritisk nar det kommer till

introducerandet av ndgonting nytt i den pedagogiska miljon:

Man far inte vara radd for att plocka bort material. Inte heller vara radd for att
vara sjilvkritisk, har vi introducerat det hir pa ritt sitt? Ar det dirfor det inte
fungerar? Man maéste se sin del i varfor det eventuellt inte fungerar, pa sa sitt

blir miljon hela tiden levande (1. 1).

Vikten av introduktion f6r en fungerande pedagogisk miljo

Introduktion av material och den pedagogiska miljon var ett &mne som vara informanter ansag
vara viktigt. De menade att utan denna introduktion kan det handa att miljon inte fungerar, da
barnen eventuellt inte forstar de olika basmiljoerna eller inte kan relatera till materialet och
déarigenom inte veta hur de ska anvénda sig av det. Syftet med de olika basmiljoerna och mgjliga
aktiviteter uppnas inte och det kan létt bli stokigt och kaosartat i verksamheten. Dérav vikten av
en introduktion for en fungerade pedagogisk miljd, enligt vara informanter. Dock menar
informanterna att om miljon inte fungerar far man som pedagog inte vara radd for att stilla sig

kritisk till sig sjélv och fundera kring om introduktionen skett pa rétt satt.
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Forskning om dmnet introduktion behandlas inte i den tidigare forskningen som vi har utgétt
ifrAn. Dock uppmirksammar Aberg och Lenz Taguchi (2005 s.29ff) just detta som véra
informanter diskuterade, d& de beskriver hur arbetet med den pedagogiska miljon inte fungerade
pa en forskoleavdelning dér pedagogerna missade att ta med barnen i detta arbete och
introducera dem for miljon. Vi funderar 6ver varfor det inte finns ndgon tidigare forskning om
introduktion i avhandlingarna och stiller oss samtidigt kritiska till detta. Da vara informanter
samt Aberg och Lenz Taguchi (2005) belyser vikten av introduktion anser vi detta vara
vardefullt att ha i atanke nér man sedan som forskolldrare ska planera och utforma den

pedagogiska miljon.

6.5.2. Delaktighet

I intervjuerna med informanterna framkom det att de ansédg att det var viktigt att 1ata barnen vara
med 1 processen kring bade planerandet och utformandet av miljon. Detta papekas av en

informant pa detta vis:

Viktigt att lata barnen vara med och bygga upp samt skapa miljoerna sa att det
inte blir ndgonting som pedagogerna gor at dom. Utan att de far kénna att dom
ocksa ir delaktiga i det arbetet. Det kan gora att barnen dven tar ett storre ansvar
i och for miljoerna och dom har en forstaelse for det. Ingen annan kommer och
sdger att gor utan barnen sjilva far skapa villkoren for den miljon dom ér i. /.../
Viktigt att man inte glommer barnen i detta arbete. Man kan t ex lata de titta pa.
Fé se en skruvdragare, kiinna pa den. Aven fast dom kanske inte kan skruva
sjdlva for att den &r for tung, men de kan dndé& vara med pa nagot sitt och fi se

processen (1. 3).

Barns delaktighet i arbetet med forskolans pedagogiska miljo

I arbetet med den pedagogiska miljon ar det viktigt att inte glomma barnen. Informanterna i var
studie framhéller 1 intervjuerna att barnen bor ges plats for att &ven dem ska fa mojlighet till att

gora sina roster horda vad géller planeringen och utformningen av den pedagogiska miljon.
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Tidigare forskning inom &mnet belyser att barnen bor goras delaktiga i detta arbete d4 vuxna kan
sakna kunskaper och erfarenheter som barnen besitter (Bjorklid 2005 s.178). Bjorklid (s.178)
konstaterar ocksa att en forutséttning for barns forstaelse for demokratin som samhillsform har

att gora med om dem gors delaktiga i beslut som ror deras miljo pa forskolan.

Sandberg och Eriksson 2010, ér tva forskare som Eriksson Bergstrom (2013 s.26) redovisar for i
sin avhandling. Eriksson Bergstrom talar utifrdn Sandberg och Erikssons studie om
kommunikationens betydelse for att barn gors delaktiga i forskolan. De kom i sin studie fram till
att forskolldrare ansag att det viktigaste nér det géllde barns delaktighet i forskolan om beslut
som rorde barnen under dagen hade med kommunikation att gora. Enligt Eriksson Bergstrom
(2013) framkom det dven i Sandberg och Erikssons 2010, forskningsstudie att barns delaktighet
paverkades av materialets och aktiviteternas tillgdnglighet (Eriksson Bergstrom 2013 s.173)
Detta kopplar vi tillbaka till Nordin-Hultmans (2004) studie déir det framkom att den svenska
forskolans rumskoncept, med flera olika rum som ar avgridnsade med viaggar och dorrar mellan
sig, kan reglera ett visst material och en del aktiviteter. Skulle det kunna innebira, med
utgdngspunkt i det Sandberg och Eriksson 2010, lyfter fram att denna reglering av rum och
material gor att barnen inte ges mdjlighet till inflytande och delaktighet i planerandet och
utformandet av miljon? I sadant fall, dir forskolans lokaler fungerar som reglerande anser vi det
vara av allra storsta vikt att barnen gors delaktiga i planerandet och utformandet av den

pedagogiska miljon.

Precis som den tidigare forskningen och informanterna lyfter fram anser vi det vara
betydelsefullt att ta med barnen i arbetet med planeringen och utformningen av forskolans
pedagogiska miljo. Om man som informanten belyste ovan i citatet tar med barnen i arbetet kan
de forhoppningsvis ocksé kénna sig delaktiga i processen. Vilket som informanten fortsatter att
sdga i citatet &ven gor att barnen kan ta en annan typ av ansvar for miljon om de sjélva har varit
med och skapat denna. Vi anser det darfor vara fordelaktigt att barnen ges ett stort utrymme for
att vara med och tinka och komma med 6nskemal om hur de vill utforma den pedagogiska

miljon.
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7. Avslutande diskussion och slutsats

I detta avslutande avsnitt sammanfattas resultat- och analysdelen och formuleras och diskuteras
med utgangspunkt till arbetets syfte och fragestédllningar. Slutsatserna som nedan kommer att

presenteras utgar ifrdn vara informanters utsagor.

Milj6dokumentet och basmiljoerna

Forskolan i Botkyrka kommun som deltog i var undersdkning planerar och utformar den
pedagogiska miljon efter ett miljddokument som tagits i den kommunala nimnden. Dokumentet
stodjer sig i bade Ldroplanen for forskolan samt Skollagen och innehaller riktlinjer for hur
verksamheten bor utformas. I miljddokumentet framgar det tydligt, enligt vara informanter, att
Botkyrka som kommun arbetar for ett verkstadsliknande rumskoncept. Bjorklid (2005) stillde
sig positiv till ett verkstadsliknande rumskoncept da hon menade att ett sdidant koncept 6ppnade
upp for fler miljoer dér barnen kan inspireras och utvecklas av forskolans pedagogiska miljo.
Nordin-Hultman (2004) uppmérksammade dock i hennes studier att de svenska forskolorna inte

var anpassade for ett verkstadsliknande rumskoncept dé vissa material och rum reglerades.

Rumskoncepten i Botkyrka kommun har man valt att dven kalla for basmiljoer. Dessa basmiljoer
ar olika miljoer som barnen pa forskolan ska erbjudas. Till basmiljoerna ingér bland annat en
ateljé, en miljo for avskildhet, ldsande, lyssnande samt beréttande, en naturvetenskaplig, teknisk
och laborativ miljd, en digital miljé samt en miljo dér barnen kan fordjupa sig kring interaktion
och rollek. Genom att férskolan utformar den pedagogiska miljon i de olika basmiljoerna plockar
de, enligt informanterna, ner l1droplanens mal och gor dessa léttare att arbeta med. Utefter de
beskrivningar av hur informanterna planerar och utformar foérskolans pedagogiska miljo tolkar vi
det som att dessa forhaller sig till forskolans ldroplan pa sa sitt att miljodokumentet som de utgér

ifrdn bland annat baseras pa laroplanen.

Informanterna upplyste oss 4ven om att forskolan inspireras av Reggio Emilia filosofin och att
de utformar sina miljoer efter att dessa ska fungera som “den tredje pedagogen”. Eriksson
Bergstrom (2013) belyser dven att forskolor i Sverige har influerats av Reggio Emilia filosofin i

niarmare 20 ar och framst vad giller uttrycket ”den tredje pedagogen”. Med “den tredje

38 Sara Aggefors & Malin Lindbéck



pedagogen” menar informanterna i var studie att de planerar och utformar forskolans
pedagogiska miljo pé det sittet att denna gor barnen sjalvstiandiga och att de samtidigt kan
utmanas och utvecklas i denna. Miljon visar viagen for barnen och leder dem framat i den

riktning som behdvs for att en utveckling och ett larande ska vara mojligt.

Verkstadsliknande rumskoncept

Informanterna sig fordelar i att Bokyrka kommun foredrar ett arbetssétt som speglar sig i de
verkstadsliknande rumskoncepten. De menade att de utformar basmiljoerna utefter att bilda
mdotesplatser mellan barnen. Motesplatserna kan vara bade stora och smé och barn kan métas i
mindre samt storre konstellationer i forskolans olika basmiljoer. Dér kan de lyssna in och se
varandra samt genom leken ldra av och med varandra. Enligt informanterna ska den pedagogiska
miljon bjuda in barnen till dessa mdten och dir kan ett samspel och ett ldrande mellan barnen
ske. Darfor planerar och utformar forskolans verksamma personal sin pedagogiska miljé med
dessa motesplatser 1 dtanke da de tror att detta arbetssitt kan fraimja barns utveckling och

larande.

En sjilvinstruerande milj6

Som nédmndes kort ovan strivade informanterna efter att miljon skulle organiseras och fungera
som sjdlvinstruerande for barnen samt att materialet skulle finnas lattillgéngligt och kunna
forflyttas mellan avdelningens basmiljoer. Barnen ska enligt informanterna inte behova be
pedagogerna om lov for att anvdnda materialet och inte heller behdva be om hjalp for att sjélva
kunna nyttja detta. Det dr utefter detta som pedagogerna planerar och utformar den pedagogiska
miljon, i form av basmiljoer som barnen sjilva kan klara sig i. Vi stéllde i resultat och analys
avsnittet oss fragande till pa vilket sitt informanterna menar att den pedagogiska miljon ska
fungera som sjdlvinstruerande. I vilken méan kan barnen klara sig sjidlva och vad hander med de
barnen som eventuellt inte kan det? Tidigare i uppsatsen problematiserades dven materialets
tillgénglighet dé det i tidigare forskning har visat sig att materialet ofta begrinsas till forskolans

olika rum (Nordin-Hultman 2004, Bjorklid 2005, Eriksson Bergstrom 2013).
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En milj6 som fordndras och gor barn delaktiga

Utifrén var analys kan vi dra slutsatsen att informanterna sdg miljon som stindigt forédnderlig och
diarmed inte statisk. De papekade att eftersom barngruppen och dess behov samt intressen
fordndras och utvecklas si bor dven den pedagogiska miljon gora detta. For att kunna
uppmirksamma barns behov och intressen krévs det att man som pedagog ar niarvarande och
med barnen. Genom arbetsverktygen observation, reflektion och (pedagogisk) dokumentation

menar informanterna att de synliggor detta.

I planerandet och utformandet av miljon lyfte informanterna fram att de strivar efter att géra
barnen sa delaktiga som mojligt. Om barnen gors delaktiga i detta arbete tror informanterna att
barnen tar ansvar for de miljder dem vistas i. Informanterna tror dven att om barnen far vara
delaktiga i planerings- och utformningsprocessen skapar de, tillsammans med verksam personal,
villkoren for miljon de vistas i. I denna studie belyste informanterna vikten av att introducera de
olika basmiljoerna och dess material for barnen. Detta tillsammans med att gora barnen delaktiga
i processen kring arbetet med miljon leder i sin tur till en fungerande pedagogisk milj6 enligt

informanterna.

Det blev i analysen tydligt att den verksamma personalens tidigare erfarenheter av forskolans
historiska fordandring praglar deras syn pa hur de idag anser att forskolans miljé bor utformas. De
upplyste oss om att forskolan gétt frdn en hemlik milj6 till en pedagogisk milj6, dér forskolan

idag ska fungera som ett komplement till hemmet.

Det problemomrade som tidigare beskrevs i arbetets inledning om hur ett tydligt syfte med
miljon tenderar att saknas kan vi, utifrdn vad véra informanter uttalade sig om, inte se i denna
studie. Detta tror vi kan forklaras med att informanterna ges tid till att enskilt och tillsammans
med arbetslaget planera och reflektera 6ver den pedagogiska miljon. Genom att som pedagog
vara narvarande och med barnen samt att kontinuerligt reflektera ver de olika basmiljéerna tror

vi att ett medvetet syfte med den pedagogiska miljon finns.

De olika temana som tidigare har analyserats bildar tillsammans viktiga bestdndsdelar i

planeringen och utformningen av forskolans pedagogiska milj6. De alla behovs for att kunna
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skapa sa goda forutsiattningar som mojligt for barnen i deras utveckling och liarande. Dock kom
vi fram till, utifrdn vara informanter, att det viktigaste ar en miljé som ar lattillgédnglig och
anpassad efter barngruppens olika behov, intressen och aktiviteter. For att detta ska bli mojligt
kravs det narvarande pedagoger som gor barnen delaktiga i planeringen och utformningen av
forskolans pedagogiska miljo. Samt att denna utformas utefter att skapa motesplatser dér barn
tillsammans kan soka ny kunskap genom sina lekar och aktiviteter. Eftersom att barnens behov
och intressen under tiden i forskolan fordndras och utvecklas kréavs det att miljon foljer med

barnen, detta for att frimja deras utvecklings- och lirandeprocess.

7.1. Begransningar och vidare forskning

I detta arbete genomfordes endast intervjuer och det dr genom dessa beskrivningar, tidigare
forskning, teoretisk anknytning samt dvrig relevant litteratur som vi har kunnat bygga vér
slutsats pa. Det vi i denna studie inte fatt tagit del av 4r om det 6verensstimmer med forskolans
verksamhet, d& vi i var studie pé grund av tidsbrist och examensarbetets omfang inte kunnat
observera om informanterna arbetar med planeringen och utformningen av forskolans

pedagogiska milj6 likt deras beskrivningar.

Som vidare forskning finner vi det intressant att fordjupa sig ytterligare i den studie vi precis
genomfort men detta under en lingre period. Under en langre tid skulle man som forskare kunna
observera forskolans olika miljoer samt hur den verksamma personalen arbetar med den
pedagogiska miljon. Med mer tid och ett storre omfang pa arbetet skulle man dven kunna
intervjua fler informanter samt dven barnen om hur de upplever sin miljo. Detta i sin tur tror vi
skulle leda till att man som forskare eventuellt far en annan bild av hur verksam personal
medvetet kan planera och utforma forskolans pedagogiska miljo for att frimja barns utveckling

och ldrande.
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9. Bilagor

Bilaga 1.

Hej!

Vi dr tva studenter fran Sodertorns hogskola som nu ska genomfora vart examensarbete. Vi soker
forskolor som &r intresserade av att stilla upp och bidra till vart empiriska material och detta i
form av intervjuer med intresserade pedagoger. Mer information finns bifogat i filen vi skickar

med.
Vidarebefordra girna detta till personalen pa forskolan, som sedan girna far kontakta oss vidare.

Tack pa forhand.

Med vénliga halsningar

Sara Aggefors & Malin Lindbéck.
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Bilaga 2.

Hej!

Vi dr tva forskolldrarstudenter, Sara Aggefors och Malin Lindbédck som gér vér sista termin pa
Sodertorns hogskola. De dr nu snart dags for oss att skriva vart examensarbete dér vi valt att
fokusera pé forskolans inomhusmiljo. Vart syfte med studien &r att ta reda pa hur pedagoger pa

forskolan arbetar med miljons utformning.

Vi undrar déarfor om det finns nigot intresse samt mdojlighet att besoka er forskola for intervjuer
med intresserade pedagoger som kan tdnka sig att stdlla upp och svara pa en del fragor med
temat som vi ndimnde ovan. Vi berdknar att intervjuerna tar mellan 30-45 min.

Vid intervjuerna och under arbetes gang kommer vi att f6lja de forskningsetiska principerna och
dess fyra huvudkrav, for mer information se bifogad ldnk

(http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf). Eller kontakta ndgon av oss for mer information. Detta

kommer vi ocksa att ta upp pa plats innan intervjuerna.

Vi ser fram emot ett samarbete med er forskola och hoppas att ni kinner samma sak. Hor gérna
av er snarast ifall ni vill delta i studien s& bokar vi in intervjuerna dérefter det passar

forskolans verksambhet.

Kontaktuppgifter

Sara Aggefors:

Mobilnr: XXX XXXXXXX
E-mail: XXXXXXXXXXX
Malin Lindbick:

Mobilnr: XXX XXXXXXX
E-mail: XXXXXXXXXXX
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Bilaga 3.

Sammanfattning av forskningsetiska principer for informanten att lasa igenom innan paborjad

intervju.

1. Informationskravet

Syftet med unders6kningen &r att vi som blivande forskollédrare vill fa en bredare kunskap kring
forskolans arbete med inomhusmiljon.

Fragestéllningen vi har ténkt utga ifran ar:

Hur kan verksam personal inom forskolan planera och utforma inomhusmiljon for att framja
barns utveckling och larande?

2. Samtyckeskravet

Du som deltagare bestimmer sjédlv 6ver din medverkan, det &r alltsé frivilligt att delta i
undersokningen.

3. Konfidentialitetskravet

De uppgifter och det material du lamnar till oss kommer vi forvara pé ett sidkert sétt och inga
andra obehoriga kommer att kunna ta del av det. Du kommer inte heller att kunna identifieras
utav utomstdende, dvs. du kommer att vara anonym.

4. Nyttjandekravet

De insamlade materialet du ger oss kommer endast att anvindas till denna undersékning och inte
till ndgonting annat och raderas efter avslutat arbete.

Ges tillstand for inspelning?
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Bilaga 4.

Intervjuguide
Presentation av forskningsetiska principer

Presentation av valt &mne. Podngtera inomhusmiljo.

* Hur lénge har du arbetat inom forskolan?
* Hur skulle du definiera uttrycket pedagogisk miljo?
* Vad anser du kidnnetecknar en fungerande pedagogisk miljo?
* Skulle du vilja berdtta om dina erfarenheter av arbetet med forskolans inomhusmiljo?
e Vill du ge exempel pa hur Du/Ni arbetar for att skapa en god pedagogisk miljo for barnen
hér?
* Hur planerar ni utformandet av miljon?
- Laroplan?
- Vid arbetslagsmoten?
- Spontant?
- Vilka?
* Hur gér ni tillviga med utformandet av miljon?
- Néar? Vilka?
- Spontant?
- Efter vad som &r mest praktiskt? For vem?
* Fordndras miljon?
- Varfor?
- Pé vilket sitt?
* Hur ser du pa att miljon &r indelade i olika ”hornor” eller ”rum”?
- Fordelar/Nackdelar?
- Finns det ndgot rum som &r mer lérorikt &n det andra?
* Hur kan den pedagogiska miljon fraimja barns utveckling och ldrande

- Material?
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