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Forord

Nu antligen ar det dags att avsluta min forsknihgtie, det ar en skon kénsla. Att man hade allsales
veckor pa sig att skriva och leta bécker om jugt wal av amne, gjorde det extra roligt och spauiean

Tiden med huvudet i alla bocker, och tiden frandfétorn bara flog ivag.

Jag vill ge ett stort tack till de pedagogerna stéallde upp pa intervjuerna, och av allt de delacel
sig av sina egna erfarenheter och tankar. Samtidigjag tacka min handledare for all hjalp och

feedback som hon har gett mig pa vagen.

Jag vill aven tacka min underbara familj som vegddi har fatt statt ut med min franvaro, inte bara
under mitt examensarbete utan under alla de tdéestten som jag har suttit vid datorn och haft lietu

i bocker. Aven ett tack till min syster, vanneiktloch kollegor som har stéttat mig hela vagenami
underbara TACK ALLA NI!

Viviae Jacobsson, januari 2014.
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Abstract

The main purpose of this study was to look how gitesl teatchers work with multilingual children in
preschool. | chose to use a qualitative interviegthad, since the teachers reasoning and opiniorns we
at value. That was my interest in this study.

Both preschools that | have been to and done neyviglws at show a great interest by their curiosity
learn words and phrases in different languages.t@&aehers use the children’s parents for access for
new words. It is predominant among the teacheentourage the children to speak their mother tongue
with each other in preschool, and the teachers@sat out how important it is that the parentsadpe
the mother tongue at home with the children. Tlaécteers wish is that every child should feel protid
their origin, language and culture.

The preschool used song, music and fairy talestadalso divided the children into smaller grosps
everyone could have their say. Ladberg describesfamy tales are a good and abundant material were
the children learn new words. She also points lwaitit’s good to divide the children into differrsehall
groups were they're approximately at the same .I&¥eildren who don’t understand become sad and
lose their concentration, give up "shut down” taaduage. The best way is to read fairy tales inlsma
groups (Ladberg 2003, s. 157, 158).

The difficulty to work with multilingual childrensi that the teachers sometimes don’t know if the
children understand what teachers are saying.

The result shows that the teachers show an appredtbh is based on curiosity of the teachers and
listen, converse, and do research togheter witlthildren. The teachers give the children partiogre

by bring out children’s processing of learning degtelopment by the goals of the curriculum (Lpf6 98
2010, s. 9, 10).

Keyword:
Language development, bilingualism, mother tongue.
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Sammanfattning

Huvudsyftet med denna studie var att undersokafbwskollarare arbetar med flersprakiga barn i
forskolan. Jag valde att anvanda mig av en kvalitmtervjumetod, da jag ville ha pedagogernas

resonemang och asikter.

Bada forskolorna som jag har varit pa och gjortariimtervjuer pa visar att pedagogerna visar ett sto
intresse genom sin nyfikenhet av att lara sig ardl foaser pa barnens olika sprak. Pedagogernantar s
hjalp genom att de anvander sig av foraldrarnaaftbrfa tillgang till ord och fraser som hjalper
pedagogerna i verksamheten. Det ar dvervagande plagagogerna att de uppmuntrar barnen om att
prata sitt modersmal aven pa forskolan med varampdrdagogerna papekar aven hur viktigt det ar att
foraldrarna pratar sitt modersmal hemma med bafPedagogerna vill att varje barn ska kanna stolthet
over sitt ursprung, sprak och kultur.

Forskolorna anvander sig av sang, musik och sagodelade aven in barnen i smagrupper for att alla
ska fa komma till tals. Ladberg skriver om att sagoett bra och rikt material dar barnen lar sjg n
ord. Hon poangterar aven att det ar bra att delsainen i smagrupper dar barnen ar ungefar i samma
sprakliga niva. Barn som inte forstar ledsnar omppar koncentrationen, ger upp "stanger av” for
spraket. Sagor lases bast i smagrupper (Ladber@, 30057, 158).

Resultatet visar att pedagogerna visar ett forimgbsatt som bygger pa en nyfikenhet hos pedagagern
lyssnar, samtalar och forskar tillsammans med aredagogerna ger barnen en delaktighet genom att
plocka fram barnens laroprocesser och utvecklimpelaroplansmalen (Lpfé 98 reviderad 2010, s. 9,
10).

Nyckelord:
Sprakutveckling, tvasprakighet, modersmal.



1. Inledning

Alla barn i alla lander skriker fran borjan, aveivd barn. Barn fods med mojligheten att utveckla al
varldens sprakljud men de lar sig det sprak soastatien miljo det vaxer upp i (Elineby 2007, s5)14
Gunilla Ladberg forskare i pedagogik skriver: ” &prar liv, sprak ar bron mellan manniskor”. Vi
manniskor behdver sprak for att méta varandra, afibrforstd och bli forstddda. "Frantas jag den
mojligheten sa blir jag ensam. Fasansfullt ensdmtlperg 2003, s. 7).

Idag lever vi i ett samhalle dar manniskor pratéeaosprak, samhallet blir mer och mer internatitine
Vi kommer i kontakt med olika sprak mer nu an vadyjorde forr. Detta kan bero pa att vi reser,
studerar utomlands, hittar nya kontakter, vanskap hittar eventuellt var partner fran ett annatdlan
Det kan aven bero pa att manniskor blir tvungndaatina sitt hemland for olika omstandigheter. Pa
grund av denna nya rorlighet kommer manga barewdti nya sprakliga konstellationer. Detta karaled
till ny sprakinlarning, men det kan ocksa bli etbeott i manniskors sprakutveckling och till bytan
sprak. Manniskor fran Sverige och andra rika lamdser 6ver hela varlden. (Ladberg 20083, s. 23).

| laroplanen for forskolan beskrivs det hur man skilja flersprakiga barns utveckling i modersmalet
och i svenskan. Under Mal och Riktlinjer i den mggiderade Laroplanen for forskola star det:

Sprak och larande hanger oupplosligt sammkanrh sprak och identitetsutveckling.
Forskolan ska lagga stor vikt vid att stirmalearje barns sprakutveckling och uppmuntra och
ta till vara barnets nyfikenhet och intreseden skriftsprakliga varlden. Barn med utlandsk
bakgrund som utvecklar sitt modersmal fatrbanojligheter att lara sig svenska och aven
utveckla kunskaper inom andra omraden. Forskekarmedverka till att barn med annat
modersmal &n svenska far mojlighet att bade ktaatet svenska spraket och sitt modersmal.
(Lpfo 98 reviderad 2010, s. 7).



2. Bakgrund

Man brukar saga att det finns mellan 5000 och &f)ik@ sprak, fordelade pa cirka 150 olika lander. E
del ser pa tvasprakighet med skepsis, medan aaddessom en tillgang och en nédvandighet. Nar det
galler tvasprakighet hos smabarn finns det badsodetycker att det maste vara svart att hantera fle
sprak, och sa finns de som menar att det &ar jusinaa ar barn som man ska lara sig manga sprak. De

vanligaste orsakerna till att vi har tvasprakigendadet svenska samhallet ar just att:

1. Barn vaxer upp i familjer dar tva sprak talas

2. Det talas ett annat sprak hemma an svenska

3. De anvander ett annat sprak an svenska pa forskolan
(Hakansson 2003, s. 9, 10).

Forfattarna och journalisterna Gabriella Ekelund doanamaria Dahlof menar att det &r under de forsta
tiden pa forskolan som barnen utvecklar sitt sm@k mest intensivt. Minst 66 686 barn i forskolan
hade 2007 ett annat modersmal &n svenska. Av fiekst0 811, eller 16 %, modersmalsstod. Barn i
Sverige pratar 6ver 140 olika sprak (Ekelund & G&RI009, s. 49).

Susanne Benckert som ar sprakpedagog vid Sprakiagsinstitutet i Rinkeby, skriver i bok&karpa
lagen,att barn som nyligen kommit till Sverige vars maatedl &r ett levande inslag i hemmet och som
haller pa att utveckla sitt andrasprak, bor fa ighgt att utveckla modersmalet parallellt med skans
Hon menar aven att det inte ar sa enkelt att gbsera vilka som behover utveckla sitt modersmal
parallellt med svenskan. Behovet kan se mycketaalik Vidare skriver hon om att det ar viktigt att
bilda sig en uppfattning om vilka/vilket sprak sé@mbarnets starkaste. Barnet har en storre moflaghe
lara sig ett nytt sprak om de forstar begreppeditp&tarkaste sprak.

Flersprakighet har dessutom en additiv effekt. Metl menas att barn i den man de far chansen att
utveckla sitt andra sprak parallellt med sitt farsprak, detta ses som nagot viktigt och varde$alt
berikar spradken varandra. Kan man lara sig tvakspéhar man lattare att lara sig ytterligare ett
(Ekelund & Dahlof 2009, s. 49-51).

Gunilla Hakansson, sprakvetare menar att tvaspadb@gsoner har alltid en mojlighet att vélja sprak.
Invandrarbarnen i Sverige talar sitt modersmaimimet och svenska utanfor hemmet, resultat finns och
visar att de flesta anvander modersmalet med fiagidd och svenskan med syskon och jamnariga
kamrater. Men det racker inte att barnen bara psitamodersmal i hemmet, forskolor maste seatill
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modersmalet utvecklas for att barnen ska bli tvilléga. Om man inte anvander sina tva sprak kan det
ena spraket forloras nar det inte anvands flifitpkansson 2003, s. 195). Ju mer barnen kan sitt ege
modersmal sa ar det lattare for barnen att taiglisvenskan (Ekelund & Dahléf 2009, s. 60). Fraim
1975 inriktade man sig framst pa att ge invandrada stod i svenska. Da formulerades uttryckligien a
det ar skolans ansvar att stédja invandrarbarnedsptakighet. Barnen skulle erbjudas bade
hemspraksundervisning och undervisning i svenskam sandrasprak. Den sa kallade
"hemspraksreformen” tradde i kraft 1977. Hemspréksmen innebar en skyldighet for kommunerna
att anordna hemundervisning, men det &r ingen &lyéd for de berérda att delta. Aven inom forskolan
ska det ges mojligheter for barn med annat moddré&mavenska att utveckla sitt modersmal. Detta ges
i form av hemsprakstod eller modersmalsstod (Ha@mg003, s. 72, 76, 77).

Idag moter pedagogerna i forskolan oftare och eftaraldrar och barn med ett annat sprak. Dettarséat
en stor press pa forskolans verksamhet, som hiela thaste hitta nya satt for att na laroplanens &0l
procent av alla forskolebarn som hade ett annatensaddl, fick modersmalsstod i forskolan under
1980-talet. Men 26 ar senare var procenttalet pé&ré4 procent, det kan ha berott pa att kommunernas
ekonomi forsamrades, 1990 togs statsbidraget bibrimbdersmal i forskolan. Anda star det i
laroplanens styrdokument att alla barn med etttamaalersmal har ratt till modersmalsstod, sa fiets
forskolor som fortfarande inte kan erbjuda dettko(erket 2006). Kommunen behéver inte erbjuda
modersmalsundervisning langre an till sju ar (Ekdl& Dahlof 2009, s. 57). Vart fiarde barn som
vaxer upp i Sverige har sina rotter i nagot anaatl) antingen ar de sjalva fodda utomlands, efidras

de tva foraldrar fran ett annat land. Néastan hélfa® barnen som bor i storstaderna har utlandsk
bakgrund (Ekelund & Dahl6f 2009, s. 56).

2.2 Styrdokument

Forskolans mal och riktlinjer:

Forskolan ar en social och kulturell moétesplats sténker och férbereder barnen for ett liv i eltinadr
internationaliserat samhalle. Medvetenhet om detadgilturarvet och delaktighet i andras kultur ska
bidra till att barn som tillndr de nationella miiteterna och barn med utlandsk bakgrund far sta i
utveckla en flerkulturell tillhérighet. FoOrskolarkas lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara pénets nyfikenhet och intresse for den skriftsgaki

varlden. Barn med utlandsk bakgrund som utvecktamsdersmal far battre mojligheter att lara sig



svenska och aven utveckla kunskaper inom andradenr&orskolan ska medverka till att barn med
annat modersmal an svenska far mojlighet att bddeckia det svenska spraket och sitt modersmal
(Lpfo 98 reviderad 2010, s. 8, 7).

Forskolan ska strava efter att varje barn:
» Utvecklar sin identitet och kdnner tryggheten i.den
« Utveckla sin nyfikenhet och sin lust samt formatideka och lara.
» Utveckla sjalvstandighet.

» Kanna delaktighet i sin egen kultur och utveckl@ndla och respekt for andra kulturer.

(Lpfo 98 reviderad 2010, s. 9).

2.3 Syfte

Syftet med min undersodkning &r att ta reda pa ledagogerna arbetar och vill arbeta med flersprakiga

barn i forskolan, dar majoriteten av barnen haaettat modersmal &n svenskan.

2.4 Fragestallning

Fragorna som jag fokuserar pa ar:

a.Hur ar forskollararens egen syn pa arbetet mestédia flersprakiga barn?

b.Hur arbetar pedagogerna for att framja larandeb&n med annat modersmal?

c. Hur ser forskollararen pa sin egen roll i arbetetifiersprakiga barn?

d.Finns det tillgang till framjande material for atbemed flersprakiga barn? | sadana fall,

vilka material finns det?



3. Tidigare forskning

Sprakforskaren Gisela Hakansson, skriver att idagnan manga forskare att barn kanner igen
modersmalets ljud redan vid ett par manaders gldi@ansson 1998, s. 19). Ylva Ellneby, special och
talpedagog skriver att om flersprakigheten skacekias hos barnen, sa kravs det av foraldrarnaeadr d
aktiva och villiga att utveckla spraket hos barn8prakutvecklingen for flersprakiga barn sker pa
samma satt som for ett ensprakigt, men det kainigrée tid. Barnet har flera ord och begrepp adt iidr
Det finns ingenting som talar for att det ar svaratt lara sig tva sprak an ett, eller att ett lsmka
hindra det andra. Tvartom havdar manga forskarspafik forstarker varandra, och om man kan tva
sprak sa ar det lattare att lara sig ett tredje,sdcvidare (Elineby 2007, s. 152).

Det finns sprakforskare som skriver att man masta wppvuxen med flera sprak i familjen for att fa
kalla sig tva — flersprakig. Manga forskare anvandeg av begreppersimultan och succesiv
tvasprakighet, simultan tvasprakighet betyder attast barn som lar sig tva sprak samtidigt, sudecass
tvasprakhet betyder att barn lar sig ett spraketa (Hakansson 2003, s. 145). Elineby skriversim
tolkning av simultan inlarning. Barnet lar sig dprd samtidigt, det &ar vanligast fran fodseln. Qftas
blandar barnet spraket i borjan, for att s& smamngkilja dem at varandra. Manga foraldrar blir
oroliga nar detta sker, men det ar inget teckefopérring hos barnet. Sprakblandning &r vanligsho
smabarn detta forsvinner nar barnet lar sig sléfjgdken at, det brukar vara klart vid fyraarsalder.
Sprakblandningen kan &aven kallas for kodvaxling, @ehelt naturligt for manniskor som talar flera
sprak (Ellneby 2007, s. 152,153).

Teorier om hur barn lar sig sitt forstasprak haierat mellan aren, dar man havdar att barn laigle s
modersmalet genom att harma de vuxna. Manga baer wipp med tva sprak redan i hemmet och far
da tvd modersmal/ forstasprak. Det klassiska imgsmonstret for simultan tvasprakiga barn ar att
foraldrarna talar varsitt sprak med barnet/ bairfemmet, detta finns beskrivet i flera studier.

Att vaxa upp med ett sprak hemma och ett sprakfatdmeemmet ar en vanlig situation for barn i
invandrarfamilijer. Ofta ror det sig om att forstagpnlarningen gors i hemmet och
andraspraksinlarningen gors utanfor hemmet. Detliaskfor en successiv inlarning (Hakansson 2003,
s. 146, 150-152).

Karin Wallin och Susanne Benckert, forskare i spe@lagogik, och skolledaren Pia Halander havdar att
legitimera modersmalet i forskolan gynnar barngtsis — och identitetsutveckling (Benckert, Halander
& Wallin 2008, s. 10). Forskningen visar att maaeélet ar avgoérande for barnets identitets- och

10



sprakutveckling, modersmalsstddet skall vara eegierad del i den vardagliga verksamheten och inga
sa langt som mojligt i alla forskolans forekommadtéviteter (Benckert, Halander & Wallin 2008, s.
25).

Sprakforskaren Lena Calderon papekar att forskmimgdn erfarenheterna visar att sprakutvecklingen ar
som intensivast i férskoledldern och under de islig skoldldern. Det &r ocksa belagt att flersgeaki
barns utvecklig stimuleras om barnet far anvandargidersmal. Minst vart fjarde barn som véaxer upp
Sverige idag har sina rotter i andra delar av irlCalderon 2004, s. 5,7). Alderns betydelse truka
anges som den viktigaste faktorn for lyckad spidkiting. Ju tidigare man utsatts for spraket, desto
battre gar det (Hakansson 2003, s. 59). Det aigviktt pedagogerna visar ett intresse, nyfikemiobt

har ratt installning till modersmal och flersprakeg i forskolan. Fér manga barn med ett annat sprak
blir forskolan den forsta kontakten med det nyaket.

Det ar viktigt att man uppmuntrar barnen att aoh&sitt modersmal. | bokeflera sprak i forskolan
star det att forskningen visar att modersmaletiktigé for larandet och kunskapsinhamtning hos barn
som nyligen har invandrat till Sverige. En annaktigi aspekt av flersprakig utveckling ar att
forskolebarn som inte anvander alla sina sprakfédoara de sprak som inte anvands. Forskningerr visa
ocksa att barn som utvecklar tvasprakighet medfatidjghet i bada spraken aven utvecklar en battre
spraklig medvetenhet. Det ar viktigt att stodjaegklingen av bade barns modersmal och svenska
parallellt for att barn ska kunna utvecklas tith$prakiga eller flersprakiga individer. | forsknémgfinns

det inga belagg for att barn i forskolealder skhllesvarare att lara sig svenska an kamraternaalam
svenska som sitt modersmal (s. 13,14). Traditibrelikar man prata om modersmal som det forsta
spraket man lar sig. Idag anvands kanske framsh ifowskningen, ocksa begrepdétstasprak.Man

gor da en skillnad pé ett barns forsta sprak —ammiék. Nar ett sprak lars in innan trearsaldedesr
barnets forstasprak, om spraket lars in efter tsdldern benamns det som det andrasprak (Calderon
2004, s. 18). Hakansson skriver om att sprakehdaskvara. Om man inte anvander sina tva sprak sa
kan det ena spraket forloras, eller i alla fall toedt. Det finns inte lika mycket forskning om

sprakférlust som om sprakinlarning, men intreséesprakforlust 6kar (Hakansson 2003, s. 195).

Ladberg skriver i bokeBarn med flera sprakavdar att det &r oftast pappans sprak som komkiami
nar flera sprak pratas med ett barn, ofta beropdeitt det blir lite tid for barnet att utvecklet dpraket.
Pa grund av att en del pappor arbetar mycket dibiinigar lite tid med sina barn. | undersokningen
visade det sig pa olika satt att man sallan rakmae@ pappans sprak (Ladberg 2003, s. 138).

Numera ger kunniga sprakforskare foraldrar radehalta fast vid sina sprak med sina barn. Det gor

man bland annat med att ge i en broschyr med fiteinsprak eller fleraBom skolverket gav ut 2002
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till stoéd for foraldrar.

« "Tvasprakigheten foér med sig s& mycket positivt detflesta familjer som har tva eller flera
sprak aldrig skulle kunna tanka sig att vara utam't

e "Ocksa i familjer dar foraldrarna har olika modegrbrukar man rekommendera att var och en
anvander sitt modersmal tillsammans med barnetfémallt under de férsta 2-3 aren”.

« "Det finns till och med forskning som visar att dgtr battre att lara sig ett andrasprak om man
samtidigt far en god grund i sitt forstasprak. Beld spraken behover inte konkurrera, utan kan

fungera som stod for varandra” (Ladberg 2003, k. 14

3.1 Modersmalet

Ett nyfott barn kanner igen sin mors rdglodersmalekan alltsa ségas vara det eller de sprak som en
person har hort redan i moderlivet. Det kan ju Emaan ett om modern regelbundet talar fleralspra

sa fall fods barnet med minnen av flera spraksqatiofljudegenskaper) lagrade i sin hjarna (Ladberg
2003, s. 57). Margareth Sandvik och Marit Spurk]dritia forskare i sprakutveckling havdar att odavset
vilken kultur ett barn fods i ska det lara sig kuéins sprak och bli medlem i ett spraksamfundrsaita

vi gor vara erfarenheter i spraket (Sandvik & Spamll 2011, s. 38). Modersmalet ar det sprak som man
lar sig fran fodseln i hemmamiljon, och kallas af@nforstasprak som papekats innan. Ett valutvatckl
modersmal ger stérre mojligheter och battre fottngigar for att erdvra ytterligare ett sprak. Om
barnet har foraldrar som har tva olika modersn#akalas det for simultan flersprakighet. Barn dusn

ett utvecklat modersmal och som &r trygga i simiitet 1ar det nya spraket nar de far lyssna, éola o
prova i lekfulla former. Pedagoger som arbetardoékibla med barn som har ett annat modersmal &n
svenska det ar viktigt att komma ihag att de hatiodl Over sitt sprak pa modersmalet men kanske in
annu pa svenska. Barnen kan ofta mycket mer aml@adgn uttrycka pa svenska (Calderon 2004, s. 13,
26). Sprakforskarna Ulla Borestam och Leena Husddréatt det dock inte alltid ar det forsta tillagie
spraket som individen verkligen begagnar sig tiéirdags. Enligt ett annat synsatt kan termen
modersmal ocksa avse det sprak som ar personensgsprak och mest anvanda sprak. Ibland kan det
ocksa vara det sprak som personen beharskar baists(Bm & Huss 2001, s. 24). Att utveckla den
sprakliga kompetensen hos barn med andra modersm&@venska, innebar att bade aktivt stodja
modersmalet och att stimulera inlarningen av svanSiom personal i forskolan maste pedagogerna se
vad barnet faktiskt kan och bemota barnet/barnesttp@spektfullt satt (Calderon 2004, s. 36). Sdnd
och Spurkland anser att nar man arbetar med figkigm barn ar det viktigt att ge barnen mojlightet a
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fortsatta utveckla modersmalet samtidigt som maapak forutsattningar for dem att lara sig
andraspraket. Det finns manga skal till att barska fa fortsatta att utveckla modersmalet: For det
forsta kommunikationen med familj och slakt, fot dadra att barnen kommunicerar pa en nivd som
motsvarar alder och kognitiv utveckling, for detdje kan modersmalet ha betydelse fér utvecklingen
av andraspraket till exempel att delta i samtal, batratta, forklara, att forstad ord och begrepp.
Modersmalet har dessutom betydelse for utvecklamdefirdigheter i andra @mnen som matematik,
naturkunskap, samhallskunskap och historia (San@vi&purkland 2011, s. 53, 54). Vidare skriver
Sandvik och Spurkland om modersmalets betydelsepeasonalen bor "visa forstaelse for barnets
modersmal” och ” uppmuntra barn med tvasprakigr dlersprakig bakgrund att vara sprakligt aktiva
och samtidigt hjalpa dem att f4 erfarenheter soggby upp deras begreppsforstaelse och ordforrad”
(Sandvik & Spurkland 2011, s. 53).

De undersokningar som jamfér modersmalet och sweehak funnit att barn kan ha en god beharskning
av svenska utan att ha lika god beharskning av rsotfdet. Att beharska tva sprak lika bra brukae int
barn klara av (Hakansson 2003, s. 120).

Den sprakinlarning som ager rum i skolan har sal#tet att gora barn tvasprakigt, inte utan stda f
samhallets omgivning. Nar barn far sprakundervignitva-tre timmar i veckan under ett pars ar tid,
som till exempel svenska barn som laser franskalag, ar det ingen som forvantar sig att de ska bl
tvasprakiga i skolan.

Nar barn med annat modersmal undervisas i sitt rsotfd raknar man daremot med att de ska bl
tvasprakiga — man raknar dd med att de ocksa aevéamitaket i frdgan under en stor del av tiden
utanfor skolan (Hakansson 2003, s. 189). Om bahnérskar flera sprak samtidigt, utan att de gérstor
anstrangning, och pratar det i olika sammanharigkadkt for flersprakighet.

Den som inte kan ett ord pa ett sprak kan ta Rj&lprd fran ett annat sprak, vissa ord eller faistr
kanske inte finns p4 modersmalet, da blir det figtuatt man anvanda det svenska ordet istéllet.sZDe
vanligt att flersprakiga personer blandar avsikitigned spraken, forskarna kallar déklar mellan
spraken. Nar barn lagger in enstaka ord fran etaisprak i en mening eller bara pekar, sa ar ersak
ofta att barnet inte har lart sig ordet pa sitt Brschal. Hur man kan hjalpa barnet nar man hor detta
att ge barnet ordet pa det spraket, utan att tiliteller att ge kanslan till barnet att det gjmdgot fel.
Tanken att man gor fel och inte duger kan kommigttiet ar den vuxnes ansvar som forebild att visa
att det ar i sin ordning att saga fel (Ladberg 2@026, 27, 30, 69).

Ann-Katrin Svensson, forskare i pedagogik tar kpdvéaxlingvad det innebér, att en talare som har
samma uppsattning av flersprakighet byter melladksm och hamtar ord fran ett annat sprak an vad

det for stunden pratas. Det betyder inte att tal&tandar ihop spraken utan den utnyttjar sin djgak

13



formaga, pa sa vis far talaren en stérre mojlightetprecisera och variera sig. Det ar vanligt att
flersprakiga individer som behéarskar ett eller dlesprak bra, kodvéaxlar i samspel med andra
flersprakiga for att fa ett maximalt utnyttjande aina sprakresurser. | en studie av flersprakiga
forskolebarn visade det sig att de anvande kodwgeh for att utesluta andra i samtalet. Kodvaximge
sker medvetet och anses vara ett gott tecken padspraklig och social kompetens (Svensson 2009, s
191, 195). Sandvik & Spurkland &ven de skriver omaéxlingen och anser, att nar ett barn byter
mellan sprak som de beharskar kallar vi det forviiating. De anser dven att man ska vara forsiktig
med att tolka detta som att barnet har svart djaskellan spraken, det ar snarare en resursdéndm

och inte nagot tecken pa sviktande kompetens (Sid@d8purkland 2011, s. 52). Kenneth Hyltenstam,
forskare i tvasprakighet havdar att kodvéaxling ipdreatt tvasprakiga talare haller bada sprakeftaru
Talarna vaxlar med att anvanda tva sprak samtfdigt pa det ena spraket och sedan nagra ord pa det
andra spraket. Denna kommunikation anvands noreadtast internt mellan de tvasprakiga som
behéarskar bada spraken. Talarna foljer ett bestéinster, ofta ar det tydligt att det ena spraketiads

som bas sprak. En markering av dubbel identitebgtire tvasprakiga talare beharskar bada spraken
desto skickligare ar de att vaxla. Kodvaxlingendset inte sattas i samband med bristande behéargknin
av nagot av spraken, utan kan tvartemot fungeraetbirerikande sprakligt uttrycksmedel (Hyltenstam
1999, s. 251).

4. Teorianknytning

| min undersokning har jag valt att titta pa likkeebch skillnader mellan Jean Piagets (1896-1980) o
den ryske psykologen Lev S Vygotskijs (1896-1934) ga deras sprak och tankande. Piaget var framst
inriktad pa den kognitiva utvecklingen, han havatrindividen sjalv skaffar sig kunskap genom sina
aktiviteter. Vygotskij studerar barns utvecklingednfokus pa den mentala utvecklingen.

Piaget och Vygotskij stélls ofta mot varandra tratsde var éverens pa flera kritiska punkter. Bada
ansag att intellektet utvecklas i samspel med deiaka och materiella miljon. Utvecklingen sker bad
genom att individen bearbetar erfarenheter inonbokh genom att individen delar sina erfarenheter
med andra. Piaget och Vygotskij ar ocksa overensatinndividens aktivitet ar utgangspunkten for
utveckling. Piaget betonar barnets individuella@m@kande i sin omgivning, medan Vygotskij lyfter
fram den sociala omgivningens betydelse for bammetstala utveckling (Svensson 2009, s. 29, 30).
Piaget uppmarksammade sma barns tal, han fanaratttinte talade for att kommunicera utan att tale

fyllde en annan funktion, det tillfredsstallde betishinre behov. Denna form av tal kallade Piaget&n
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egocentriska talet (Svensson 2009, s. 37).

| boken Vygotskij i praktikerskriven av Leif Strandberg, psykolog. Skriver Stiaerg att Vygotskij
menar om "att barnet pratar innan det kan pratad mlet menar han att nar det lilla barnet fodsaoorj
det att prata med sina foraldrar trots — och déttagentligen markligt — att det inte kan pratatstiatt

det ar helt omedvetet om att det finns nagot sotarted, meningar eller sprak. Men det spelar ingen
roll, barnet borjar likafullt att prata med sinadtdrar. Har kommer en viktig omstandighet in deeth,
foraldrarna bjuder in barnet till ett socialt samispilket de flesta gor (Strandberg 2006, s. 5@en
sociokulturella betonar Vygotskij i sin teori, hden manskliga utvecklingen har ett nara samband med
det sociala, historiska och kulturella sammanhanget

Vad kommer forst, tankandet eller spraket? Pa vik@t ar tankandet och spraket beroende av
varandra? Piaget anser att det var tanken som tébet utvecklat sprak. Vygotskij hade en anrsam

pa sambandet mellan spraket och tanken. Vygotskiinade att spraket utgor en specifik

utvecklingsdoman med rotter i den forsprakliga kamikationen. Hos det lilla barnet ar spraket och

tankandet atskilda. Nar barnet har natt en visakdigr nivd kommer spraket att paverka tankandes
utveckling. Spraket ar beroende av den kultur kdewver i och speglar darfor kulturen. Barnets k@nd

fran borjan socialt och inriktat pa kommunikation.

Vygotskij havdar att manniskan tanker verbalt, simdet ar individens tal till sig sjalv. Genom
tankandet formar vi vart inre beteende. Det skeamband med att vi anpassar vart beteende tilkandr
Vygotskij anser, liksom Piaget att de erfarenhdé@met gor under de forsta levnadsaren ar mycket
viktiga, manniskan behéver andra individer att $psgy i for att utvecklas (Svensson 2009, s. 32, 3
Vygotskij aterkommer standigt till att i borjan EBnbarnet kompentens fran den vuxne och kanner
darmed att det kan fastan det annu inte kan (sjBajnet lanar inte bara kunskaper, det lanar ocksa
fortrostan: fortrostan att det finns nagot att I$igg och att detta som finns att lara ar for ndgrgndberg
2006, s. 67).
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5. Metod

| mitt examensarbete har jag valt att gora en kat@li undersokning, med intervjuer pa pedagogernas
arbetsplatser, jag har anvant mig av papper ochmag&mder intervjuerna. Jag har skrivit fragor till
pedagogerna som jag ska intervjua. Fran borjanjagainne pa att jag skulle skicka fragorna innan
intervju skulle ske for att de som skulle intenguskulle vara val férberedda, men hejdade mig nied a
gora det, eftersom jag ville att var och en somgagjle intervjua skulle sdga vad de tyckte medn@dpp
svar, jag ville heller inte forlora deras spontavar. P4 sa satt hade de ingen chans att diskutera
fragorna tillsammans. Runa Patel och Bo Davidsorskbre i metodik skriver om den kvalitativa
intervjuer har sa gott som alltid en lag grad dunrdeing, det vill saga fragor som intervjuarerlstiger
utrymme for intervjupersonen att svara med egna(Bedel & Davidson 2003, s. 81). Staffan Stukat,
forskare i pedagogik skriver om den ostruktureradervjuerna, och det &r den som jag har valt och
med det menas: Enligt Stukat, att intervjuaren adveten om vilket amnesomrade ska tackas in, man
staller fragorna (huvudfragor) i den ordning sitoaén bjuder in.

Detta sker med att jag staller samma fragor tidl afta med en checklista (frageguide). Intervjnskan
formulera fragorna pa ett satt som hon anser \atast att forsta for den intervjuade, med foljd av
foljdfragor for att fortydliga ett svar. For att #8 tydlig och fyllig information som mojligt (Stak
2005, s. 44). Patel och Davidson kallar en sadsmviju for en standardiserad intervju, dar vi stéll

likalydande fragor i exakt samma ordning till vaijéervjuperson (Patel & Davidson 2003, s. 76).

Jag skickade brev om information, och syftet med umdersckning. Det ar viktigt att klargora pa etk
satt individens bidrag kommer att anvandas, oclieittramgar att deltagarna ar anonyma. Da finns
varken namn, nummer eller ndgon annan mojlighketdentifiering. Vare sig det galler intervju eller
enkater sa ar det vanligt att inleda med neutradgok. Vanligaste ar att man boérjar med de
bakgrundsvariabler som vi behover information omslatningen av intervjun gors neutralt till exempel
att ge utrymme for kommentarer kring fragornas irélleeller mojlighet till tillagg av sadant som ént
kommit med i fragorna men som upplevs som betyéldlsav informanterna (Patel & Davidson 2003,

S. 74, 77). De svaren har jag tagit upp som emgaéjlaummer 2.
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5.1 Genomférande

Patel och Davidson, menar att det finns nagra satkéénka pa innan man genomfér en undersokning.
Att man gor upp en plan 6ver arbetet, ta kontaktilfstand och medgivanden, ge information till de
medverkande (Patel & Davidson 2003, s. 60).

Jag funderade pa hur langa intervjuerna skulle, \aata hur manga intervjuer som skulle vara lagdim ti
min undersokning. Under nagra veckor har jag riiligrskolor dar jag vet att det ar 6vervaganderb
med ett annat sprak. Tva forskolor har jag hafttékinmed i tva olika kommuner. Vi forsokte att
planera in besoken och intervjuerna pa samma dagspéktive forskola. Den forsta forskolan som jag
ringde upp hittade vi tider ganska omgaende foeripatillfalle, den andra férskolan drog det ut pa
tiden. Jag tydliggjorde noga med att tala om fédgg®mgerna i frdga kommer att vara anonyma aven
arbetsplatsen/férskolan kommer inte att namngesn att det ar frivilligt att medverka, all infornna

och svar kommer bara att anvandas till min stusiigitta Kullberg forskare i pedagogik och didaktik
anser att den som blir intervjuad bor fa veta atken det som ségs eller intervjuarens namn konather
komma i handerna pa nagon annan (Kullberg 200&24).

Jag har forberett mina fragor i forvag, och jadletalla fragor i samma foljd till alla pedagogar(se
bilaga 1). En standardiserad intervju, med exaktrsa ordningsfoljd av fragor (Patel & Davidson
2003, s. 76). Mina fragor som jag stéllde till pgoigerna har inte varit kansliga, utan det har feagor

som de intervjuade har kunnat svara pa.

Mina intervjuer skedde pa pedagogernas arbetsplets litet rum for att vi skulle fa vara ostérda.
Intervjuerna skedde pa pedagogernas barnfria tid sar schemalagda, eller efter pedagogernas
arbetsdag var slut. Detta var pa grund av attstiea verksamheten pa nagot vis. Intervjuernagigll

till som jag hade beraknat till 30-40 minuter vaaejeutom en som varade i en och en halvtimme.
Kullberg skriver att i regel halls den formellaéntjun pa en plats dar bara den som bli intervioeta

forskaren ar narvarande (Kullberg 2004, s. 121).
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5.2 Urval

Jag valde ut pedagoger som alla har forskollaranexa pa grund av att alla de som blev intervjuade
skulle ha samma ansvar, en av pedagogerna ha#ednsgrung. Aldern varierade pa de intervjuade det
lag mellan 29 - 60 ar, och alla de intervjuadekxannor som hade arbetat lite olika manga ar med ba
med ett annat sprak (mellan 3-12 ar). Det var axktigt att veta att det fanns flersprakiga barn pa
forskolorna. Den ena forskolan kanner jag val &éftersom jag hade vikarierat dar for nagra ar seda
Dar visste jag att det fanns 6vervagande barn ritemheat sprak. Sammanlagt blev det fem intervjuer,
dessa agde rum pa tre forskolor i tva olika kommutre intervjuer pa samma forskola, de andra tva
intervjuerna fordelades pa tva forskolor. Alla pgaoigerna som jag intervjuade var positiva till min
undersokning, det vacktes manga fragor och tankardem. Manga av dem sa ofta att detta amne om

ett annat sprak bland barnen ligger dem varmt dirtdtj

5.3 Etiska stallningstagande

Studien har noggrant foljt av de fyra grundlaggaimdévidskyddskravet som lyder:
Informationskravesom innebéar att de som berdrs av studien skalinmdoas om studiens syfte, och att
deltagandet ar frivilligt, att de nar som helst Rt att avbryta sin medverka®amtyckeskravétnebar

att deltagarna i en undersokning har ratt att dpgstamma 6ver sin medverkan. Den som medverkar i
en undersokning ska ha ratt att sjalvstandigt bast@ om, hur lange och pa vilka villkor de ska delta
De ska &aven kunna avbryta sin medverkan utan adtia dmedfor negativa foljder for dem.
Konfidentialitetskravetatt man maste ta hansyn till den medverkandes anitety Det sista
individskyddskravet hetamyttjandeskravebch den innebér att all den information som hanlats in,

far endast anvandas for forskningsandamal. Infdomah far inte utnyttjas eller lanas ut.

De ovan namnda riktlinjerna fran HSFR ska i forstand skydda undersokningspersoners integritet
(Stukat 2005, s. 139, 140).

Patel och Davidson tar upp om de fyra etikregleattayi maste ta hansyn till undersokningen vadegal
forskningsetiska aspekter. Individer far helleeintsattas for psykisk eller fysisk skada, forodma|se

eller krankning (Patel & Davidson 2003, s. 63).

18



Efter att ha last om de etikreglerna sa bedomeanjagag har informerat de inblandade val och gikti
efter de fyra vetenskapsradet tystnadsplikt, seksetanonymitet och konfidentialitet (skydd mot att
obehdériga inte tar del av uppgiften). Med att upplgle berérda om min tystnadsplikt, och att all den
information som har samlats in kommer enbart atfiadas till min studie. Jag uppfyllde aven Stukats
konfidentialitetskrav genom att informera att jagtei kommer att anvanda de bertérdas namn.
Pedagogerna blev aven upplysta om att de nar statnkiobede avbryta intervjun.

6. Resultat och analys

Under den tidigaste jollerperioden &r det omojiiithora vilket sprak barnet haller pa att lara Bigt
tidiga jollret utvecklas likadant hos alla barneévde dova barnens joller later precis lika sonahdes
barns joller i borjan (Hakansson 1998, s. 20)teréfind bli ljudet allt mer likt det spraket sortataav
omgivningen och som kommer att bli barnets moder¢hiheby 2007, s. 144).

Bra att veta om barns sprakutveckling ar att enbadeh lar sig genom att testa sig fram, andra barn
vantar tills de har samlat pa sig kunskap, da balgaatt prata. Barns anvandning av spraket vasier o
utvecklas i olika sociala situationer. Det forutstatt barnet moéter och omges av vuxna som aktivt
stoder och underlattar barnets sprakliga utveck{idglderon 2004, s. 13). Om ett barn borjar pa en
forskola och ar tystlaten kan det tyda pa en intealtivitet inom barnet. Barn anvander det sprais

ar mest praktiskt for dem sjalva och kommunikatior@usanne Benckert menar i bol&arpa lagen
atthon havdar att det ar extra viktigt att barn fédstsitt starkaste sprak som liten. En del av aleén
som borjar forskolan nagra ar senare och utveskiamodersmal forst, lar sig svenska spraket attr

Det kan vara valdigt svart for ett kansligt barh atta tvart med sitt modersmal nar barnet borgar p
forskolan i ettarsalder papekar Benckert.

Vidare skriver Benckert om att det kan vara en gttksprakutvecklingen avbryts pa modersmalet nar
barnet borjar pa en svensk forskola runt ettarsdldeh inte far hora sitt modersmal i samma
utstrackning som tidigare. (Ekelund & Dahlof 208954, 55,).

Bente Eriksen Hagtvet, sprakforskare talar om deedagogiska guldaldern” med den menar hon att
den sprakliga utvecklingen hos barn gar fortaseumdrskolealdern. Vidare skriver hon om att bamen
hjarnor & som svampar, de suger at sig all nyrinébion (Hagtvet 2004, s. 6). Om ett barn har behov

av flera sprak sa lar det sig flera sprak (Ladi29@g, s. 10).

Calderon tar upp om samspelet mellan kultur oclikspBpraket ar en oupploslig del av identiteten.
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Spraket gor att vi kan tanka, dromma, lara ochycitt oss. Att kunna ett sprak ar att fungera i den
kultur som man befinner sig i. Att kunna tva eflera sprak betyder tillgang till flera varldar (@aron
2004, s. 7). Sprakutvecklingen och identitetsutliagkn gar hand i hand, spraket anvands for akaan
och tala. Barn som har ett utvecklat modersmalsach ar trygga i sig sjalva, utvecklar det nya serak
nar de far lyssna, 6va och prova i lekfulla forniarn utvecklar sitt sprak utifran de sprak sonhde
omkring sig (Calderon 2004, s. 13, 18, 28).

Calderon tar upp om att det finns pratglada baimtgstlatna barn. De pratglada barnen som frimodigt
prévar sina nya kunskaper, hon kallar de barnemigétagare dessa barn har inget emot att "géra bor
sig”. De tystlatna barnen ar lite forsiktigare daohite mer eftertanksamma, barnen vill att deesaiom
barnen gor och sager "ska vara ratt”. Nar de vahégna att uttrycka sig ar spraket ofta val utvackl
Om ett barn som &r tyst och verkar tryggt och haisid har man inget att vinna pa att propsa pa att
barnet ska tala innan han eller hon kanner sig mogi gora det. Det kan snarare hamma
sprakutvecklingen. Nar ett barn kan saga omkringotika ord, sa forstar barnet redan Over hundra.
(Calderon 2004, s. 32, 32).

6.1 Adopterade barn och modersmal

Barn som adopteras till ett nytt land forlorar oft@abbt sitt forsta sprak. Fér manga ar modersmalet
heller inget som ar anvandbart i det nya landet.

Just adoptivbarn befinner sig i en speciell sitratiHur bra de an har det hos sin nya familj, sadea
gatt igenom nagot av det svaraste som ett barnvesm med om. De har varit tvungna att lamna
bokstavligen allt som de varit vana vid och bekan&al: hem, vuxna, kamrater, land leksaker, speak, j
allt. Det kan vara lattare att halla sig till noeh till det svenska spraket. Vissa barn som kontithétt

nytt land som lite aldre, kan reagera starkt oalsldinassigt mot det "gamla” spraket.

Manga adopterade far daremot ett férnyat intre§ssift ursprung och sitt sprak nar de blir tongain
eller vuxna (Ladberg 2003, s. 142, 143).

6.2 Tvasprakighet/ Flersprakighet

Svensson, skriver att Sverige ar ett mangkultutaliid, det ar fortfarande en vanlig uppfattning i
Sverige att ensprakighet ar normen! Det berakrtadrygt halva jordens befolkning ar flersprakigadnoc

att majoriteten av varldens barn ar flersprakigah&r idag sex nationella minoritetssprak: samiska,
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finska, meankieli som ibland kan kallas for torrisfiaska, romani chib, jiddisch och teckensprak.
Dessutom har vi en mangd invandrarsprak, varaviskai ar det tredje storsta spraket, foljt av ki
och persiska vad galler antalet talare av sprakear avsevart fler manniskor i Sverige idag sam a
flersprakiga jamfort med for 50 ar sedan (Svenaf9, s. 189). Det klassiska inlarningsmonstret so
jag tidigare tog upp i under rubriken, tidigareskming for simultan inlarning (barn som lar sig tva
sprak samtidigt) tvasprakiga barn ar att foraldaaadar varsitt sprak med barnet. Barnet har vupji
med fler sprak. Det vanligaste nar barn blir tvakjga inom familjen ar att féraldrarna anvandemsin
modersmal nar de talar med sina barn. Att vaxarpg ett sprak hemma och ett annat utanfor hemmet
ar en vanlig situation fér barn i invandrarfamiljébrstasprakinlarningen lar man sig oftast i hemme
och andraspraksinlarningen utanfor hemmet. Men am fds i Sverige och borjar pa forskola vid
ettarsalder kan det vara fraga om en simultannimgrav tva sprak (Hakansson 2003, s. 151 — 152).
Asa Wedin tvasprakighetsforskare tydliggér om vaoh ska kallas for simultan inlérning. For de flesta
barn i Sverige racker det inte med att vistas skota fran tidig alder for att svenskan ska utvaskba

ett sadant satt att man kan tala om simultan sprégkling. Det kan handla om barn med foraldrar som
talar andra sprak och som anvander sina respe&tidk i hemmet och i samtal med barnet och att
barnet inte méter en svensksprakig miljo utanfamimet som ger tillracklig stimulans for svenskans
utveckling (Wedin 2011, s. 48).

Sandvik & Spurkinad menar att alla barn lar sigatagytt nar de moter nya miljder utanfér hemmet.
For manga flersprakiga barn kan det forsta motet eteannat sprak vara nar de borjar forskolans®es
barn kallas foisuccessivt tvasprakigde lar sig ett nytt sprak nar de redan har ettakiae modersmal
(Sandvik & Spurkland 2011, s. 49). Wedin menawatt flersprakig innebar namligen inte bara att man
kan flera sprak utan att man aven har utvecklaskap om hur de olika spraken anvands (Wedin 2011,
S. 48).

Om personer lever flersprakigt s behover man utaea@rje sprak, sa att spraket kan anvandas dar de
behdvs. Om en person lever i ett samhalle datalba manga sprak sa ar inte det viktigaste atqrem

kan sdga samma saker pa olika sprak. Det viktigastatt personen kan gora sig forstadd i
sammanhanget. Det ar ytterst ovanligt att kunma fierak "lika bra” (Ladberg 2003, s. 7, 10). Dems
tror att flera sprak i sig innebar problem kommerf@ltolka flersprakigas satt att anvanda sinalkspr
flersprakiga miljoer dar alla andra talar mangakgoorjar barnen ocksa att gora det. Barnen laatsig
detta ar det som ar det naturliga. For den flekdgeakan nagot av de spraken kannas enkelt och
naturligt att tala till vardags, ofta brukar detaanodersmalet eller ndgot av barndomens sprakidAtt
tala det sprak som kanns naturligt ar en avsparsthgen vila.

Foraldrar vill inte till exempel att deras barn di@aeller ha modersmalsstdod, det menas med att nar
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barnet far stod i sitt modersmal i férskola/skélaraldrarna tror att det hindrar sina barn franat sig
svenska (Ladberg 2003, s. 30, 11). Barn tapparétitsprak for att de lar sig ett nytt, utan demso
hander ar att det nya spraket for en tid "laggesidmepa inlarningskapaciteten” sa att ett annaikspr
tillfalligt gar tillbaka (Ladberg 2003, s. 71). Efsom alla barn har formaga att lara sig mangekspéa
behdver ingen i familjen avsta fran att tala n&gwék med barnet. Det finns heller inte nagon amifey
att vanta med nagot sprak snarare tvartom. Juatigiglivet barnet borjar hora spraket desto lanigre
har det pa sig att lara sig det. Varje barn haobelv de sprak som talas i barnets familj. Detridogas
med de djupaste kanslorna av sjalvklar tillhorighmsigghet och karlek. Det ar oftast barnen somirfor
landets sprak till familjen (Ladberg 2003, s. 1287).

Jag kommer har att géra en sammanstallning av fmag@stallningar till de personer som har ingatt i
min studie. Med att géra uppdelningar med underkebrfor att det ska bli lattare for lasaren dije
med. Jag har aven tagit med en slutfrdga som lpaedet ar ndgot mer som de intervjuade vill tijég

Det sammanstéller jag pa ett separat papper, aweménga olika sprak som det pratas pa respektive

forskola som en bilaga med nummer 2.

Jag vill analysera de metoder som pedagogerna deviim att arbeta med flersprakiga barn. Har
forskolorna som jag har valt sarskilda material sterarbetar med? Om det finns en handlingsplan pa
forskolan. | laroplanen star det att, forskolan dkgga en stor vikt att stimulera varje barns
sprakutveckling, uppmuntra barnens nyfikenhet. e ska medverka till att barn med annat
modersmal an svenska ska fa mojlighet att utvedklasvenska spraket och sitt modersmal (Lpfo 98
reviderad 2010, s. 7).

6.3 Intervjuer om pedagogernas arbetssatt

Jag kommer har att redogdra hur pedagogerna haatsvantervjuerna. For att det ska vara latt for
l&saren att folja med och veta vem av pedagogemehsir svarat, kallar jag dem for pedagog 1-5.
Pedagogerna 1, 2, och 3 arbetar pa samma forskolavervagande barn har ett annat sprak. Det &r
totalt 72 barn inskrivna, 34 barn med svenska somdersmal och 38 tvasprakiga barn. Pedagog 4
arbetar pa en forskola som har 106 barn inskriviia7® barn som har svenska som modersmal och 30
tvasprakiga barn. Pedagog 5 jobbar pa en litetkéimsmed totalt 13 barn dar det bara fanns ett
svensktalat barn. Efter all information jag fick trarnens olika sprak, sa blev det forenklat ait/aksa.
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Modegdsuppmuntran / flerspraksuppmuntran

Samtliga pedagoger hade samma synséatt med atoarbed flersprakiga barn, med att uppmuntra
barnen med att tala sitt sprak pa forskolan med lsimrater som har samma sprak, aven i hemmet med
foraldrar, syskon och bekanta med mera ar detgtiktiadberg skriver, att om omgivningen uppmuntrar
flersprakighet och ser det som sjalvklart och vfirtte blir det naturligt for barn att anvanda aina
sprak. Men i svenska miljoer uppmuntras det melasaned det. Ett sprak ses som det naturliga,
flersprakighet blir snarast nagot besvarligt.

Att nedvardera sitt sprak, eller varderas olikanBem har vuxit upp med ett sprdk som betraktas som
samre eller mindre vart kan inte undga att paveakadet. Det kan visa sig genom att man ursakgr si
for sitt sprak. Det hander att manniskor inte eilkanna att de kan tala ett sprak som har lagsstatu
Foraldrar vill ibland inte heller lara ut sitt sgréill sina barn, pa grund av att det riskerarsaétmpla
barnen som samre medborgare. Overallt i varlden rhanniskor slutat att tala sprdk som har

nedvarderats, foraktats eller som uppfattas sommgadags och lite 16jligt.

Det ar inte spraket som skapar problem utan aktrskuggande ar, om barnet just nu har behov av
spraket? Om ett barn har svart att lara sig sprddezbr det inte pa att det ar "for mycket” av nago

annat sprak, utan det ar vanligtvis, daliga fontadgar for det spraket:

« Barnet kan ha féillfallen att tala spraket.

« Spraket kanske inte ar siktigt for barnet.

* Barnet kan varalockeratav sorg, otrygghet eller kanslomassiga konflikter.
« Barnet kan ha méttegativa reaktionesom far det att undvika spraket.

« Barnet har lart sig att man inbér tala detta sprak utan skall halla sig till ett anna

(Ladber 2003, s. 31, 32).

Som jag tidigare har tagit upp om vad Ladberg pgr om att mista ett sprak, ett sprak ar inget san m
kan en gang for alla. Man kan forlora sprak som imém anvander regelbundet. Smabarn som forlorar
anledningen till att anvanda ett sprak, glommea sfiraket mycket snabbt. Sprak som inte anvands gar
alltid tillbaka tillfalligt eller for alltid. Avensom vuxen kan man ocksa forlora sprak som inte rads/a

under en lang period. Aven modersmalet kan forsguiradberg 2003, s. 76, 77).
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Vidare skriver Ladberg om att det hander att bainenvill tala det sprak som foraldrarna vill, &
kan vara olika som att inte omgivningen uppmuntithdet. | den "ensprakiga” Sverige lar sig manga
barn att man helst ska halla sig till ett sprakdiierg 2003, s. 141). Borestam och Huss menar @tk sp
fardas ju med oss manniskor, och ett sprak utasnfadel dor ut s smaningom (Borestam & Huss
2001, s. 86).

Pedagogerna papekar vikten av nar foraldrarna kanootehamtar och lamnar barnen pa forskolan att
det ar viktigt att prata med sina foraldrar pa sittak, manga foraldrar vill inte att barnen skatgisitt
sprak pa forskolan utan att pa forskolan prataswanska och hemma pratar vi vart sprak. Ladberg
skriver just om detta att pedagogerna har en vilgiggift i att de ska uppmuntra féréldrar och barne
att anvanda sitt eget sprak, aven i forskolan. [Htaéna och andra familiemedlemmar ar de viktigaste
bararna av barnets sprak. Ladberg tar aven upgeafinns manga skal varfor inte foraldrarna \allat

sitt sprak pa forskolan. De kan gora det av artififveatt foraldrarna inte tror att modersmaletgaasn,
eller av att de tidigare har métts av negativa tieakr nar de pratar sitt sprak med barnen i andras
narvaro (Ladberg 2003, s. 170).

Pedagog 2 menar pa att det ar ett valdigt inspiderarbete de har, att f& na fram till ett barn red
annat sprak. Pedagogerna letar olika vagar heda tidh hitta l6sningar pa det tillsammans med lmarne
och kollegorna, man utvecklas hela tiden sjalv acked att leta efter I6sningar, de ratta svarennkem

de nog inte att hitta. Pedagogerna uppmuntrar &mihdrarna om hur viktigt det ar att de pratat sit
hemsprak med barnen, sa att inte barnen ska tappsoslersmal/hemsprak. Pedagogerna talar aven om
att alla sprak ar lika viktiga att bevara.

Pedagog 5 havdar att man maste vara extra tydlit) $prak och inte anvanda sig av "slangord”. Man
ska heller inte vara radd for att géra upprepnindat ar sarskilt viktigt att géra det nar man tabened
flersprakiga barn. Att man inte bara ska peka géersatan att man ska betona vad saker heter,

eventuellt att man pekar samtidigt som man benama@nen pa sakerna.

Kodvéxling

Pedagog 3 tar upp om ett barn inte forstar vadegiagog sager, sa kan barnet hamta en kamrat som hatr
samma sprak med att fA hjalp med att Oversattapeddgogen har sagt. Pedagogerna visar barnen att
det ar bra att de kommunicerar pa sitt sprak océvpaska med varandra sa kallad "kodvaxling”.
Borestam och Huss skriver om att kodvéaxlingen ailicd behover ske pa ett medvetet plan (Borestam
& Huss 2001, s. 77). Elineby menar att kodvaxlingematurlig for manniskor som talar flera sprak

(Elineby 2007, s. 153). Svensson menar att kodwgeh sker medvetet och anses vara ett tecken pa en
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god spraklig och social kompetens (Svensson 20081. Medan Ladberg anser att det ar vanligt att
flersprakiga manniskor avsiktligt blandar spraknB@em inte kan ett ord pa ett sprak kan ta hjalptav
annat sprak (Ladberg 2003, s. 26, 27). SandvikSmrkland menar att man ska vara forsiktig med att
tolka att nar barn vaxlar mellan spraken att de beharskar spraket, utan det ar en resurs foebach

inte ndgot sviktande kompetens (Sandvik & Spurlanl, s. 52).

Nagon att prata med

Nar jag stallde fraigan om barnen har nagon ataprad pa forskolan pa sitt modersmal, med andra
barn eller med pedagoger som har samma sprak, pd@@edagog 2 att: Det fanns inga pedagoger med
andra sprak pa forskolan, men kom pa sig att desffaktiskt en finsktalande pedagog men inga finsk
barn just nu. Men att det ibland kunde fa in vikarsom kan nagot av barens sprak, och att det var
verkligen en tillgang bade for barnen och pedagumevianga av barnen pa forskolan har samma sprak
eller dialekt, sa de pratar med varandra pa siftkspdet uppmuntrar pedagoger att barnen ska gora.

Jag tog slutsatser av pedagogernas resonemangtatt dn brist pa utbildade flersprakiga pedagoger
inom forskola, och att det ar ett stort behov iffénskolan med att ha fler mangsprakiga pedagoget. D
kan bli missférstand mellan barn och barn, pedamgbgbarn. Sandvik och Spurkland menar att om det
finns tvasprakiga forskollarare eller modersmadsiérn forskolan skulle det vara av stor betydele.
kan hjalpa barnen under den period som de intekkammunicera pa det sprak som ar gemensamt i
forskolan. Dessutom kan de bidra till att modergnflr utvecklas vidare (Sandvik & Spurkland 2011,
S. 54).

Det star i laroplanens styrdokument att alla basd rett annat modersmal har rétt till modersmalsstod
men det finns forskolor som inte kan erbjuda dé8kolverket). En del av pedagogerna var helt
medvetna om detta.

Tolk

Tva av de intervjuade tog upp nar de tar in ochaader sig av tolk, det var vid utvecklingssamtal,

viktig information och vid forsta métet vid till @enpel en inskolning.

Pedagog 2 uttrycker sig att det finns en séarslkassk for att man ska kunna ta in tolk, nar det \&ho
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till exempel vid forsta métet, vid inskolning oclivecklingssamtal. Annars sa hjalper barnen till att
oversatta vi kallar dem ibland for "vara sma mitigoe”.

Pedagog 5 svarade med att de anvander sig enbtotkaxid utvecklingssamtal, pedagogerna férsoker
att undviker att ta med slakt eller vanner, pa dram att det ibland kan det komma upp kéansligadirag
och svar. Pedagogen talade om att de oftast anditett utvecklingssamtal, de hade féréldrar sote in
kunde sitta instangda i ett litet rum.

Min tolkning blir att det ar barnen som far agesangolk i den vardagliga kontakten med foraldrar.

Efter samtalet berattade pedagog 2 om hur hon kéudeat for en liten pojke som kom fran Polen, som
inte hann med nagon inskolning, utan pojken blewa kiamnad till oss pa forskolan en dag, vi pedagoge
var ju frammande méanniskor for den lilla pojkenjkea var valdigt ledsen och otrostlig nar han blev
lamnad av mamman hos oss pa forskolan, han kamdeasiotrygg/radd han forstod ju inte oss.
Mamman som var ung och skulle borja skolan fotaat sig ett nytt sprak svenska. Pedagogen berattar
vidare att de kommunicerade med mamman med geastaim kroppssprak och den lilla engelskan
mamman kunde. Men pedagogen gav inte upp med rap&&Or pojkens ratt, till slut gav det resultat
och forskolan fick in en tillfallig resurs som kumgrata polska bade med pojken och hans mamma. |
fiorton dagar fick de ha den resursen. Det rackigelfor pojken och for hans mamma for att pojken
skulle bli en glad och trygg pojke hos pedagoggradorskolan, aven for mamman blev det en stor

lattnad.

Vardagliga fraser och ord

Aven har ar samtliga pedagogerna eniga om hur dénfinodersmalet i den dagliga verksamheten.
Genom att lara sig enklare fraser och ord pa deapraken fran barnen och foraldrarna, som sedan
skrivs upp och sedan sattes det upp pa vaggemaserha orden horde hemma, till exempel om det
handlade om matsituationen hamnade det vid botisningsfraserna hamnade ute i hallen, flaggor
fran barnens lander hamnade i hallen och fruktenrfaale i samlingsrummet, eftersom frukten oftast
intogs dar. Pedagogerna tog hjalp av foraldrarnd atieskriva fraserna och orden pa ett korrektcstit
med deras bokstaver, tecken och symboler, undevskiet med svenska bokstaver hur det skulle

uttalas.

Pedagog 5 menar att de lar sig enklare fraser péetsasprak, och en gang per ar anordnades desen f
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som de dopte tilMatresan genom olika landedet ar en fest som alla foraldrarna fick ta medesig
matratt var fran sitt hemland, och dven musik, pedarna lar sig lattare ramsor och sanger av
foraldrarna, en del foraldrar har pa sig sina folktier det har faktiskt hant att foraldrar har

dansuppvisningar for oss.

| laroplanen star det just att man ska skapa ochnkanicera med hjalp av olika uttrycksformer sdsom
bild, sdng, dans och musik och rorelse liksom mi@phav tal- och skriftsprak. Detta ar en metod i

forskolans stravan att framja barns utveckling lécande Lpfé 98 reviderad 2010, s. 7).

Har tolkar jag att de intervjuade pedagoger visas®rt intresse pa vad olika saker heter pa larne
modersmal och visar sin nyfikenhet med att gérandenatresa. Detta starker aven foraldrarna patsa sa
att de ser att pedagogerna visar sitt intresseapdehs hemsprak. Ladberg skriver att spraken behove
lyftas fram, och att den svenska personalen kaa détta pA manga satt. Genom att lara sig nagra ord
som till exempel halsningsord och andra viktiga padbarnens sprak. De kan lara sig att uttala barne
och foraldrarnas namn utan att forsvenska dem sigraagon lattare ramsa eller nagon sang pa barnen
sprak (Ladberg 2003, s. 164).

Svensson skriver om nagra rad for just att stinaukgsraket. For att barn ska bli flersprakiga ar det
viktigt att de far manga tillfallen att tala sprakeamt att man uppmuntrar barnet att tala sittersrdal.
Stoda barnets andra sprak pa olika satt, till exergpnom att fraga vad vissa ord heter pa barnets

modersmal (Svensson 2003, s. 201).

Pedagog 3 menar att det &r bra att dela in barsemgrupper sa att alla barnen far synas och komma
till tals och att fa hora sitt eget sprak pa fotako Pedagogen ler och fortsatter med att sadzoatda
kanner sig utanfor, har satter sig pedagogen Enklisig in i barnens situation om att inte forsta.
Pedagogen forstar ingenting, och det ar sdhar mdagakan ha det dagligen. Men pedagogen glads

och ler 6ver hur roligt barnen har tillsammans pidtdessa tillfallen av varandra.

Min tolkning &r att de barn som kanner sig osalea stor grupp, och inte vagar prata for att deidda
att det ska bli fel sa ar det bra att pedagogeetar dh barnen i smagrupper. Detta kan vara brafior
barnen ska kanna sig trygga och tro pa sig sjéfvatt inlarningen ska bli s& bra som mojligt

Ladberg menar att det ar svart for barn att lyssea stor grupp for den som &r nyborjare i ett kpra

Barnens utrymme blir oftast liten fér att pratadra grupper (Ladberg 2003, s)15
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Nyfikenhet p& barnens olika kulturer

Jag har aven fatt svar pa hur modersmalet kommievérksamheten, genom att mina intervjuare visar
sin nyfikenhet och att de pratar om barnens urgpunmder samlingen. Pedagogerna har aven hjalp av
foraldrarnas och barnens bakgrunder och kultu@skelan bjuder in foraldrar som kan beratta om sit
hemland, hur det var att vaxa upp i sitt land, &attfésa en saga pa sitt sprak.

6.4 Intervjuarnas roll med att arbeta med barn aretht sprak

Ett gemensamt svar fran alla pedagogerna. Hamlaapit ut lite av vad alla har sagt som har wagtl

i min undersokning.

Att det ar larorikt, utmanande och ett spannandé jatt fa lara sig enklare ord pa barnens sprak. At
ingen dag ar den andra sig lik. Att man inte ské&idtom utan allt ska fa ta den tid som det betiorvs
utvecklingen. Att pedagogerna maste vara tydligj#t sprak, att ha fokus pa barnet, att jag sonaged

ska uppmuntra och att anvandaren ska anvanda miftk.s Pedagogerna ar viktiga bade for
svenskinlarning och for fortsatt hemsprakinlarnirgdagogerna ska vara en hjalpande hand for barnen,
och att vi ska anvanda oss av mera bilder, deh&tar hjalp i manga situationer, att fa in det sstn
system med att géra som ett bildspel pa hur dagemer att se ut pa forskolan.

6.5 Tillgang till material pa arbetsplatsen

Har blev det lite olika svar hos de intervjuade, jag stallde fragan om och vilka material som $iratt

arbeta med pa forskolan.

Pedagog 1 uttryckte sig med att de har bockerigé sprak som forskolan har fatt 1ana fran biblketie
som barnen géarna fick lana hem.

Pedagog 2 stodmaterialet som finns fran Skolverkain till exempel sangkort och sagor, spel samt
lexikon och ordbdcker. Annars sa finns det ingeskili material att jobba efter.

Pedagog 3 papekar att de jobbar med bilder, sagehditanosagor och att de forskar med barnen om
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barnets hemland, aven att de kan lyssna pa sppake#atorn. Jordgloben som finns pa avdelningen, ar
valdigt intressant for barnen de visar varandra Saerige ligger och sedan deras land. Barnen jamfo
sedan vilket land som ligger narmast Sverige. Magohspecifikt material finns inte paférskolan.
Pedagog 4 drojde lite med svaret innan hon komtipldean spraklararen har material som de fick lana
till den dagliga verksamheten bland annat barnhteémn ar 6versatta till svenskan.

Pedagog 5 papekade att det var jattedaligt, des filgenting alls vi anvander oss mycket av datdén,

vi tar fram flaggor fran alla barnens lander s&datska kanna igen den och lara sig hur derasdlagg

ut. Aven om barnen kommer frdn samma land s& beltiatente betyda att de har samma flagga.
Ladberg menar att sagor och berattelser tillndbdsta sattet att ge barnen tillgang till ett sigtakligt
material att arbeta med. Med beréattelser far batifigéng till nya ord och sprakliga vandningar sdm

inte skulle hora annars. Barn som inte forstardadstappar koncentrationen, Ladberg havdar attidet
viktigt att man ska vara forberedd infor en saguilég, och att sagor lases i smagrupper med barn som

star pa ungefar samma niva sprakligt (Ladberg 260857).

Jag kunde se och gora en viss tolkning pa beseikeldgra av pedagogers 6gon nar materialfragan kom
upp, att det inte kops in material som de kan &phpch ideer ifran. Pedagogerna i min studie d@tstr

allt oerfarna flersprakspedagoger.

6.6 Utbildning

Pa min fraga om mina intervjuare hade nagon meidnthg an deras forskollararexamen for att arbeta

pa forskola med flersprakiga barn, samtliga svaredgmtivt pa den fragan.

Pedagog 2 papekar att hon har ingen alls tyvarn dedet vore bra och nyttigt om kommunen kunde
erbjuda nagra kortare utbildningar eller forelagaintill oss som jobbar med barn med olika sprékt J

nu jobbar vi efter vara egna erfarenheter och faato

6.7 Handlingsplan

Nar jag stallde fragan om forskolan har en handjtan, sa kande jag att det var en kanslig fréag. J

forstod att min magkansla var ratt nar svaret bkewkret. Svaret fran fyra av de intervjuade
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pedagogerna blev negativt att det inte fanns négmallingsplan pa férskolan. En av pedagogerna blev
osaker pa om det fanns en handlingsplan eller kémnes osékerhet gjorde att hon till slut sa ett d

inte fanns nagon.

Pedagog 2 gor sig till minne att det har funnitsgammal handlingsplan, men ingen som hon har sett
eller arbetat efter. Pedagogen papekade om atskese till att en ny och en aktuell handlingska
skriva och arbetas efter. Att mina fragor sattenggé&n process hos pedagogen marktes tydligt, om hur
viktigt det ar att ha en handlingsplan att arbdtiar ened barn som har ett annat sprak.

Pedagog 3 svarar med att vi pratar ofta och myekehur vi ska arbeta och ga till viga med barnen
som har ett annat sprak. Men tyvarr blir det inégshrivet eller gjort. Handlingsplan, nej det finns

ingen.

Min slutliga tolkning ar att en handlingsplan iffitens pa nagon av forskolorna for tvasprakiga batn,
det ar nadgot som maste ses 6ver. Alla pedagog@reiens om att det ska finnas en handlingsplan for
hur de ska jobba med sprakutvecklingen hos tvagmadlarn. Det var positivt att hora av pedagogerna

att de vill ha en handlingsplan att arbeta eftexdrfiersprakiga barn.

7. Diskussion

Syftet med min studie var att ta reda pa hur pegiga arbetar och stddjer barnen i deras modersmal,
hur de arbetar med flersprakiga barn i forskolamg Jille att de intervjuade skulle ha minst en
forskollararutbildning bakom sig, pa sa satt hadeseimma ansvar. Alla pedagogerna som ingick i min
studie upplever att arbeta med flersprakiga barnlaéorikt och stimulerande, genom att folja
utvecklingen och framstegen i den sprakliga utvagln, hur fort barnen tar till sig ett nytt spragh
anpassar sig i miljon. Jag kom fram till att detrfa manga likheter mellan pedagogerna och i den
litteraturen som jag har last och har kopplat Blédagogerna later barnen anvanda sitt modersmal pa
forskolan, med barn som har samma modersmal/dialekska inte kdnnas konstigt for nagon, som
Hakansson (2003) menar att sprak ar en farskvdrar@ste anvandas for att det inte ska ga forlorat.
Likt vad Bérestam och Huss (2001), Elineby (200ah &vensson (2009) om kodvéxling, pedagogerna
tycker att det ar positivt nar barnen gor det,dérkommer modersmalet och det svenska spraketrnim, s
en resurs, det ar inget tecken pa sviktande kompe&andvik och Spurkland (2011) menar att man inte
far tolka kodvaxlingen som om att barnen inte bsker spraket, utan att det snarare &ar en resurs.
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Pedagogerna for in modersmalet genom att de land&iga enklare fraser och ord pa de olika spraken
med hjalp av foraldrar, pedagogerna satter sedanagparna med texten pa respektive plats dar ord
och fraser hor hemma, aven de svenska barnen dlioctyfikna pa att lara sig nagra fraser och péd

ett frammande sprak. Likt Ladberg (2003) menapattagogerna kan lara sig enklare fraser och ord pa
barnens sprak. Enligt pedagogerna och Ladberg J2§€3m att pedagogerna visar sin nyfikenhet pa
barnens sprak och kultur, dven att pedagogerna btelzarnen i smagrupper pa sa vis far alla barnen
komma till tals och hora sitt sprak, det kan avaravattare for ett barn att prata och gora siglhAtt
barnen kan fa hjalp av en kamrat pa sitt sprak emidte forstar, pa sa vis visar pedagogerna dt ba
spraken ar lika viktiga. Det kan vara svar for battlyssna i stor grupp, sarskilt for en som ddrjare

i ett nytt sprak (s. 15). Jag kom aven fram titl@dagogerna laser ofta sagor for barnen, passtwi
barnen ett rikt ordforrad. Ladberg (2003) skrivestjatt om hur viktigt det ar att man laser sagor i
mindre grupper och att man pa ett ungefarligt datar in barnen som ligger paA samma sprakniva.
Overvagande av pedagogerna var att de hade allidelése material och utbildning for att arbeta ane
flersprakiga barn, utan de arbetade utefter degaa erfarenheter. Det som pedagogerna anvande sig
utav var data for att utforska med barnen, om basprak, land och hur barnens landsflagga s&aut.
det negativa om det nu skulle vara/finnas nagotatiggatt arbeta med flersprakiga barn var just

materialbrist, férelasningar eller utbildningar. pgdagog avslutade med dessa ord:

"Jag ar sa himla tacksam att fa ha detta arbetejagimar.
Att fa lararkna barn och foraldrar fran olika lander.
Det berikaittiiv’ (Lena Svedlindh 2013.09.03, kl: 14.00).

Dessa ord sager ju bara hur viktigt det ar att tarlmeed flersprakiga barn och att fa ratt material,
forelasningar och utbildningar av arbetsgivaren afit kunna ta emot/bemoéta de flersprakiga bargen p

basta och rétta sattet och aven barnens foraldrar.

8. Slutdiskussion

Genom min forskning kanner jag att jag har fattdbkanskap om amnet som jag har valt, genom
litteraturen och mina intervjuer. Hur viktigt det d@tt pedagogerna ar nyfikna och ar éppna i barnens
kultur och ar nyfikna pa barnens olika sprak. Dekapar @ven en bra kontakt med foraldrarna och att
foraldrarna kanner ett lugn att lamna barnen, deéivan viktigt att man for en kommunikation/dialog

med barnen. Vad jag dven har kommit fram till &rmaén ska stodja barn med flersprakighet och det
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svenska spraket, for alla spraken ar lika viktigprak och larande hor ihop.

Det vad jag tycker vad kommunerna borde satsa pét &e pedagogerna som jobbar med flersprakiga
barn ar forelasningar och utbildningar inom omradétatt de ska fa ratta kunskapen att beméta dessa
barn pa ratt satt. Pedagogerna som ingick i midistach medverkade i intervjuer, trots att de ingen
utbildning har for att arbeta med flersprakiga ba fanns gladjen i deras 6gon de brann for clid |

och det ar ett stort steg framat, anser jag. Enadgbedagogerna har tagit hjalp av foraldrarna med
halsningsfraser och aven fatt hjalp med att ufralsen eller orden, en fin gest for att alla skankésig
valkomna. Att pedagogerna uppmuntrar foraldrarhgta sitt modersmal med barnen hemma anser
jag ar bra, sa att det spraket inte ska forloragnfatt pedagogerna uppmuntrar att barn med samma
sprak pratar "sitt” sprak med varandra pa forskoManga foraldrar sager att sjalvklart ska vi fatta

att prata "vart” sprak med vara barn hemma, medrtyblir det inte s& i manga fall. For det svenska
spraket kommer in overallt, genom kamrater, lekdarskolan och tv. Risken ar valdigt stor att det
svenska spraket tar 6ver.

Anda finns det sprdk som nervarderas, och gortdéréldrarna inte vill lara sina barn sitt modeém

eller ber om ursakt for sitt sprak

Pedagogerna maste stddja barnen i deras utveadivgett var barnen kommer ifran. Eftersom man vet
att flersprakiga barn okar pa forskolorna, octdattredan finns manga flersprakiga barn pa forskalo

Varfor placeras det manga flersprakiga barn pastnsamma forskola? Det racker inte att barnen talar
sitt modersmal i hemmet, forskolan bor bidra til modersmalet utvecklas for att barnen aktivt ska

kunna kommunicera pa sitt modersmal som pa svenska.

Jag tolkade av nagra pedagoger vad de upplevditesrawart, var just att de inte alltid var sakia gt

barnen férstod vad pedagogerna menade, eller hokehyle forstod vid instruktioner och under en
sagolasning. Det som jag reagerade pa var att rdet fanns nagon handlingsplan pa nagon av
forskolorna. Aven om inte pedagogerna tog upp degadmalen som star skrivet i laroplanen, sa
anvander de sig av en hel del som till exempel prakaitvecklingen, uppmuntran, barnets nyfikenhet

och intresse och att kommunicera med bild, sangikrach dans.
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Efter att jag har avslutat min studie om hur detatirarbeta med flersprakiga barn, och av att ha
intervjuat pedagoger i olika aldrar. Det vore isf@nt att géra barnintervjuer om hur de upplevtle at
komma till ett nytt land och lara sig ett nytt dpréven att intervjua foraldrar eller en hel famiilj
upplevelser. Aven att forska i om det finns kommusem satsar pa att anstalla flersprakig personal?
Hur & kommunikationen mellan barn/barn, barn/pedagedagog/foraldrar med olika sprak?

Dessa fragor kan vara ett forslag till andra sttelesom har samma intresse fér mangkulturalitet.
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Bilaga 1

Intervjuguide:
Bakgrund
« Alder?

e Hur manga ar har ni jobbat inom verksamheten?

e Hur manga ar har ni jobbat med flersprakiga barn?

« Hur manga sprak talas det pa hela forskolan/ paddelningen som ni jobbar pa?
« Har ni pedagoger som forstar/pratar nagot av barsprak?

« Uppmuntrar ni att barnen ska prata med varanddep#s modersmal pa forskolan?
« Uppmuntrar ni att foraldrarna ska prata med bap#deras modersmal hemma?

« Hur manga barn totalt ar det inskrivna pa er folakbur manga har svenska som modersmal,
och hur manga har ett annat modersmal?

Utbildning
* Vad har ni for utbildning?

« Har ni ndgon utbildning for att jobba med flerspgakbarn?

Mina fragestallningar
e Hur ar din syn pa att arbeta med att stodja fléddga barn?
« Hur arbetar ni for att framja larandet for barn na@at modersmal?
« Hur ser ni pa din egen roll i arbetet med flersfgakbarn?

« Finns det tillgang till framjande material for atbemed flersprakiga barn, i sadana fall vilka
material finns det?

« Finns det ndgon handlingsplan pa forskolan omidasf jobbar ni efter den? Ar det nagot ni vill
tillagga?
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Bilaga 2
Har presenterar jag det som de intervjuade vilkgga.

Pedagog 3: Barnen far hjalp av varandra, och hjalpeandra vad den ena inte forstar, forstar den
andra. Jag tror att det kommer att finnas mer oeh bbarn med ett annat sprak pa vara forskolor i

framtiden. Vi behdver fa utbildningar och mateoat det.

Pedagog 5: Vi fick ofta agera som socialassistentst att hjalpa till att boka tandlékartid — lakesbk,
aven att fylla i blanketter och att 6ppna, lasa ddtklara deras post. Vi personalen gjorde ofta
polisanmalningar oftast handlade det om aga. \Kl&bade att det var forbjudet att sla barn i Sverig
men manga hade det som en uppfostran i sitt hemf@hda satt hade de svart att forsta var lag i
Sverige.

Det var grupperingar mellan foraldrar, det utdetadfta hot mellan dem. Vi blev till sist tvungna lag&

tva barngrupper pa forskolan en férmiddagsgruppesceftermiddagsgrupp pa grund av att det var hot

mellan foraldrar grupperna.

Vi har mycket unga foréaldrar.

De olika sprak/lander som finns pa de respektivekfiorna

Forskola 1, dar som tre av de intervjuade jobbatl@ar spraken, Thailandska, Polska, Ryska, Eritria,
Spanska, Burundiska, Portugisiska, Afghanistanppiiiska, Ukrainska, Libyen. Marocko, Bosniska,

Pakistan, Norska, Iranska, Syrianska, Irakiskaskaroch Svenska.

Forskola 2, Arabiska, Somaliska, Bosniska; Thai#ad Finska, Engelska, Spanska, Albanska och
Svenska.

Forskola 3, Afrikanska med olika dialekter, Ryskaabiska, Kinesiska, Rumanska, Bosniska och
Svenska.
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Bilaga 3

Breuv till intervjuarna.

He,j.

Jag heter Vivianne Jacobsson och studerar vid &iidsrhogskola i Flemingsberg, till forskollarare.
Jag gar min sista termin av sex terminer, och sk min c-uppsats som handlar om tvasprakighet
och mangkulturalitet inom forskolan.

Med mina fragestallningar vill jag fa redan pa dieder som forskollarare kan stéta pa med barn med
annat sprak och vilket stod ni kan ge barnen methtasprak. Jag valde er forskola, dels for att jag

visste och fick redan pa att ni har évervagande baed med ett eller flera sprak.

Under intervju kommer jag att anvanda mig av pamaér penna, och av att lyssna in. Jag kommer inte

att namnge forskolan eller era namn.

Fragorna som jag kommer att stalla handlar om htarrtillvara pa alla sprak, och hur ni arbetardme

det. Jag kommer aven att frdga om det finns ndigdehatt arbeta med flersprakiga barn.

Ni har naturligtvis réatt att andra er och tackatilemin intervju.

Tack pa forhand. Med vanliga hélsningar;

Vivianne Jacobsson

Vivij@hotmail.se
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