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The society’s view of pupils with needs of special support in nine-year school has changed
over time in Sweden. The teachers’ views of the pupils have had an influence of how the
special education process is designed. The aim with my paper is to make a comparative study
of how special education teachers in rural schools and schools in Stockholm have designed
their work with pupils with needs of special support. Another aim is to investigate whether the
special educators, that | have interviewed, perceive any change in design of special education

while they have been working as teachers.

For my study, | have used interview as a method. | have interviewed seven special education
teachers from six different schools, which constitutes the empirical material for my analysis.
The theory I have used for the analysis of my empirical material consists of two different
perspectives on how special education teachers look at pupils and the design of support for
them. The first perspective says that the separate, special education should compensate the
pupil for its shortcomings (“excluding”) while the other perspective is critical against the first
one and points out that the regular education is the best solution for all pupils’ needs and

conditions (“including”), with support from relevant resources.

The result of the study shows a similarity between the schools included in my investigation.
My conclusion of the investigation is that there are no differences how the special education is
conducted, regardless geographical differences. The result from my interviews shows also a
change of the view of the pupil and how society and curriculum treat pupils with needs of

special support.
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1. INLEDNING

Lange, om inte alltid, har det inom skolan funnit elever i behov av sérskilt stod. Hur dessa
elever har ndmnts, grupperats och bemétts har férandrats i takt med samhéllet. Det har

resulterat i revideringar av styrdokumenten for skolan.

| den nuvarande laroplanen, Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet
2011 (Lgr11), definieras en likvardig utbildning pa foljande satt:

En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen ska utformas pa samma satt dverallt eller

att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika forutséattningar och behov.

Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att nd malen
for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla (Skolverket 2011a:7).

Det framgar aven i laroplanen att ”Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform

och inom fritidshemmet ska vara likvirdig, oavsett var i landet den anordnas” (Skolverket

2011a:7).

Nar grundskolan bildades skulle barn med olika bakgrunder och fran olika samhéllsklasser ga
i en gemensam skola, en skola for alla. Det skapade problem for lararna med att kunna
hantera barnens olikheter och forutsattningar. Ur problemen véxte det fram sarlosningar,
vilket ledde till att barn kategoriserades och differentierades till olika specialklasser inom
skolan. Det & med bakgrund i dessa sérldsningar som begreppet inkludering har véxt fram i
samband med uttrycket elever i behov av sarskilt stod for att skapa en skola for alla, utan att
elevers olikheter ses som avvikelser och ett argument for stigmatisering (Sandin 1995, se
Nilholm 2006:7). Inkluderingen handlar inte enbart om en fysisk placering av barnet i
klassrummet, utan om att barnet ska fa delta i gemenskapen utifran sina egna forutsattningar
med andra i skolan (Nilholm 2006:4ff).

Ann Ahlberg skriver i artikeln Specialpedagogik av igar, idag och i morgon om en 6kning av
avskiljande av elever genom sma undervisningsgrupper. Hon drar slutsatsen att arbetet med
hur inkludering ska ga till i praktiken, inte har givit nagon verkan pa grund av att skolan inte
har fatt nagot stod betraffande riktlinjer fran forskningen (Ahlberg 2007:90).

Skolan ska enligt l&roplanen och skollagen ta hénsyn till alla elevers olika forutsattningar och
behov i uthildningen och oberoende av var i landet den bedrivs ska utbildningen vara
likvardig. Av den anledningen ville jag undersdka vilket perspektiv tre skolor i en
landsortskommun samt tre skolor inom Stockholms kommun, har pa specialpedagogiken.
Detta for att underska hur specialpedagogerna och specialldrarna pa skolorna utformar den



specialpedagogiska verksamheten. Detta for att sedan jamfora vilka likheter och skillnader det
finns mellan skolarna pa landsbygden och i Stockholm och vilka faktorer som enligt
informanterna inverkar pa den specialpedagogiska verksamhetens utformning, samt om
skolorna pa grund av dessa faktorer har olika forutséattningar att bemota elever i behov av

sarskilt stod.

1.1 Syfte

Syftet med mitt examensarbete &r att genom intervjuer med speciallarare och
specialpedagoger undersoka vilken syn de har pa hur specialpedagogiken inverkar pa
tillampningen av det specialpedagogiska stodet. Detta for att sedan jamféra om, och i sa fall
hur, den specialpedagogiska verksamheten skiljer sig at mellan skolor pa landsbygden och i
Stockholm. Jag kommer att anvanda tre exempelskolor pa landsbygden och i tre
exempelskolor i Stockholm som instrument for att jamfora vilka faktorer som inverkar pa
specialpedagogikens utformning och om dessa faktorer ger olika forutsattningar for
undervisningen pa de olika skolorna. Syftet ar dven att underséka om, och i sa fall hur, de
specialpedagoger och den speciallararen jag har intervjuat upplever férandring av
specialpedagogikens utformning och syfte under tiden de har varit verksamma inom skolan.

Avsikten dr inte att peka ut en skola som béttre eller samre an ndgon annan, utan att
undersoka hur skolorna arbetar for att uppna kraven i laroplanen i arbetet med elever i behov

sarskilt stod.

1.2 Fragestallningar

Fragestallningarna i min undersokning lyder:

Vad har informanterna for perspektiv pa den specialpedagogiska verksamheten?
Vilka likheter och skillnader i utformningen av specialpedagogiken finns det mellan
exempelskolorna pa landsbygden och i Stockholm?

Vilka faktorer inverkar pa specialpedagogikens utformning pa exempelskolorna?
Upplever informanterna nagon forandring av specialpedagogikens utformande i dag

jamfort med nér de borjade arbeta?

Genom fragorna kommer jag kunna leda min undersokning framat. Med svaren pa dessa

fragor kan jag fylla syftet och darmed tanken med mitt examensarbete.



2. BAKGRUND

Nedan kommer jag att presentera hur specialpedagogiken som undervisningsform har
behandlats i styrdokumenten for den svenska grundskolan och vilka direktiv det tidigare har
funnits for utformandet av den specialpedagogiska verksamheten i skolan. Detta presenterar
jag utifran de laroplaner som har varit aktuella, fran 1962, da den forsta laroplanen for
grundskolan tradde i kraft, fram till i dag. De olika laroplanerna kommer jag att anvénda i
analysen av mitt arbete for att kunna jamfora och dra paralleller med informanternas
upplevelser av hur specialpedagogiken har tillampats under tiden de har varit verksamma

inom skolan.

2.1 Laroplanen for grundskolan 1962 (Lgr62)

Den forsta laroplanen for grundskolan trédde i kraft 1962. | den formulerades detaljerade
beskrivningar om hur undervisningen i skolan skulle ga till och vilka elever som berérdes av
de olika klasserna som fanns i grundskolan. Bland de mal och riktlinjer som skolan skulle
arbeta for framgick det tydligt i direktivet att arbeta for en skola for alla. I en skola for alla,
dar storsta mojliga hansyn skall tas till den enskilda elevens intresse och formaga, maste
kraven pa prestationerna inom en och samma klass variera” (Skoloverstyrelsen 1962:17).
Betoning lades pa att skapa en individualiserad undervisning genom att anvanda arbetssétt
och undervisningsformer som gav forutsattningar for eleven att utvecklas. Detta skulle ske

inom ramen for den egna klassen (Skoloverstyrelsen 1962:45ff).

| Lgr62 fanns det ett avsnitt med rubriken Specialundervisning. Under den rubriken
presenterades olika sa kallade specialklasser som fanns i skolan utéver de reguljara klasserna.
Hér forekom klasserna hjalpklass (klass for intellektuellt utvecklingshammande elever),
observationsklass (klass for normalbegavade elever med psykiska sardrag som behover
handledning i social anpassning), horselklass, synklass, lasklass (klass for normalbegavade
elever med las- och skrivsvarigheter som inte kan folja undervisningen i det vanliga
klassrummet), frilufts- och halsoklass (klass for elever med tuberkulos), skolmognadsklass
(klass for elever som inte ansags utvecklingsmassigt mogna for att ga i skolan) och cp-klass
(klass for normalbegavade eller utvecklingshammande elever med cerebral pares eller andra
motoriska rubbningar). Vilka elever som skulle ga i respektive specialklass grundades pa
olika undersokningar och utredningar av eleverna genomférda av lakare specialiserade pa de
olika omradena. Sedan placerades eleverna ut i de olika specialklasserna med de avvikelser

och brister som hade visats av undersokningarna som grund. Enligt laroplanen skulle



specialundervisningen verka for att anpassa studiegangen ytterligare for enskilda elever

utifran deras forutsattningar och behov (Skol6verstyrelsen 1962:62ff).

2.2 Laroplanen for grundskolan 1969 (Lgr69)
| den andra laroplanen som gavs ut, Laroplanen for grundskolan 1969 (Lgr69), fanns inte de
detaljerande beskrivningar av respektive specialklass som togs upp i laroplanen fran 1962

kvar, d&ven om klasserna och inneb6rden av dem var desamma (Skoléverstyrelsen 1962:75ff).

Under rubriken Mal och riktlinjer for skolan namndes det fortfarande att undervisningen
kunde ske i former inom den vanliga klassen, i mindre grupper eller individuellt. Men det
podngterades att ingen av undervisningsformerna skulle anvéndas ensidigt utan i kombination

med varandra samt utifran elevernas forutsattningar och behov (Skol6verstyrelsen 1969:17).

Under rubriken Specialundervisning som aterkom aven i Lgr69 menade man att elever som pa
grund av skolsvarigheter behdvde kompletterande undervisning jamsides med reguljar

undervisning i elevens egentliga klass.

Specialundervisning &r en naturlig hjalpatgard, som erbjuds de elever, som pa grund av speciella
svarigheter i skolarbetet behdver en kompletterande eller stddjande undervisning jamsides med
ovrig undervisning i vanlig klass, samt de elever, som pa grund av fysiska eller psykiska orsaker
foreter sddana avvikelser betriffande utveckling och mognad, att omfattningen och arten av de
erforderliga atgarderna kan tillgodoses endast genom undervisning i sarskild klass
(Skoldverstyrelsen 1969:76).

2.3 Laroplan for grundskolan 1980 (Lgr80)

| Laroplan for grundskolan, Lgr80 under rubriken Likvardig utbildning klargjordes det att
Barn #r olika da de kommer till skolan. Skolan bor heller inte striiva efter att gora dem lika”
(Skoloverstyrelsen 1980:14).

I Lgr80 fanns inte begreppet och avsnittet om specialundervisning och vilka elever den skulle
riktas mot kvar som det hade gjort i Lgr62 och Lgr69 utan ersattes med avsnittet Elever med
sarskilda behov. I detta avsnitt beskrevs det hur skolan skulle utforma sitt arbetssatt sa att det
skulle kunna anpassas efter olika elever och deras behov. ”Om en elev far svérigheter i arbetet
ar det nodvandigt att forst prova, om skolans arbetssétt kan dndras” (Skoldverstyrelsen
1980:52). Men det ansags aven viktigt att skolan i forebyggande syfte skulle planera arbetet
utifran elevers olika forutsattningar. Det uttrycktes dven att eleverna maste fa delta i
utformandet av studieomraden som ska beréras i undervisningen efter sina intressen
(Skoloverstyrelsen 1980:52).



Slutligen framgick det aven att stor vikt skulle laggas pa fardighetstraning i att lasa, skriva,
tala och rakna, da brister inom dessa omraden ansags kunna leda till storre svarigheter ju
hogre upp i skolaldern eleverna kom. Det framkom ocksa att Skolstyrelsen skulle sétta in mer
resurser i skolor dar det fanns storst svarigheter, vilket skulle ske framst i form av 6kade
personresurser men aven med laromedel och detta till elever i behov av sarskilt stod. Malet
var att ge alla elever méjligheten att klara de krav som stalldes pa dem (Skoléverstyrelsen
1980:53ff).

| Lgr80 introducerades atgardsprogrammen som utarbetades utifran vad eleven behovde
utveckla samt vilka atgarder som var aktuella for att uppfylla de krav som stalldes i
laroplanen. Det kunde innebéra att fa sarskilt stod inom en mindre grupp istallet for i den
reguljara klassen eleven tillhdrde under kortare tid. Men har namndes ocksa att arbete inom
séarskild undervisningsgrupp under langre tid kunde vara aktuellt, vilket faststalldes genom en

utredning av den berdrda eleven och dennes svarigheter (Skoloverstyrelsen 1980:54ff).

2.4 Laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet (Lpo94)
| Lpo94 stod det under Undervisningsmal att lararna tillsammans med eleverna skulle utforma
undervisningens mal. Dessa mal och elevgruppens behov och forutsattningar var

utgangspunkten for valet av arbetssétt (Uthildningsdepartementet 1999:3).

Aven under rubriken Likvardig utbildning stod det att:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. En likvérdig utbildning
innebar inte att undervisningen skall utformas pa samma satt dverallt eller att skolans resurser skall
fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika
végar att nd malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig géras lika for alla
(Utbildningsdepartementet 1999:6).

| den davarande skollagen (1 kap. 28) framgick det dven att ”Utbildningen inom varje
skolform skall vara likvdrdig, oavsett var i landet den anordnas” (Utbildningsdepartementet
1999:6).

Inom skolans Mal och riktlinjer stod det att skolan skulle strava mot att alla elever inom varje
skolform skulle uppna malen. De skolformer som namndes i Lpo94 var grundskolan,
sameskolan, specialskolan och sdrskolan. Det uttrycktes &ven tydligt att alla som arbetade
inom skolan skulle arbeta for att elever i behov av sarskilt stod fick den hjélp de behdvde. Hur
eller inom vilka former det sarskilda stodet for elever skulle utformas fram gick inte i
styrdokumentet (Utbildningsdepartementet 1999:9ff).



2.5 Laroplanen for grundskolan 2011 (Lgrll)
Den nuvarande laroplanen for grundskolan, Lgrl1, skiljer sig inte fran féregangaren Lpo 94 i
definitionen om att alla inom skolan ska arbeta for en likvardig utbildning. En likvardig

utbildning definierar Skolverket pa liknande satt som de gjorde i Lpo94:

En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen ska utformas pd samma satt Gverallt eller
att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov.
Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen
for utbildningen. Darfér kan undervisningen aldrig utformas lika fér alla (Skolverket 2011a:7).

| Lgrll framgar det dven att ’Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform och

inom fritidshemmet ska vara likvérdig, oavsett var i landet den anordnas” (Skolverket

2011a:7).

Begreppet specialundervisning som tidigare hade deklarerat vad de specialpedagogiska

insatserna innefattade i Lgr62 och Lgr69 upphérde att forekomma i Lgr80 och ersattes med
begreppet elever med sarskilda behov (Stukat & Bladinin 1986:58ff). | Lpo94 och Lgrl1 &r
sarskilt stod eller elever i behov av sarskilt stod det begrepp som i dag &r aktuell och dar de
specialpedagogiska resurserna anvands. Brodin och Lindstrand (2004:61) menar att det nya
begreppet innebar att alla elever har behov men en del elever behéver mer och sarskilt stod

under vissa perioder for att klara av olika situationer i skolan och fa behoven tillfredsstallda.

| Lgr62 och Lgr69 fanns det direktiv om elever som skulle gar i sa kallad horsel- eller
synklass. | dag finns fortfarande dessa klasser kvar i det som kallas for specialskolan, vilket ar
till for elever som &r dova, horselskadade eller dovblinda. Specialskolan har i dag, till skillnad
fran 1962 och 1969, en egen laroplan som ska félja samma kursplaner som i Lgrl1, med
undantag for engelska, moderna sprak och svenska som ersatts med samma @mnen men for
doéva och horselskadade i form av teckensprak samt musik som ersatts med rorelse och drama
(Skolverket 2011b:4).

2.8 Skillnaden mellan speciallarare och specialpedagog

Pa det flesta skolor i Sverige finns det oftast en speciallarare och/ eller specialpedagog som
arbetar med de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen i laroplanen,
vilka namns som elever i behov av sarskilt stod. | och med att jag har intervjuat bade en
specialléarare och flera specialpedagoger som utgdr mitt empiriska material vill jag tydliggora

den skillnad som finns mellan rollerna.

Vernersson (2007) beskriver skillnaden mellan rollerna speciallarare och specialpedagog

sahar: speciallararen har i uppdrag att bedriva sarskild undervisning for elever i behov av
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sarskilt stod medan specialpedagogen har ansvar for resursfordelning, utredning, radgivning
och handledning for ett utvecklande arbete (Vernersson 2007:20ff). Specialléraren arbetar
med andra ord utanfor det vanliga klassrummet med eleven i behov av sarskilt stdd medan

specialpedagogen arbetar i klassrummet.

3. TEORIANKNYTNING

Claes Nilholm presenterar i boken Perspektiv pa specialpedagogik olika teorier om hur
specialpedagogiken anvands i skolan. De olika perspektiv som Nilholm tar upp forekommer
aven i annan litteratur om specialpedagogik men namns pa olika satt d&ven om inneborden
fortfarande &r densamma. Anledningen till att jag har valt att anvdnda mig av Nilholm nér jag
presenterar min teoriram &r for att det &r det senaste tillskottet till litteraturen som jag har
funnit pa omradet. Férutom Nilholm skriver &ven Haug (1998) och Brodin och Lindstrand

(2004) om dessa olika perspektiv pa specialpedagogik.

De perspektiv som jag presenterar nedan ar sadana som ar aktuella for hur specialpedagogiken
tillampas i dag. De tre perspektiven ar till viss del forankrade i varandra och darfor har jag
valt att presentera samtliga, dven om jag i resultatredovisningen och analysen av mitt

empiriska material framst kommer att fokuseras pa tva av dessa.

3.1 Det kompensatoriska perspektivet

Det kompensatoriska perspektivet, som Nilholm kallar det, innebdr att skolan lagger
problemen som leder till att en elev inte uppfyller dem mal och krav som stalls utifran
laroplanen i skolan pa eleven. Det kompensatoriska perspektivet innebér att
specialpedagogiken i skolan ska kompensera for de krav som eleven inte uppnar inom den
pedagogik som bedrivs av lararen i klassrummet. Det hér perspektivet beskriver Nilholm som
det dominerande for hur specialpedagogiken ses och anvands i skolan i dag. Med detta
perspektiv kartlagger skolan elevens svarigheter for att sedan undersoka vad som ligger till
grund for dessa avvikelser. Specialpedagogikens uppgift blir sedan att atgarda de brister och
avvikelser som eleven anses besitta for att kunna uppna de krav som stéllts pa eleven i
laroplanen (Nilholm 2007:17ff).

Inom det kompensatoriska perspektivet ar diagnostisering ett centralt begrepp, da det hos
eleverna soks efter att identifiera problem hos individen for att specialpedagogiken ska kunna

kompensera eleven utifran dennes brister. Identifiering av problemet gérs genom att finna
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neurologiska eller psykologiska forklaringar till svarigheterna, till exempel koncentrations-
eller lassvarigheter. Det ar nar dessa forklaringar har identifieras som diagnostisering av
eleven blir aktuell. Utifran diagnostiseringen séatts de specialpedagogiska resurserna in for att

kompensera problemet och elevens avvikelser fran det normala (Nilholm 2007:25ff, 36).

3.2 Det kritiska perspektivet

Det andra perspektivet att se pa specialpedagogik namner Nilholm som det kritiska
perspektivet. Det kritiska perspektivet har utvecklats genom ett kritiskt motstand mot det
kompensatoriska perspektivet. Den kritik som detta perspektiv uttrycker, riktas mot synséttet
att specialpedagogiken ska kompensera den vanliga pedagogiken genom att fortrycka och
segregera elever, vilket skolan gor nér den kategoriserar elever som antingen normala eller
avvikande (Nilholm 2007: 17ff). Det kritiska perspektivet menar istallet att
specialpedagogiken ar till for att hantera elevers olikheter, forutsattningar och satt att lara pa.
Att eleven inte lever upp till de krav som stélls ska inte ses som misslyckande pa grund av
avvikelser hos eleven, istéllet ar det skolan som &r dgaren av problemet att inte kunna bedriva
en undervisning som riktar sig till och &r anpassad for alla elever. Enligt det kritiska
perspektivet ska de specialpedagogiska resurserna verka for att skolan och lararna ska kunna
anpassa sig utifran eleverna (Skrtics 1995, se Nilholm 2007: 37ff).

3.3 Dilemmaperspektivet

Ett perspektiv som har vuxit fram som kritik mot det som Nilholm namner det kritiska
perspektivet ar dilemmaperspektivet. Dilemmaperspektivet lyfter fram en problematik ur det
kritiska perspektivet som bygger pa att genom att se pa specialpedagogiken antingen ur det
kompensatoriska eller ur det kritiska perspektivet skulle innebdra att de problem som finns
skulle upphdra (Nilholm 2007:22).

Dilemmaperspektivet betonar komplexiteten och motsagelsefullheten i utbildningssystemet.
Enligt utbildningssystemet och laroplanen ska alla elever i skolan ges liknande erfarenheter
och kunskaper samtidigt som undervisningen ska anpassas till alla elevers individuella
forutsattningar och dar kan det kompensatoriska och det kritiska perspektivet komma i
konflikt med varandra, vilket skapar ett olosligt dilemma (Nilholm 2007:23,62).

Det finns som jag namnt ovan olika teorier om vilka perspektiv pa specialpedagogik som det
finns i skolan. De olika perspektiven innebér olika synsatt som lararna har pa eleven och
verksamheten. Vilket perspektiv lararna har inverkar pa tillampningen och utformandet av det

specialpedagogiska stodet i skolan. Till analysen i mitt arbete har jag darfor valt att analysera
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det empiriska material jag har skapat i form av intervjuer utifran de olika perspektiv som jag

har presenterat.

Genom att anvanda mig av denna teoriram har jag forsokt besvara mina fragestallningar och
fylla syftet med mitt examensarbete om hur specialpedagogerna och specialldraren jag har

intervjuat utformar det specialpedagogiska stodet pa sina respektive skolor.
3.4 Centrala begrepp

Segregerande integrering

Begreppet segregerande integrering innebér en form av specialundervisning som &r nara
forknippad med det kompensatoriska perspektivets satt att se pa eleven och dennes
svarigheter. Den segregerande integreringen baseras enligt Haug (1998) pa att
specialpedagogiken ska kompensera for elevens neurologiska och psykologiska avvikelser
och svarigheter. Detta sker genom att eleven far specialundervisning utanfor klassrummet
enskilt eller i mindre grupp for att sedan lata eleven aterga och fungera likvardigt med

eleverna sin vanliga klass (Haug 1998:22ff).

Inkluderande integrering
Inkluderande integrering innebér hur all undervisning ska ske och utformas inom klassrummet
dar eleven i behov av sarskilt stod gar. Detta motiveras som det bésta sattet for den enskilda
eleven att bli inkluderad i en gemenskap, oberoende av elevers olika forutséattningar i skolan.
Skillnader mellan elever ska, enligt arbetet med inkluderande integrering, inte ses som ett
hinder utan som en tillgang. Den inkluderande integreringen innebar att eleven ska fa
individuell anpassad undervisning inom den klass som eleven tillhér, genom att lararna ska ha
en kompetens att kunna tillgodose alla elevers behov. Till skillnad fran nar skolan arbetar med
segregerande integrering och stigmatiserar elever fran klassen pa grund av avvikelser hos
elever. Med inkluderande integrering skiljer skolan inte mellan specialundervisningen och den

vanliga undervisningen i klassrummet (Haug 1998:23ff).

4. TIDIGARE FORSKNING
Nagon tidigare komparativ, kvalitativ forskning som berér hur specialpedagoger och
specialldrare pa skolor pa landsbygden och i Stockholm utformar den specialpedagogiska

verksamheten har jag inte funnit nar jag har gjort mina efterforskningar. Den tidigare
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forskning jag har funnit inom omradet bestar av studier om vilken sorts specialpedagogisk
verksamhet som ar den dominerande, hos vilka det specialpedagogiska stodet ska tillampas
och for vilka svarigheter.

| tidigare forskning om hur den specialpedagogiska verksamheten utformas i skolan som
Skolverket (1998) har genomfért konstateras det att antalet elever i behov av sarskilt stod
okade under 1990-talet, samtidigt som ekonomiska resurser drogs in pa skolor runt om i
Sverige. Utifran laroplanen skulle skolan arbeta integrerande med elever i behov av sérskilt
stod. Men pa grund av besparingar som skolan och kommuner var tvungna till att gora visade
det sig att segregerande l6sningar blev den mest tillampade formen av undervisning
(Skolverket 1998:7ff).

I en undersokning om omfattning och former av specialpedagogiskt stdd i skolan som
presenteras av Joanna Giota och Olof Lundborg visar resultatet pa att elever som ar i behov av
sarskilt stod inte uppfyller malen som stélls i skolan, i lika hog grad som de elever som inte
har varit i behov av specialpedagogiskt stod. De elever som har fatt specialpedagogiskt stod
och som inte nar malen ar till stérre del de elever som har fatt segregerande undervisning
(Giota & Lundborg 2007:5, 68ff).

| en rapport med en tredelad studie (bestdende av en enkétstudie foljd av tva fallstudier om
atgardsprogram i skolan) som Skolverket star bakom framkommer det att ju mindre skolan ar
och ju storre personaltatheten &r, desto fler ar antalet elever som definieras vara i behov av
sarskilt stod. De svarigheter som framstar som vanligast i enkatstudien ar att na
kunskapsmalen inom olika &mnen samt l&s- och skrivsvarigheter foljt av
koncentrationssvarigheter, matematiksvarigheter, socioemotionella svarigheter samt tal-,
sprak- och/eller kommunikationshinder (Skolverket 2003:24ff). De atgarder som oftast
foreslas av atgardprogrammen &r anpassning av arbetsformer eller arbetssatt, vilket innebar att
det ar skolan i sig som kommer med alternativa metoder att bedriva undervisningen pa, inte
att eleven ska andra pa sig. Anpassning av laromedel och sarskild fardighetstraning foljer i tur
efter anpassning av arbetsformer som de vanligaste atgarderna i atgardsprogrammen. Bade
anpassning av laromedel och sarskild undervisning som atgarder ar vanligare i de lagre
skoldren — da framst hos elever med svérigheter i svenska och matematik. Atgarder som
anpassning av den fysiska miljon, placering av eleven i liten grupp, forandringar av klasser
eller gruppsammansattning och kompetensutveckling av skolpersonal &r daremot inte lika
vanligt (Skolverket 2003:34).
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Resultatet av Skolverkets studie fran 1998 ar intressant i relation till resultatet av den
undersokning som Giota och Lundborg genomférde 2007. Resultaten av dem tva
undersokningarna skulle i dag kunna motivera varfor skolor inte borde bedriva segregerad

specialundervisning.

Den studie som Skolverket gjorde 2003 dar resultatet visade pa en utveckling och forandrat
tankesatt av det specialpedagogiska stodets utformande blir intressant i relation till
resultatredovisningen av min undersokning av skolor i dag. I en jamforelse av resultaten fran
Skolverkets undersokning och min undersékning kan det framga om trenden att anpassa
arbetsformer och arbetssétt for elever i behov av sarskilt stod har fortsatt eller om den har

tagit en ny vandning, utifran de skolor jag har undersokt.

5. MATERIAL OCH METOD

Till min undersokning om hur specialpedagoger och speciallarare, pa landsbygden och i
Stockholm, utformar den specialpedagogiska verksamheten pa respektive skola har jag valt att
gora en kvalitativ undersokning baserad pa semistrukturerade intervjuer. Detta gor jag for att
djupgaende kunna undersoka och jamfora hur olika specialpedagoger och speciallarare
arbetar. Resultatet av intervjuerna ar analyserat utifran de perspektiv som jag presenterade
under teorin och jamforda de olika skolorna emellan. Dérefter undersokte jag om
informanterna upplevde nagon forandring av specialpedagogikens tillampning i skolan éver

tid, med tanke pa laroplanernas revideringar ver fem decennier.

Genom att anvanda intervju som forskningsmetod kommer forskaren djupare at informantens
insikter och upplevelser inom omradet som undersoks (Dalen 2008). Anledningen till att jag
valde att gora semistrukturerade intervjuer var for att kunna jamfora informanternas svar pa
mina fragor samtidigt som jag ville att de fritt skulle fa beratta om verksamheten de bedriver.
Genom denna kvalitativa undersokning kommer resultatet inte visa nagra generella slutsatser
om hur specialpedagoger och speciallarare arbetar i Sverige, utan resultatet visar pa hur dessa
olika informanter viljer att utforma sin verksamhet. Fragorna jag har stallt till informanterna

finns bifogade efter kall- och litteraturforteckningen sist i arbetet.

5.1 Val av metod
Jag valde att anvéanda mig av semistrukturerade intervjuer som metod for att skapa mitt

empiriska material. Anledning till att jag har valt denna metod &r att mitt syfte och mina
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fragestallningar gar ut pa att undersoka hur specialpedagoger och speciallarare utformar den
specialpedagogiska verksamheten pa skolorna dar de arbetar samt om de upplever nagon
forandring i hur arbetet med elever i behov av sérskilt stod under den tid de har arbetat inom
skola. For att undersoka det forstndmnda skulle jag dven kunnat ha utfért observationer i
klassrummen, men da jag upplever att det kan vara en kanslig situation for en del elever att bli
observerade i ett sadant sammanhang valde jag att inte anvanda mig av observation som
metod. Jag skulle ocksa ha kunnat anvanda mig av en kvantitativ metod som enkétstudier,
men da skulle jag inte ha kunnat stélla nagra féljdfragor till informanterna vilket har visat sig
vara till stor nytta under mina nu genomforda intervjuer. Med tanke pa att jag har haft svart att
fa kontakt med informanter till intervjuerna &r det inte sakert att jag skulle fa svar fran
tillrackligt manga informanter for att kunna presentera ett trovardigt och representativt resultat

fran en enkatstudie.

5.2 Begransningar

I min undersokning har jag begrénsat mig till hur den specialpedagogiska verksamheten
utformas av specialpedagoger och speciallérare i grundskolan. I och med det har jag valt att
inte studera hur motsvarande verksamhet utformas inom forskola, grundsarskolan,
specialskolan eller gymnasiet da dessa institutioner arbetar under andra laroplaner an den for
grundskolan, samt for att mitt syfte inte inkluderar dessa skolformer. | Lgr62 och Lgr69
ingick grundsérskolan och specialskolan i grundskolan, vilket de inte gor i dag, dér av har jag

valt att inte understka dessa skolformer i det har arbetet.

5.3 Urval av informanter

De informanter jag har intervjuat har jag kontaktat antingen via e-post eller per telefon. Jag
borjade med att skicka ut forfragningar till cirka trettio specialpedagoger och speciallarare
inom Stockholms kommun per e-post. Dessa e-postadresser fann jag pa de olika skolornas
hemsidor som finns lankade pa Stockholm stads hemsida. Sammanlagt fick jag svar fran atta
av de trettio informanter jag hade kontaktat. Fem av dessa kunde delta som informanter, tva
svarade att de inte hade mojlighet att medverka och en svarade att hen kunde medverka
genom att besvara mina fragor per mail, men inte hade tid att ses for en intervju. Da jag ansag
att det ar mest palitligt att genomfora intervjuerna i ett personligt méte, for att ha mojlighet att
kunna spela in intervjuerna och stélla foljdfragor, valde jag att anvanda de fem informanter
som kunde ses for en intervju. Tva av dessa informanter arbetade pa samma skola och pa

grund av tidsbrist genomforde jag intervjun med bada tva samtidigt.
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Sammanlagt genomforde jag fyra intervjuer inom Stockholms kommun. Av de fyra
genomforda intervjuerna har jag valt att exkludera en, da jag i efterhand har fatt information
om skolans specialpedagogiska arbete som denne utifran min uppfattning aktivt har valt att

inte delge mig under intervjun.

For att fa kontakt med informanter som skulle representera skolorna pa landsbygden gick jag
genom den kommunens hemsida for att finna skolor i trakten och specialpedagoger och
speciallérare som arbetar dar. Till dessa fann jag inga e-postadresser utan bara
telefonnummer. Jag ringde flera ganger till sju av dessa och av dem kom jag i kontakt med
fyra specialpedagoger. En av dessa pedagoger arbetar inom forskolan vilket gjorde att jag
valde att inte intervjua hen med tanke pa den begransning jag har valt att géra. Sammanlagt
genomforde jag tre intervjuer inom den kommunen som har representerar skolor pa

landsbygden.

Anledningen till att jag inte nd&mner vilken kommun skolorna som representerar landsbygden
ar, ar for att hindra identifiering av specialpedagogerna och de skolor som de foretrader. Da
det finns férre skolor inom denna kommun &n inom Stockholms skulle det vara lattare for
obehdriga att identifiera pedagogerna, vilket skulle bryta det konfidentialitetskrav jag arbetar

med: att informanterna garanteras anonymitet.

5.4 Forskningsetik
Infor, under och efter arbetet med intervjuerna har jag tagit hansyn till tre olika krav pa mig
som forskare. Dessa krav ar: samtyckeskravet, informationskravet samt

konfidentialitetskravet. Vad dessa innebar kommer jag att presentera var for sig nedan.

Samtyckeskrav

Kravet pa samtycke innebar att jag har tagit hansyn till att undersékningen som baseras pa
informanten galler inom de ramar som informanten har godkant. Informantens deltagande &r
frivilligt och informanten har darmed rétt att nar hen vill avbryta sitt deltagande i
undersokningen (Dalen 2008:21). Detta informerade jag informanterna om i samtalen och de
e-postmeddelanden jag skickade till dem vid forfragan om de hade mojlighet att delta i
undersokning, i intervjuguiden som jag skickade ut som forberedelse infor intervjuerna samt

innan jag inledde intervjun med respektive informant.

Informationskrav

Kravet pa information innebér att forskaren ska informera informanten om hur
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undersokningen ska ga till, vad syftet ar, vilka metoder som kommer anvéndas, vad
intervjuerna kommer anvandas till, att deltagandet &r frivilligt och att informanten kan avbryta
medverkan i undersokningen (Dalen 2008:22). Dessa punkter framforde jag ocksa likt
samtyckeskravet i forsta kontakten med informanterna, men dven innan jag inledde

intervjuerna.

Konfidentialitetskrav

Kravet pa konfidentialitet innebar att informanterna och deras personuppgifter i en
undersokning ska skyddas fran obehoriga. Uppgifterna ska lagras sa att ingen utomstaende
ska kunna identifiera dem och koppla dem till en fysisk person (Dalen 2008:22). Jag har som
jag namnt ovan valt att inte skriva ut namnet pa den andra kommunen som ingar i
undersokningen av denna anledning. | den undersokning jag gor kommer jag i min analys och
resultatredovisning att anvanda pseudonymer pa mina informanter for att inte bryta mot detta
krav. Samtidigt som jag anser att det underlattar for lasaren av arbetet att jag anvander fiktiva

namn istéllet for att endast numrera informanterna.

6. ANALYS OCH RESULTATREDOVISNING

Jag har, som jag ndmnde ovan, valt att anvanda sex av de sju intervjuer jag har genomfort.
Inledningsvis kommer jag att presentera de sex specialpedagogerna och den speciallérare jag
har intervjuat till min undersékning foljt av en tematiserad analys och resultatredovisning av
mitt empiriska material. De framsta delarna som analyseras handlar om utformningen av
specialpedagogiken pa exempelskolorna samt om informanternas upplevelser av hur
specialpedagogiken har forandrats. Jag har &ven ett avsnitt dar jag presenterar faktorer som
informanterna upplever inverkar pa utformningen av specialpedagogiken som jag jamfor

mellan informanterna men som jag inte gor nagon analys av.

6.1 Presentation av specialpedagoger pa skolor pa landsbygden

Malin ar specialpedagog pa en F-6 skola med cirka 350 elever. Férutom hon arbetar tva
specialldrare pa skolan. Malin har jobbat som larare sedan 1993 och som specialpedagog fran
2003.

Greta ar specialpedagog pa en F-6 skola med cirka 300 elever. Tillsammans med henne
arbetar tva speciallarare. Tillsammans utgor de skolans specialpedagogiska resurser. Greta har

jobbat som larare sedan 1972 och som specialpedagog fran 2001.
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Kristin ar specialpedagog pa en F-6 skola med cirka 200 elever. Hon &r den enda som &r
specialpedagog pa skolan och uppbaér pa sa sétt den specialpedagogiska rollen. Kristin har
jobbat som larare sedan 1988 och som specialpedagog fran 1998.

6.2 Presentation av speciallarare och specialpedagoger pa skolor i Stockholm
Erika ar specialérare pa en F-6 skola med cirka 150 elever. Hon ar den enda som har en
specialpedagogisk roll pa skolan. Erika har jobbat som larare sedan 1996 och som

speciallarare fran 2010.

Anders ar specialpedagog pa en F-5 skola med cirka 240 elever. Han har tidigare haft delat
specialpedagoguppdrag pa tva skolor. | nulaget arbetar han pa skolan dar jag intervjuar
honom tillsammans med tva andra specialpedagoger som arbetar cirka 50 % var. Anders har

jobbat som larare sedan 2001 och som specialpedagog fran 2007.

Karin ar specialpedagog och har jobbat som larare sedan 1986 och som specialpedagog fran
1999. Anna &r ocksa specialpedagog och har jobbat som larare sedan 1971 och som
specialpedagog fran 1986. Karin och Anna arbetar tillsammans pa en F-9 skola med cirka 550
dar de arbetar med arskurserna F-3. Det finns utdver dem, tva specialpedagoger till som

ansvarar for mellan- respektive hdgstadiet.

6.3 Det specialpedagogiska stodets utformning

Samtliga informanter som jag har intervjuat arbetar pa ett eller annat satt med det som Haug
(1998) definierar som segregerande integrering. Genom att arbeta individuellt eller i mindre
grupper med elever i behov av sarskilt stod exkluderas de fran sina faktiska klassrum. Detta &r
nagonting som alla som jag har intervjuat motiverar med att vissa elever inte alltid klarar av
att arbeta i klassrummet da de ar i behov av extra stod och en lugnare miljo. Den definition av
segregerande integrering som jag presenterade utifran Haug (1998) i min teori tidigare i
arbetet innefattade elever som har diagnoser med en psykologisk eller neurologisk forklaring.
| fallet med de skolor jag har besokt stammer det inte helt, da speciallararen och
specialpedagogerna pa samtliga skolor arbetar segregerande bade med elever som har en
utredd diagnos, men dven med de som inte har det. Alla elever som anses vara i behov av

sarskilt stod ska fa det, oavsett om de har en diagnos eller inte.

Att arbeta med segregerande integrering med motiveringen att vissa elever inte klarar av att
arbeta i klassrummet bygger pa att specialpedagogiken, och dar med det specialpedagogiska

stodet, ska verka som kompensation for elevers brister och svarigheter att uppna malen i

19



laroplanen utifran den undervisning som bedrivs i klassrummet. Detta bygger pa det
perspektiv som Nilholm (2007) ndmner som det kompensatoriska perspektivet dar
specialpedagogiken ska tillampas for att kompensera elevens brister och avvikelser.

Utifran mina intervjuer framkommer det tydligt att samtliga informanter och de skolor de
representerar allt mer arbetar for att det specialpedagogiska stodet ska ske i klassrummet.
Detta arbetssatt definierar Haug (1998) som inkluderande integrering, vilket innebar att
elevernas olika behov och forutsattningar inte ska ses som hinder for undervisningen, som ska
I6sas genom att kategorisera och stigmatisera elever i behov av sarskilt stod. En kompetent
larare som kan se till att alla elever far undervisning, anpassad utifran sina behov och
forutsattningar ar istéllet det som krévs for att 16sa arbetet med inkluderad integrering i

klassrummet.

Teorin om inkluderande integrering som jag beskrev utifran Haug (1998) som en form av det
specialpedagogiska stodets utformning &ar forenligt med det som Nilholm (2007) ndmner som
det kritiska perspektivet. Det kritiska perspektivet menar att skolan ar &garen av bristen att
inte kunna anpassa undervisningen for varje elev utifran dennes behov och forutsattningar.
Speciallararen och specialpedagogerna som handleder lararna i deras arbete arbetar med
inkluderande integrering, genom att anpassa undervisningen utifran varje elev inom ramen for

klassrummet.

Pa skolan déar Malin jobbar ar hon den enda specialpedagogen, men i elevhalsoteamet som
hon tillhor finns det dven tva speciallarare. Utformingen av det specialpedagogiska stod som
hon gor bestar framst i att observera klasser och larare for att utifran observationerna handleda
lararna i deras arbete med att anpassa undervisningen efter elevernas olika behov och
forutsattningar medan speciallararna pa skolan arbetar enskilt med vissa elever. Speciallararna
arbetar med de elever som inte uppnar kunskapskraven i laroplanen. De tva omraden som de
framst arbetar med ar svenska i form av las- och skrivinlarning samt matematik. Men
matematiken kommer enligt Malin i andra hand, da lasning och skrivning har sadan stor
inverkan i alla &mnen sa svarigheter inom det prioriteras i forsta hand. Malin beréattar hur
viktigt det ar att tidigt upptacka svarigheter for elever for att kunna sétta in de insatser som
behovs for att eleverna ska uppna malen. Genom att skolan tidigt hittar 16sningar for hur
undervisningen bast ar lampad for eleven, behover svarigheterna aldrig komma i det skede att
eleven behover délja sina svarigheter och tappa sjalvfortroendet. Hon sager att hon aldrig tror

att det kommer finnas ett undervisningssatt som nar alla elever, utan som larare maste man
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istallet reformera sitt sétt att arbeta utifran sina elever. Hon menar ocksa att det handlar om att
tydliggora for eleverna i klassen att alla jobbar pa olika satt och att inte utrycka en normalitet
och att de elever som &r i behov av sarskilt stod inte stamplas som avvikelser.
Det ar ju sa att de mesta stodinsatserna ska ju vara i grupp och anpassas. Det finns ju en stor
diskussion att diskursen &r ju den att alla ska vara inkluderade. Sen, vad l&gger du i ordet
inkluderad? Vad betyder en skola for alla? Ja det kanske ar s att det faktiskt finns barn som har
svart att sitta i ett rum med 25 andra, precis som att det finns vuxna som har svart att sitta i ett rum
med 25 andra och kunna koncentrera sig. Att det behdver inte vara stigmatiserande. Det handlar
om hur och vad det &r vi formedlar till barnen, att vi &r olika och har olika behov. Det kan se olika
ut. Och ibland &r vi stor grupp och ibland ar vi mindre grupp. Det viktiga ar sé att sdga att man ar
tydlig med att man inte bara talar om till exempel pd morgonen vad alla ska géra och sen glémmer
att tala om att det &r tre som ska gora annat, for da har man uteslutit. Majoriteten det blir liksom
normen och det & det som galler och det andra &r avvikelser. Eller om man beskriver

verksamheten som att i dag ser dagen ut sahar om man beskriver att ndgra gor, det nagra gor det
och nagra gor det (Malin 2013-10-17).

Tva ganger per termin gor Malin inventeringar, dels for att ta reda pa vilka elever som ar i
behov av sarskilt stod, dels for att se om de atgarder som genomfors visar pa nagon positiv
forandring eller om det kravs forandringar i utformandet av det specialpedagogiska stodet.
Forutom Malin ar aven svenska som andrasprakslararna pa skolan med under dessa
inventeringar for att undersoka vad svarigheterna beror pa, da det utifran laroplanen i de lagre
aldrar &r svart att skilja pa vilka som beh6éver SVA-undervisning (svenska som andrasprak)
och vilka som har las- och skrivsvarigheter. De elever som far SVA-undervisning ar framst
elever i skolans forberedelseklasser. For att urskilja vilka elever i forberedelseklasserna som
ar i behov av sérskilt stod och vilka som behéver SVA-undervisning utreds barnen genom att
se till hur l&nge en elev har varit i Sverige, men dven vad eleven har for skolbakgrund innan
hen kom till Sverige. Sedan jamfors faktorerna med elever som har samma sprakgrupp och
skolbakgrund samt har varit ungefar lika lange i Sverige. Genom att utga fran elevens
modersmal och se vilka formagor eleven har, kan de konstatera om en elev exempelvis har
las- och skrivsvarigheter eller om det ar svenskan i sig som &r svarigheten for eleven. For att
pa basta satt arbeta med SVA-undervisningen integreras den med andra &mnen, som inom So-

och No-amnen, da spraket enligt Malin &r grunden for allt larande.

Genom att kontinuerligt stdamma av vilka som far stod och vilka som &r i behov av sarskilt
stod kan de utforma det specialpedagogiska stodet till dem som &r i storst behov av det. Det
galler bade barn med och utan diagnoser. Malin beréttar att det specialpedagogiska stodet har
utformats annorlunda pa mellanstadiet jamfort med pa lagstadiet da det pa mellanstadiet har
fattats larartjanster men att det har funnits fler resurser for elever i behov av sarskilt stéd och

da har den segregerande integreringen varit 16sningen. Hade det istallet funnits farre resurser
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och fler larare hade inte systemet med segregerande integrering fungerat da inte elever i

behov av sarskilt stod i samma utstrackning hade fatt nagot stod.

Enligt Malin &r det viktigt att klasslararna funderar pa sitt behov och elevernas behov i
larandet och vara medveten om vem som &ger problemet: om ldrarna ser en utmaning hos sig
sjalva att anpassa sin undervisning utifran olika behov och forutsattningar eller om de lagger
ansvaret for misslyckandet hos eleven. Lararens uppdrag &r att géra en sa bra undervisning
som det bara gar utifran de resurser och mojligheter som hen har och att alla barn far det stod
de behdver. Lararens installning om hur hen ser pa eleven ar avgorande for hur

undervisningen utformas enligt Malin.

Pa skolan dar Greta jobbar utgors det specialpedagogiska teamet av henne som
specialpedagog tillsammans med tva speciallarare. Greta arbetar med handledning av larare
och hur de ska utforma undervisningen i klassrummen for att tillgodose alla elevers i klassen
behov. De tva speciallararna arbetar med individuell specialundervisning utanfor
klassrummen. Specialldrarna gor dven inventeringar med respektive klasslarare pa skolan
infor varje termin for att besluta om vilka elever som &r i behov av sarskilt stod. Nar dessa
inventeringar genomfors ser de till vilka elever med inlarningssvarigheter som ar i behov av
sarskilt stod for att uppna kunskapskraven och inte elever med enbart
koncentrationssvarigheter. Pa skolan ar det manga elever som ar i behov av sarskilt stod och
da maste de enligt laroplanen forst och framst arbeta med de elever som har storst svarigheter,
vilket schemaléggs. Men kommer det under terminen upp att det ar flera elever som ar i behov

av sarskilt stod maste de prioritera om for att hjalpa dem med storst behov.

Greta berattar att hon tycker det ar viktigt att malet ska vara att eleven ska fa vara i klassen
och fa det specialpedagogiska stodet fran lararen dar men att det inte far sla 6ver for mycket.
For som larare maste man se till vad som ar bast for den enskilde eleven, det far man inte

gléomma bort och det behdver inte vara att alltid vara i klassrummet.

Forutom handledning av larare och individuell specialundervisning finns det tillgang till
hjalpmedel i klassrummen for alla elever, &ven om de frdmst &r till for elever i behov av
sarskilt stod. De hjalpmedel som finns att tillga ar talande tangentbord, uppléasning av bécker
och mojlighet till att rakna i elektroniska matematikbocker. Det specialpedagogiska stodet ar
bade till for elever med och utan diagnoser, men Greta sager att foraldrar ofta vill gora en
utredning pa sitt barn om det visar sig att det har svart att na upp till malen i laroplanen. Det

tror hon beror pa att d&ven om det i laroplanen star att alla ska fa ratt till stod oavsett diagnos
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eller inte sa har antalet minskade resurser lett till att foraldrar ar radda att deras barn inte ska
fa det stod som det behdver. Greta betonar att de forsoker att belysa att sa inte ar fallet, men
att de i sadana fall kan gora en pedagogisk utredning for vad eleven har for svarigheter och
utifran den lata klasslararen utforma sin undervisning for eleven. Men samtidigt sager hon att
om det skulle finnas fler resurser skulle elever i behov av sarskilt stod kunna fa annu mera
hjalp. Darfor betonar hon &ven vikten av att det finns specialpedagoger, da specialpedagoger
arbetar for att det sarskilda stodet ska utformas i klassrummet av klasslararen, vilket nar ut till
fler elever &n om speciallérare bedriver enskild specialundervisning for vissa elever. Hon
podngterar aven i min intervju att klasslararna inte ska se elever i behov av sarskilt stod som
ett problem for sig som nagon annan (speciallararna) ska ta hand om, utan att klasslararen
tanker pa vad hen kan gora for att hjalpa varje elev. Sen behover vissa elever mer hjalp an vad
de far, men de maste prioritera dem med storst svarigheter forst, i enlighet med

styrdokumenten.

Kristin ar den enda som arbetar med specialpedagogiskt stod pa skolan dar hon jobbar. Pa
skolan genomfor hon och klasslérarna inventeringar for att komma fram till vilka elever som
ar i behov sérskilt stod. Allt mer styr de insatserna mot de yngre eleverna. Utformningen av
det specialpedagogiska stodet som hon bedriver bestar av undervisning i mindre grupper med
cirka fem elever samt enskild undervisning med vissa elever. Detta sker utanfor elevernas
klassrum. Nér hon utformar det specialpedagogiska stodet utanfor klassrummet bygger hon
framst specialundervisningen pa det amnesomrade som léararen i elevens hemklassrum arbetar
med. Hon kan &ven fokusera mer pa specifika omraden dar klasslararen anser att eleven har
svarigheter att uppna de formagor som kravs for att na malen inom exempelvis las- och
skrivutveckling i laroplanen. Eleverna i behov av sarskilt stod har ratt att fa det oavsett om de
har en diagnos eller inte, &ven om flera foraldrar vill ha en diagnos for att de da &ven har ratt
att fa stod utanfor skolan. Kristin arbetar allt mer for att inkludera det specialpedagogiska

stodet i klassrummet genom att verka som resursforstarkning for eleverna.

Nar Kristin var fardigutbildad specialpedagog bérjade hon jobba pa tre olika skolor runt om i
kommunen dar skolan hon arbetar pa i dag ligger. Pa skolan dar hon jobbar i dag har hon
alltid arbetat med specialundervisning for elever i behov av sarskilt stod. Nar hon jobbade pa
de tva andra skolorna arbetade hon enbart med lararna och var delaktig i utredningar av

elever, och hade inte nagon undervisning i grupper utanfor klassrummet som hon har i dag.
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| utformandet av det specialpedagogiska stddet poangterar Erika tydligt vikten av att forst
identifiera vad det finns for svarigheter som eleven i behov sarskilt stod har och vilken atgard
som behdvs for att eleven ska uppna malen i laroplanen, da laroplanen styr mycket av arbetet.
Detta sker genom att klasslararna lamnar in en orosanmélan som sedan rektorn avgor vilken
atgard som ska tillampas. Nar rektorn har avgjort vilken form av specialpedagogiskt stod
eleven behdver kommer eleven till Erika for att hon narmare ska kartldgga vad eleven har for
svarigheter. De elever som inbegrips i att fa specialpedagogiskt stod ar framférallt de som inte
uppnar de kunskapskrav som stélls av laroplanen — till exempel elever med las- och
skrivsvarigheter som pa grund av det inte uppnar malen. Men dven elever med
koncentrationssvarigheter som paverkar inlarningen och formagan att uppfylla kraven i
laroplanen omfattas av olika former av specialpedagogiskt stod.

| forsta hand tittar hon pa vad klasslararna for elever med svarigheter kan gora for att arbeta
med inkluderande integrering genom att anpassa undervisningen och miljon i klassrummet.
Samtidigt som hon uttrycker att eleven sdger jag vill vara som alla andra, och det innebér da
att man vill vara med i klassen” sa upplever hon att elever kan tycka att det &r skont att
komma ut klassrummet och arbeta i mera lugn och ro (Erika 2013-10-07). Eleverna kan
komma till henne for enskild las- och skrivtraning samt for hjéalp i matematik som ar
huvudomradena for elever i arskurs 1-3, men som aven inverkar i andra teoretiska amnen i

arskurs 4-6.

Erika jobbar bade med elever som har diagnoser och som inte har diagnoser. Elever som har
en diagnos har ofta i och med utredningen fatt forslag pa losningar hur skolan ska arbeta med
elevens svarigheter. Har en elev med svarigheter ingen utredd diagnos far hon prova sig fram

till en 16sning for den eleven.

Anders berattar i min intervju med honom om hur de pa skolan dar han jobbar genom
screening av eleverna inom lasning och matematik tar reda pa vilka som ar i behov av sarskilt
stdd. Genom detta kan han som specialpedagog, tillsammans med klasslararna, arbeta
forebyggande. Detta for att elevernas svarigheter inte ska utvecklas och upptéckas i ett, som
han kallar det, akut lage. Svarigheter upptéckta i ett senare skede kan vara storre &n om de
upptackts tidigt. Genom att tidigt finna de svarigheter som eleverna har kan de aven tidigt
satta in det stod som behdvs for att uppna malen i laroplanen. Hur han utformar det
specialpedagogiska stodet for elever i behov av sarskilt stod varierar beroende pa eleverna och

lararna. Enligt Anders ar malet att ha sa mycket som mojligt av det specialpedagogiska stodet
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i klassrummet. En del av det stddet ges i form av bland annat digitala hjalpmedel for att skriva
sig till lasning, rattstavningsprogram och talsyntes for elever med las- och skrivsvarigheter.
Elever med koncentrationssvarigheter kan fa strukturerade scheman och majlighet till
avskilda arbetsplatser i klassrummet, nagon sarskild undervisningsgrupp eller speciallarare
finns det inte pa skolan. En del av de digitala hjalpmedel som de anvéander vid lasning och
skrivning i klassrummen introduceras redan i forskoleklassen for att fa in det naturligt i
verksamheten. Genom att lata alla elever anvanda det blir det en sjalvklarhet for alla att

anvanda det om behovet uppkommer i arskurs 1 och uppat.

Nu har vi pa skolan bérjat med att skriva sig till lasning heter det och iPads och det borjar man
med redan i sexars, det verkar jattebra. Och da far man in det ganska naturligt for dem som
behover det som ett extra hjalpmedel, da finns det dér redan fran borjan med det har med talsyntes
och man hor vad man skriver och det tycker jag verkar jattebra for da sa har da ar det en
sjalvklarhet for alla att anvanda det (Anders 2013-10-14).

Aven om de har som mal att s& mycket av det specialpedagogiska stodet ska ges i
klassrummet sa sager Anders att inkluderingen av eleven i skolan inte maste ske i dar. Utan en
elev kan behdva det avskilda och da kan skolan inte lasa sig vid att inkluderingen enbart
maste ske i klassrummet. Vissa atgarder som fardighetstraning i lasning behover enligt honom
ske utanfor klassrummet for att det ska ge bast resultat for eleven, da hoglasning inte fungerar
sarskilt effektivt i ett klassrum dar det inte &r tyst eller dar alla elever arbetar med olika

amnen.

Infor utformningen av det specialpedagogiska stodet ar Anders ute i klasserna pa skolan och
observerar larare och undervisningen. Det finns som jag ndmnde i presentationen av Anders
och skolan tva andra specialpedagoger som ocksa &r inriktade pa handledning for larare med
elever i behov av sarskilt stod. Genom observation och handledning av larare kan
specialpedagogerna tillsammans med lararna arbeta for hur de sjélva kan anpassa

undervisningen och miljon pa béasta sétt for eleverna.

Det specialpedagogiska stod som utformas ar bade till for elever med och utan en diagnos. Att
en elev har en diagnos behdver inte enligt Anders underlétta for hur de i skolan ska arbeta.
Men att ha en diagnos svart pa vitt, som han sager, kan ge en viss tyngd i hur de ska fordela
resurserna och vad som ska prioriteras. Alla elever som har en utredd diagnos &ar daremot inte

alltid i behov av sarskilt stod.

Utformningen av det specialpedagogiska stodet pa skolan dar Karin och Anna jobbar, borjar

med att en larare anmaler en elev som hen upplever inte kommer uppna malen till
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elevhalsogruppen pa skolan. Den bestar av rektorn, specialpedagoger, kurator, studie och
yrkesvagledare samt skolskdterska. Da processen av anmalan och utredning enligt dem tar for
lang tid innan de som specialpedagoger egentligen kan bérja arbeta med I6sningar for elever
med svarigheter och i behov av sarskilt stod ingriper de direkt genom att observera i klassrum
for att se hur verksamheten gar till. Efter observationen samtalar Karin och Anna med lararen
om vad hen tycker fungerar bra i undervisningen och vad som inte fungerar lika bra. Utifran
det handleder de sedan l&raren i hur hen kan férandra sin undervisning for att den ska vara
tillganglig for alla elever och deras behov. Genom att arbeta med lararen och vad hen kan
gora behdver de inte ga in och andra pa eleven. Enligt dem finns det flera larare som anser att
det finns elever som inte passar for deras form av undervisning medan Karin och Anna menar
att det ar tvartom, det finns manga elever som lar sig pa olika sétt medan lararen inte anpassar
undervisningen till dem. Har betonar de tydligt att yngre kollegor & mer 6ppna for
handledning och forandring av sitt perspektiv till skillnad fran kollegor som har arbetat langre

och som anser att deras satt att undervisa alltid har fungerat.

Forutom att observera och handleda enskilda l&rare handleder de &ven arbetslag och lyfter
elevarenden som ar aktuella for alla som arbetar med eleven och vad de ska tanka pa nar de
utformar undervisningen. De arbetar aven enskilt med elever som inte alltid klarar av att
arbeta i klassrummet utan som behdver sitta enskilt i lugn och ro och med ytterligare extra
stod aven om de i forsta hand tillampar sitt specialpedagogiska stéd genom handledning av

klasslararna.

Enligt Karin och Anna har Stockholms stad givit direktiv om att arbeta inkluderande, vilket
har lett till att mindre undervisningsgrupper som har funnits runt om i staden har lagts ner.
Men Karin sager aven att uppfattningen av inkluderingen har blivit ett absurdum pa vissa
stallen och att inte ett enda barn ska vara utanfor klassrummet. Men hon tydliggor att de maste
titta pa varje barn och vad det barnet behdver, for barnets bésta, och da kan det ibland vara att
arbeta enskilt utanfor klassrummet. Samtidigt podngterar hon att i vissa fall &r det extra viktigt
att vara i klassrummet. Har ger hon exempel pa nyanlanda elever som for att bland annat
utveckla sin svenska inte bara kan ga i forberedelseklasser, som ar en liten grupp bestaende av
flera elever som &nnu inte kan svenska. Dessa elever behdver inkluderas i de reguljara
klasserna med andra elever for att kunna utveckla spraket battre. Till en borjan befinner sig
inte dessa elever pa samma kunskapsniva som de andra eleverna i klassen, da ar det &ven
viktigt att gora den ansvariga klasslararen medveten och forberedd pa sitt uppdrag med olika

material och medel for att kunna bemota alla elever.
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En tydlig skillnad mellan de olika skolornas utformande av det specialpedagogiska stodet
visar sig i hur de pa skolan dar Kristin ar specialpedagog ser pa eleven och dennes
svarigheter, genom att enbart arbeta med specialundervisning utifran det kompensatoriska
perspektivet, som Nilholm (2007) namner det. Hon uttrycker daremot att hon allt mer ska
verka som resursforstarkning i klassrummet for ett mer inkluderande arbete av det
specialpedagogiska stodet. Att motivera det segregerande arbetssattet med att alla elever inte
klarar av att arbeta i klassrummet, utan att de behdver lugn och ro nér de arbetar ar
aterkommande hos informanterna. | de situationer dar miljon ar orsaken till ett segregerande
arbetssatt skulle det kunna vara aktuellt for larare och elever att tillsammans reflektera over

hur arbetsklimatet i klassrummet ska vara for att alla ska kunna arbeta.

Till skillnad fran det kompensatoriska perspektivet sa utformar skolorna dar Malin, Greta,
Erika, Anders, Karin och Anna arbetar det specialpedagogiska stodet utifran det som Nilholm
(2007) namner som det kritiska perspektivet. Nar de handleder lararna i hur de kan tdnka och
anpassa den undervisning som de bedriver i klassrummet for elever i behov av sérskilt stéd

arbetar de med inkluderande integrering.

Hur identifieringen av vilka elever som ar i behov av sérskilt stod och i vilken form det stodet
ska utvecklas skiljer sig at mellan exempelskolorna. Pa samtliga skolor pa landsbygden
genomfor specialpedagogerna och speciallararna inventeringar av klasserna for att undersoka
vilka elever som riskerar att inte nd malen i laroplanen. Utifran inventeringarna utformas
sedan det specialpedagogiska stodet genom antingen handledning av larare, hjalpmedel i
klassrummen eller enskild specialundervisning. Pa skolan dar Anders jobbar genomfors
liknande inventeringar som pa landsbygdsskolorna da de screenar eleverna for att upptécka
om det finns elever som riskerar att inte klara malen, for att sedan besluta vilka
specialpedagogiska atgarder som ska tas. Pa skolan dar Erika jobbar och pa skolan dér Karin
och Anna jobbar ar det klasslararna som tar det forsta steget nar en elev &r i behov av sarskilt
stod. Néar klasslararna upptacker att en elev riskerar att inte klara malen i laroplanen kontaktar
de rektorn eller elevhalsoteamet pa skolan. Darefter utférs en pedagogisk utredning av elevens

svarigheter, for att sedan utforma stodet till eleven.

Enigheten som finns mellan alla landsbygdsskolor men inte bland skolorna i Stockholm kan
bero pa att det eventuellt finns riktlinjer for landsbygdsskolorna fran kommunen om hur

identifieringen av vilka elever som &r i behov av sarskilt stod ska ga till. Att det inte finns
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samma direktiv i Stockholm skulle i sin tur kunna bero pa att skolorna ingar i olika enheter

inom Stockholms kommun dér respektive enhet ger olika direktiv.

Ansvaret for hur det specialpedagogiska stodet utformas ar mer uppdelat pa de skolor dar det
bade finns specialpedagoger och speciallarare. Pa skolorna i Stockholm som &r aktuella i den
hér undersokningen finns det enbart antingen en speciallarare, som i Erikas fall. Alternativt
bara specialpedagoger som i fallet med skolan dar Anders arbetar och pa skolan dar Karin och
Anna arbetar. Det gor att de tar pa sig dubbla roller, bade specialpedagogrollen och
speciallararrollen. Skulle de specialpedagogiska resurserna anvandas for att arbeta mer med
inkluderande integrering skulle arbetet bli effektivare och skolan kunna tillgodose fler elevers
behov. Enligt den speciallararroll som Vernersson (2007) beskriver skulle det dock fran ga

Erikas egentliga uppdrag som speciallérare.

Pa landsbygdsskolorna ser det lite annorlunda ut da det bade pa skolan dar Malin ar
specialpedagog och dar Greta &r specialpedagog finns speciallérare som arbetar med
segregerande integrering medan de sjalva arbetar med inkluderande integrering genom
handledning av larare. Pa skolan dar Kristin ar ensam specialpedagog sa arbetar de enbart
med segregerande integrering. Hon anser att arbetet med inkluderande integrering inte ar
relevant for de elever som &r i behov av sarskilt stod da de anda ar i behov av en miljé dér det
ar farre elever. Hennes utformande stdimmer inte heller 6verens med den beskrivning som
Vernersson (2007) gor av specialpedagogrollen, i och med att hon arbetar med

specialundervisning utanfor klassrummet.

Aven om samtliga skolor som jag har besokt arbetar allt mer inkluderande i klassrummet s
belyser samtliga informanter som jag har intervjuat problematiken med att inkluderande
integrering ar det enda arbetssattet som i dag anses acceptabelt for att inte stigmatisera och
exkludera elever. De upplever att alla elever inte alltid klarar att arbeta i klassrummet. Har
uppstar en konflikt mellan det kompensatoriska och det kritiska perspektivet som talar for
antingen en brist hos eleven eller hos skolan och lararna. Ur denna konflikt har en diskussion
om dilemmaperspektivet som Nilholm (2007) skriver om uppkommit som betonar hur
komplext och motsagelsefull utbildningssystemet ar. Laroplanen fastslar att skolan ska arbeta
for att alla elever ges liknande erfarenheter och kunskaper samtidigt som undervisningen ska
anpassas till alla elevers individuella forutsattningar (Nilholm 2007:23). Vad resultatet av

mina intervjuer visar pa ar, att hur det specialpedagogiska stodet ska utformas ar en mer
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komplex fraga an vad det framstar i en diskussion om det kompensatoriska eller det kritiska

perspektivet.

Bade Malin och Anders bekraftar att det finns olika syn pa vad inkludering innebar. Malin
och Anders menar att elever som inte klarar av att vara i klassrummet utan som far viss
undervisning utanfor klassrummet inte behdver innebéra att de blir stigmatiserade. Deras syn
pa att inkludering inte maste ske i klassrummet skiljer sig fran vad Nilholm (2006) menar med
inkludering och hur Haug (1998) definierar inkluderande och segregerande integrering. Malin
och Anders menar att de fortfarande arbetar inkluderande &ven utanfor klassrummet medan

Haug (1998) skulle beskriva den sorters specialundervisning som segregerande.

Resultatet av min undersékning om hur utformningen av det specialpedagogiska stodet
tillampas i skolan visar pa hur utifran de skolor jag har besokt sd gar utveckling mot att blir
mer inkluderande. Vilket skiljer sig fran den forskning som Skolverket (1998) gjorde om
specialpedagogiska verksamhetens utformning i skolor om en 6kning av segregerande
undervisningsformer. Precis som Ahlberg havdar i sin artikel att segregerande 16sningar for
elever i behov sarskilt stod var den form av specialpedagogiskt stod som framst tillampades i

skolor.

Resultatet fran skolorna jag har undersokt motbevisar till viss del Ahlbergs artikel (2007) om
okning av avskiljande av elever i sma undervisningsgrupper. Aven om min undersékning
visar pa att utvecklingen av ett inkluderande arbetssatt har 6kat pa de skolor jag har
undersokt, sa stammer det att det fortfarande finns brister hos skolorna att kunna utforma ett
inkluderande stod for de som i dag far det segregerande fran andra elever. Det skulle kunna
hjéalpas genom att det tomrum forskningen har lamnat om hur det inkluderande arbetet kan ga

till i praktiken kunde fyllas.

6.4 Faktorer som inverkar pa utformandet av det specialpedagogiska stodet

Syftet med det har examensarbetet ar att jamfora likheter och skillnader mellan skolor pa
landsbygden och i Stockholm. Férutom geografiska skillnader skiljer sig skolorna at i antalet
elever, larare, speciallarare och specialpedagoger. | den har delen av analys och
resultatredovisningen kommer jag att presentera och jamféra faktorer som enligt informantera

inverkar pa utformandet av det specialpedagogiska stodet.

Bade Malin och Kristin uttrycker att de tror att skolans geografiska position har betydelse for

skolan. Malin tror att omradet dar skolan ligger kan paverka hur situationen for eleverna i
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skolan ser ut. Skulle det finnas fler eller farre problem skulle det paverka eleverna pa olika
satt, men hon menar att det inte inverkar pa skolans syn pa arbetet med elever i behov av
sérskilt stod.

Kristin tror att skolan skulle ha annorlunda forutsattningar om den lag i en annan ort med
andra socioekonomiska forhallanden. Skolan dar hon arbetar ligger i ett bondesamhalle dit
aven asylsokande familjer kommer. Detta ger enligt henne andra forutsattningar for skolan, an
om skolan skulle vara belagen i ett mer valbéargat omrade déar situationen utanfor skolan ser ut

pa ett annat satt.

Greta menar att det inte spelar nagon roll var skolan &r beldgen for utformningen av det
specialpedagogiska stodet. Det ar resurserna inom skolan, till exempel i form av kompetenta
larare, som avgor hur bra specialpedagogiken ar. Varken Anders, Karin eller Anna upplever
nagon betydelse for var skolan ligger for skillnaden av utformningen av specialpedagogiken i
skolan. Erika forklarar att skolan dar hon arbetar paverkas av att skolan &r liten nar det
kommer till elevantal och att skolan &r beldgen i en liten enhet i Stockholm. Detta gor att de

far mindre ekonomiska resurser &n storre skolor i samma enhet.

Under mina intervjuer med de sju informanterna framkommer det en enighet om vilka
huvudsakliga faktorer som inverkar pa och &ar avgorande for utformningen av det
specialpedagogiska stodet pa skolorna. Kompetenta larare, ekonomiska resurser och tid ar de
faktorer som mina informanter sager inverkar framst pa utformandet av det
specialpedagogiska stodet. Dessa tre faktorer gar hand i hand och paverkar tillsammans hur

verksamheten kan utformas och fungera.

Genom att larare kan fa handledning av speciallarare eller specialpedagoger for att kunna
utveckla en undervisning dér alla elevers behov blir tillgodosedda, vinner skolan mycket pa.
Till skillnad fran om alla elever i behov av sarskilt stod skulle behéva segregeras fran
klassrummen och fa specialundervisning enskilt eller i mindre grupp. Med segregerande
specialundervisning skulle, enligt informanterna, inte lika manga elever kunna fa hjalp.
Framforallt inte pa de skolorna som har manga elever i behov av sérskilt stod, som

exempelvis pa skolorna dar Malin, Greta, Karin och Anna arbetar.

Samtliga informanter lyfter fram Iararen som en avgorande faktor for hur det
specialpedagogiska stodet utformas. Malin och Kristin poangterar vikten av att larare har hog

kompetens inom sitt amne, férmagan att leda och bemdta en grupp elever. Malin menar att
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avsaknaden av dessa kompetenser leder till ett behov av handledande specialpedagoger.
Kristin upplever att med kompetenta larare sa behdver hon inte handleda dem for att uppna ett
inkluderande arbete i klassrummet. De kompetenta lararna & medvetna om hur de ska
genomfora sin undervisning pa egen hand medan Kristin fokuserar pa de elever som enligt

skolan och lararna behover enskild undervisning.

Kristin anser att ekonomiska resurser har betydelse fér utformningen av specialpedagogiken,
men att &ven om skolan hade obegransat med ekonomiska resurser sa innebar det inte att
problemen férsvinner. Detta kan vara sant men det kan dven bero pa att det ar fa elever pa
skolan dar hon arbetar som &r i behov av sarskilt stod, sd mer resurser skulle inte ha ndgon
inverkan pa hur hon utformar det specialpedagogiska stodet. Daremot skulle det
specialpedagogiska stodet kunna utformas annorlunda om skolan sag klasslararens anpassning
av undervisningen som avgorande for hur det specialpedagogiska ska tillampas, istéllet for att

se eleven som &garen av svarigheten att inte kunna vara i klassrummet.

Greta upplever en brist pa resurser till klasserna i skolan i dag. Hon jamfor med verksamheten
for nagra ar sedan, da skolan dér hon jobbar bedrev undervisning i halvklasser. Vid den tiden

fanns inte behovet av specialpedagogiska resurser i lika hog grad som de gor i dag.

Karin och Anna upplever att deras tid i skolan inte racker till for att ge det stod som eleverna
pa deras arbetsplats skulle behdva. De anser att det skulle behdvas dubbelt sa manga
specialpedagoger som i dag, for att racka till i den utstrackning som kravs. | dagslaget far de
prioritera framst for att 16sa akuta problem i klasserna pa skolan. En bra skola &r dess

personal. Det ska inte kosta nagonting, men skolan ska vara i toppklass” (Anna 2013-10-11).

Anders berattar under min intervju att det &r manga faktorer som inverkar utformningen

av det specialpedagogiska stodet dar han arbetar.

Manga saker paverkar. En sak som paverkar ar ju sjalvklart den ldrare som finns i gruppen. For det
ar ju faktiskt s& att olika larare klarar ju av de hér sakerna pa olika satt. Jag menar, det &r ju
individuellt som larare vad man &r bra pa. Sen finns det ju dem larare som &r bra pa att klara av
elever med koncentrationssvarigheter och de som ar mindre bra och de &r ju bra p& nagot annat. S&
det &r ju en sak som paverkar, vem ar larare i gruppen. Och det &r klart hur gruppen fungerar i stort
ocksa. Jag menar, ar det en stokig grupp da kanske det behdvs mer det har att elever far ga ut i ett
annat rum. Ar det en vilfungerande grupp dar det &r lugnt och arbetsro s& dar, d& kanske det
fungerar bra med att det bara finns en avskild plats for ndgon som behéver, att det racker. Sa det ar
olika saker som péaverkar (Anders 2013-10-14).

Erika och Anders uttrycker bada tva problemet med bristande resurser i form av pedagoger.
Pa skolan dar Anders &r specialpedagog arbetar de forebyggande med bland annat fonetiska

ovningar. Det utesluter inte behovet av resurser i klasser med elever med
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koncentrationssvarigheter. Han beréattar d&ven om att skolan kan séka extra bidrag fran
kommunen for att kunna ha fler resurser for elever i behov av sérskilt stod. Det gar ut pa att
skolan skickar in en ansokan till Stockholm stad for en elev som &r i behov av extra resurs for
att verksamheten i skolan ska fungera béttre. Ansokan blir antingen godkand eller far avslag
av en person som enbart laser ansokan, utan att hen har traffat eleven. Detta system anser han
ar ohallbart, da den beslutsfattande personen inte har sett hur situationen for elever ser ut i
skolan.

Om fler larare hade specialkompetens skulle det hjélpa fler elever i behov av sarskilt stod.
Skulle det aven finnas mer resurser i form av fler larare skulle klasserna kunna vara mindre.
Enligt Gretas erfarenhet skulle det innebéra att behovet av specialpedagogiska resurser inte
skulle vara lika stort som i dag. En effekt av detta resonemang innebdr att &ven antalet elever i
en klass ses som en faktor som inverkar pa hur behovet av specialpedagogiskt stod ser ut.

Gretas iakttagelse av larartathetens betydelse for antalet elever i behov av sarskilt stod skiljer
sig fran Skolverkets undersékning fran 2003. Resultatet av Skolverkets undersokning visade
att ju storre larartathet, desto hogre ar antalet elever i behov av sarskilt stod. Anledningen till

detta var att flera larare kunde uppmarksamma ett hogre antal av elever med svarigheter.

De skillnader som framgar mellan skolorna jag har studerat visar pa att det inte har nagon
betydelse for var i Sverige en skola ligger for att elever ska ha fa det stod de behover eller den
likvardiga utbildning som Lgr11 kraver. Aven om Malin, Kristin och Erika anser att skolans
geografiska lage paverkar hur verksamheten fungerar, s kan inte jag konstatera nagon
skillnad som paverkar elevernas rétt till stod utifran deras uttalade upplevelser. Det &r istallet
de som arbetar inom skolan som &r av betydelse for hur eleven ska fa en anpassad
undervisning och det far eleverna som ér i behov av sarskilt stod pa skolorna som ingar i min
undersokning, enligt informanterna. Resultatet visar dock att behovet av flera resurser finns
for att kunna na ut till &nnu fler elever. Elever som i dag inte ar i behov av stod i ndgon storre
utstrackning skulle kanske kunna beh6va mer stod for att svarigheterna inte ska utvecklas i
framtiden. Det arbete som Anders bedriver med férebyggande atgarder redan i
forskoleklassen visar pa ett arbete med gott resultat, da elever som anses behova enskild

undervisning har minskat radikalt i hans skola.

Ingen av informanterna uttrycker direkt antalet elever som &r i behov av sérskilt stéd som en
faktor som inverkar pa utformningen av det specialpedagogiska stodet. Daremot paverkas

eleverna av otillrackligheten fran lararna nar de inte far det fulla stod som de skulle behova,
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vilket sker pa skolorna dar Malin, Greta, Karin och Anna jobbar, dar antalet elever i behov av
sérskilt stod &r stort. Enligt informanterna &r det skolan som &r dgaren av problemet dar
resurserna &r otillrackliga for att tillgodose elevernas behov. Skulle det finnas fler resurser
skulle fler elever kunna fa sarskilt stod, vilket isa fall stammer dverens med Skolverkets
undersokning fran 2003 om att fler elever identifieras vara i behov av sarskilt stod om

larartatheten ar hog.

6.5 Det specialpedagogiska stodets forandring

| de fem laroplaner som har funnits for grundskolan, som jag presenterade i bakgrunden, har
elever i behov av sarskilt stod namnts, lyfts fram och kategoriserats pa olika sétt. |
laroplanerna fran 1962 och 1969 kategoriserades och stigmatiserades elever med fysiska
funktionsnedséattningar som horsel- eller synskador samt elever med neurologiska och
psykologiska diagnoser fran de reguljara klasserna. | dag finns specialskolor for elever som ar
horselskadade, dova eller dovblinda, motsvarande de horsel- och synklasser som fanns under
1960-talet och 1970-talet. De elever som under samma decennier placerades i hjalpklass,
observationsklass och skolmognadsklass under samma decennier ingar i dag i huvudsak i
reguljéra klasser.

Av egen erfarenhet vet jag att det pa flera skolor i Sverige finns klasser som &r inriktade pa
barn inom autismspektrum och med koncentrationssvarigheter. Dessa elever anses inte kunna
delta i reguljar klassrumsundervisning utan gar i klasser med fler resurser och med pedagoger

som éar sarskilt inriktade péa dessa diagnoser.

Samtliga informanter i min undersdkning upplever en férandring av att det
specialpedagogiska stodet ska tillampas genom att skolan arbetar med inkluderande
integrering. FOr att kunna fortsatta att arbeta med detta perspektiv behovs det fler
specialpedagoger som ser pa undervisningen i klassrummen ur ett utifranperspektiv, och som
kan arbeta med handledning av l&rare for att undervisningen ska blir mer individanpassad.
Genom att specialpedagogerna arbetar med lararna sa blir arbetet mer 6vergripande och fler
elever kan fa specialpedagogiskt stod i klassrummen. Min slutsats &r att detta ar ett givande
arbetssatt, da antalet elever med diagnoser och elever i behov av sarskilt stod enligt

informanter 6kar Overlag.

Malin upplever att specialpedagogiken har forandrats under hennes tid som specialpedagog.
Den har enligt henne gatt fran att vara specialundervisningsbaserad, exkluderad fran

klassrummet, till att allt mer innebara utveckling av atgardsprogram at elever och handledning
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av larare och arbetslag. Enligt Malins asikt har detta sin grund i att larare tittar pa sin yrkesroll
och vad hen kan gora annorlunda for att eleven ska utvecklas och inte att lararen forsoker
andra pa eleven. Detta perspektiv har enligt henne utvecklats mer pa de senare
lararutbildningarna, vilket pavisas hos hennes kollegor som har gatt lararutbildningen efter
henne. Hon berattar &ven hur hon som specialpedagog med sitt utifranperspektiv kan se pa

lararna och deras undervisning som problemet att elever har svart att na malen.

Den storsta forandringen av det specialpedagogiska stodet som Greta upplever ar hur synen pa
eleven har sett ut och forandrats. | dag ar synen pa eleven och de svarigheter den har att na
upp till de mal och krav som stélls, ett problem som skolan &r dgare av. Hon beskriver dven

hur enskilda larares perspektiv pa eleven ar avgorande.

Ser jag eleven som en tom burk som ska fyllas med nagot eller ser jag en liten manniska som &r
fylld med resurser och som kan ge tillbaka jattemycket och lara bade mig och det andra barnen?
Det tycker jag ar grunden till allt och det har jag alltid tyckt (Greta 2013-10-17).

Hon fortséatter att beratta om hur samhallet och politiker har haft annorlunda syn som
inverkade pa elevernas placering i skolan.
1972 néar jag gick ut sd var mer sa har. Jag fick en etta. Jaha, den och den, man gjorde test. Den
gick till sérskolan, den gick till specialklass. Det var liksom bara pang-boom. De som inte passade

in skulle bort. Det har gatt at ratt hall tycker jag att man anda tycker att malet ska vara att barn far
vara i klassen med sina olika svarigheter (Greta 2013-10-17).

Dock sager hon att det som ar vasentligt maste vara vad som &r bast for eleven, och det kan
enligt henne vara att ga i en annan skolform. Utgangspunkten &r att skolan som maste
forandras och anpassa sig och inte eleven. Greta upplever att de tva senaste laroplanerna
betonar tydligare &n tidigare att elever i behov av sarskilt stod har réatt till att fa hjalp. Hon
anser att synen pa eleven gar at ratt hall nar skolan fokuserar pa att eleven star i centrum nar

skolan ska utveckla och forandra sitt arbete och inte kategorisera eleven utifran svarigheterna.

Kristin berattar att hon upplever att specialpedagogikens utformande har férandrats sedan hon
borjade arbeta som larare genom att verka mer inkluderande. N&r hon arbetade som
klasslarare fanns inte mojligheten att fa nagon handledning for att forandra sitt arbetssatt,
vilket hon menar att det finns i dag. Pa skolan dar hon arbetar har de &nnu inte utvecklat
handledning av larare och inkluderande integrering som form av specialpedagogiskt stod.
Kristin berattar att mojligheten att fa handledning av henne inte efterfragas av lararna. Det
motiverar hon med att lararnas arbete i klasserna redan ar bra sa att behovet att fa handledning

inte finns. Hon beréttar &ven att hon sjalv arbetar allt mer inkluderande genom att inte ha lika

34



mycket enskild undervisning med elever utan allt mer i mindre undervisningsgrupper samt

inne i klassrummet.

Hon upplever dven att i den nya laroplanen sa har de mal som eleven ska uppna forandrats.
Nu fokuserar malen mer pa att eleven ska ha utvecklat formagor. Till skillnad fran tidigare
laroplaner nar det var mer krav pa att eleven skulle ha kunskaper som var faktabaserade.
Anledningen till att de arbetar som de gor pa skolan har enligt henne att géra med tradition.
Det arbetssatt som de har, har fungerat bra och da har det inte funnit anledning till att &ndra
det. Men sedan forsoker de att arbeta mer inkluderande, vilket delvis beror pa okat elevantal

dar fler elever &r i behov av sarskilt stod.

Erika berattar under min intervju om hur det specialpedagogiska stodet allt mer gar mot att
arbeta med inkluderande, istéllet for, segregerande integrering. Detta upplever hon har
forandrats over tiden. Tidigare plockades elever ut fran klassrummet for att enbart fa
specialundervisning utanfor den vanliga klassen. Hon upplever dven hur diagnostiseringen

och elever i behov av sarskilt stod har 6kat under den tid hon har varit verksam.

Hon beréattar dven hur revideringen av laroplanen har lett till att kraven for vilka mal eleven
ska na har forandrats och baseras i dag mer pa formagor an pa faktakunskapskrav, vilket det
gjorde tidigare. Dessa formagor genomsyrar fler amnen till skillnad fran kunskapskraven.
Detta har gjort att det specialpedagogiska stodet pa skolan dar Erika jobbar fokusera pa att
utveckla de férmagor som laroplanen staller som krav pa eleven. En del elever som Erika
arbetar med har exempelvis inte alla formagor som kréavs inom svenskamnet, till exempel som
avkodning. Utan den formagan ar det svart att uppna krav dar formaga handlar om att kunna

gora jamforelser eller argumentera, da inte eleven forstar vad hen laser.

Anders upplever ingen forandring av hans roll som specialpedagog men forklarar hur de pa
skolan dar han arbetar har férandrat sitt arbete med det specialpedagogiska stodet for elever. |
dag arbetar de mer férebyggande och inkluderande i klassrummet. Nar han precis borjade
arbeta som specialpedagog fanns det en speciallarare pa skolan som hade ett eget klassrum dit
elever i behov av sarskilt stod kom for att fa specialundervisning. Den férandring som skolan
genomforde baserades pa forskning som rektorn hade last. Forskningen menade att
speciallararundervisning som sker pa annat stalle an i klassrummet, dar eleven bara tranar pa
sadana saker som hen &r dalig pa, inte ger sa bra resultat. Att arbeta mer inkluderande och ge
eleven stodet i klassrummet skulle ge béttre resultat, vilket specialpedagogerna och lararna pa

skolan i dag gor allt mer.
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Anders berattar dven att antalet elever som far diagnoser och elever i behov av sarskilt stod
okar vilket han pastar ocksa ar en anledning till varfor utformandet av specialpedagogiken ser
ut som den gér pé skolan dér han ar verksam. Okningen av elever som anses vara i behov av
sarskilt stod, kraver fler larare med specialkompetens, for att kunna tillgodose elevernas
behov. Nar det bara fanns en speciallarare som eleverna gick till, nadde inte den

specialkompetens som fanns pa skolan alla elever som behévde det.

I min intervju med Karin och Anna berattar bada att de upplever en forandring av synen pa
eleven. Sjalva kanner de inte att de har haft en annorlunda syn fran vad de har i dag. De séger
att de alltid har dragits till att hjalpa elever i behov av sérskilt stod, men att samhéllet i dag har
ett annorlunda synsatt &n tidigare pa dessa elever. Karin berattar hur Stockholms kommun har
kravt att de ska arbeta mer inkluderande &n tidigare, vilket de gor allt mer genom att handleda
larare i deras arbete. Nar Anna borjade arbeta pa 1970-talet hade hon en mindre
undervisningsgrupp dit elever kom fran hela stadsdelen for att fa specialundervisning istéllet
for att ga i en vanlig skola. Enligt skolorna eleverna tillhorde kunde de inte vistas i ett vanligt

klassrum med normalbegavade elever.

| dag upplever bade Anna och Karin en 6kning av antalet elever med diagnoser. De tror att
fler utreds for att medvetenheten om att diagnoserna finns ar storre. | dag finns det aven
hjalpmedel att tillga for elever med diagnoser och svarigheter, som underlattar eleven i dennes
vardag. De berdattar hur det tidigare har funnit en skam hos féraldrar med barn med
svarigheter, som grundades pa att barnet ansags ouppfostrat. Nar barn blir diagnostiserade far
svarigheterna en psykologisk eller neurologisk forklaring som inte har att géra med
uppfostran. Karin och Anna arbetar for att belysa att skolan ar dgaren av problemet om den
inte kan se till elevens behov och forutsattningar. Det ska inte behévas en diagnostisering av

eleven for att den ska fa hjalp, vilket flera foraldrar tror.

Greta och Anna, som &r de tva som har arbetat langst inom skola, upplever och uttrycker en
tydlig bild av ett forandrat perspektiv pa eleven i behov av sarskilt stod.

Framforallt fran samhallet som visar pa en 6kad acceptans for att elever ar olika.

Upplevelsen av den forandrade elevsynen kan forstas i jamforelsen mellan de olika
laroplanerna som har funnit for grundskolan. Genom att skolan har gatt fran att i Lgr62 och
Lgr69 kategorisera och stigmatisera elever pa grund av vad som ansags som avvikelser hos

eleven, och som hinder for undervisningen i de reguljara klasserna, till att synen pa eleven i
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dag ar en annan. Dagens elevsyn formedlar att alla elever ar olika och dér olikheten ses som

tillgangar for en gemenskap och forstaelse for andra i klassrummet.

Den forandrade synen pa eleven har utvecklats under flera decennier, vilket framgar i
betraktelse av laroplanen fran 1980. I Lgr80 namndes elever med svarigheter som elever med
sarskilda behov vilket forandrades i eftertradaren, Lpo 94, dar elever med svarigheter
namndes som elever i behov av sarskilt stdd. Den fordndrade innebérden kan enligt Brodin
och Lindstrand (2004) ses i att alla elever har liknande behov, men for att tillfredsstélla
behoven behover vissa elever sarskilt stod och inte att en del elever har sarskilda behov. Fran
1980 och fram till i dag kan betraktaren av laroplanerna se férandringen av syn pa eleverna.
Nu fokuserar laroplanen, Lgrl1, pa att det specialpedagogiska stodet ska utga ifran att skolan
ska forandra arbetsséattet for att tillgodose alla elever och inte att eleven ska stigmatiseras och
forandras.

Den forandring som Malin upplever av att specialpedagogiken har gatt fran att vara
specialundervisningsbaserad till utvecklingen av atgardsprogram och att lararen ska se pa sin
yrkesroll och vad hen kan gora annorlunda for elever stammer éverens med utvecklingen fran
Lgr69 till Lgr80 och fortsatter an i dag.

Den férandrade elevsynen utifran laroplanen har bidragit till en forandring av utformandet av
specialpedagogiken i skolan. Anders beskriver den radikala foérandring som de har gjort pa
skolan dar han arbetar. Dér de har gatt fran att ha haft speciallarare till att i dag enbart ha
specialpedagoger. Anna har &dven hon sett en tydlig utveckling nar det galler utformandet av
specialpedagogiken mot att inkludera elever i reguljara klasser i skolan. Fran att tidigare ha
arbetat med elever i sma undervisningsgrupper, likt de hjalp- och skolmognadsklasser som
namndes i Lgr62 och Lgr69, och som var exkluderade fran skolorna.

De direktiv som skolorna har fatt fran laroplanerna om hur de ska utforma specialpedagogiken
kan kopplas till de perspektiv pa specialpedagogik som Nilholm (2007) namner. Det
kompensatoriska perspektivet kan forankras till direktiven som skolan fick fran Lgr62 och
Lgr69, om en segregerande specialundervisning i specialklass som skulle kompensera for
elevens brister. | dag finns inte alla de specialklasser kvar som namndes i laroplanerna fran
1962 och 1969, men arbetssattet att undervisa elever i enskild grupp utanfér klassrummet

finns fortfarande.
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Det kritiska perspektivet kan i sin tur forankras till hur skolan enligt laroplanen fran 1980 och
framtill i dag ska arbeta med att anpassa arbetssétten efter eleverna och inte tvartom. Det
kompensatoriska och det kritiska perspektivet har inte avlost varandra, vilket tydliggors av
mina informanters utformande av det specialpedagogiska stodet pa sina respektive skolor. De
tva perspektiven har istallet kompletterats med ett tredje, dilemmaperspektivet, som belyser
dilemmat mellan att bade se till vad som bast for eleven och vad samhallet efterfragar i form
av en inkluderad skola, en skola for alla.

7. SLUTSATS OCH SAMMANFATTNING

Den tydliga likhet som finns mellan de skolor jag har besokt ar att de alla gar mot ett
perspektiv och synsatt som menar att specialpedagogikens tillampning ska ske utifran att
skolan ar &garen av bristen och problemet om inte eleverna uppnar malen i laroplanen. Det &r
inte den enskilde eleven som innehar brister och avvikelser. Med detta perspektiv stravar
skolorna mot att arbeta inkluderande i klassrummet utifran det kritiska perspektivet. Nagon
tydlig skillnad for hur det specialpedagogiska stodet utformas for elever i behov av sérskilt
stod pavisas inte mellan skolorna i Stockholm och landsbygdskolorna utifran mina intervjuer.
Av informanterna ar det endast Kristin som inte arbetar med handledning av larare, men hon
Oppnar for att arbeta mer inkluderande som resursforstarkning i klassrummet &n med mindre

undervisningsgrupper.

Detta resultat visar pa en positiv trend for ett inkluderande perspektiv, dar skolorna trots
geografiska skillnader och olika antal specialpedagogiska resurser, uppfyller laroplanens mal
om att en skolas demografiska position inte ska vara avgérande for elevernas rétt till en
likvardig utbildning. Daremot inverkar det olika antalet specialpedagogiska resurser hur
mycket stod som kan ges till elever, da flera av informanterna uttrycker att de i forsta hand
maste ge stod at de elever som har storst svarigheter att na malen. Detta kan inverka pa elever
med mindre svarigheter som till och med kanske osynliggors i jamforelse med andra elever

med storre svarigheter.

Gemensamt har alla informanterna och skolorna som mal att se till varje enskild elev. Dér det
fortfarande finns problem med att alla inte kan fa undervisning i det klassrum som de tillhér,
lyfter dilemmaperspektivet konflikten mellan vad som anses bést for eleven och vilka
riktlinjer som skolan far fran politiker och samhéllet.
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Resultatet av min undersdkning visar att for att utveckla inkluderingen i klassrummen behdvs
det fler specialpedagoger och chans till kompetensutveckling for lararna, da dessa ar de
faktorer som enligt informanterna inverkar pa utformandet av det specialpedagogiska stodet.
Likt Ahlberg havdar i sin artikel sa behovs det mer forskning som visar specialpedagogerna

och skolorna hur det ska ga till.

Den férandrade synen pa eleven, som framforallt informanterna som har arbetat langst inom
skola och med specialpedagogik upplever, visar dven den pa en positiv utveckling for
inkludering och en skola for alla. Den forandrade elevsynen ar den stdrsta skillnaden i
utformandet av specialpedagogiken fran den forsta laroplanen for grundskolan till den

nuvarande.

7.1 Vidare forskning

For att fa en generell bild av hur utformandet av specialpedagogiken ser ut i Sverige skulle det
vara intressant att gora en bredare studie som visar pa en helhetshild av skolors utformning av
specialpedagogiken. Framforallt for att fa en bild av hur de skolor arbetar som ar betydligt
mindre, men dven betydligt stérre, an dem jag har anvant mig av i den hér undersékningen.
Samtliga skolor som jag har anvéant mig av &r kommunala, darfor skulle det aven vara
intressant att jamfora likheter och skillnader mellan kommunala skolor och friskolor runt om i
Sverige och studera deras utformande av specialpedagogiken.

For en sadan undersokning skulle en kvantitativ enkéatstudie, likt den Skolverket gjorde 2003
nog vara mer aktuell &n den kvalitativa som jag har genomfort. Men det skulle vara intressant

att se vad det skulle ge for nytt resultat nu, dryg 10 ar sen den senaste genomfordes.
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Bilagor

Bilaga 1 — Informationsbrev

Hej,
Jag heter Ida Gussarsson och studerar till larare pa Sodertérns hogskola i Stockholm. Jag gar

nu min sista termin och ska skriva mitt examensarbete under i nio veckor framdver.

Jag har valt att i mitt examensarbete skriva om specialpedagogiken och hur dess utveckling
har sett ut i Sverige. Syftet ar att undersoka om, och i s fall hur specialpedagoger och
speciallarare upplever forandringen av syftet med specialundervisningen samt hur
specialpedagogiken och specialundervisningen anvénds i skolor i dag. I min undersékning vill
jag aven jamfora om utformningen av specialundervisningen skiljer sig a mellan skolor pa

landsorten och i storstad.

I och med detta s6ker jag nu informanter for intervjuer och kontaktar nu dig och undrar om du

skulle vilja och har méjlighet att delta som informant i min undersokning?

| mitt examensarbete kommer ditt namn, skolan du undervisar pa anonymiseras for att ingen
utomstaende ska identifiera dig med den information du delger mig. Deltagandet i
undersdkningen ar frivilligt och du har ratt att nar du vill avbryta det.

Tack pa for hand, jag ser framemot ett svar fran dig!

Vénliga halsningar

Ida Gussarsson

E-post: ida01.gussarsson@student.sh.se
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Bilaga 2 — Intervjuguide

Introduktion av examensarbetets tema
Titeln for arbetet lyder for tillfallet: Specialpedagogikens utveckling — en undersékning om

specialpedagogikens utformning pa skolor pa landsbygden och i storstaden.

Temat i mitt examensarbete &r specialpedagogik och hur specialpedagogers och speciallérares
utformar sin undervisning pa sina respektive skolor star i centrum for undersokningen samt

deras upplevelser av om, och i sa fall hur, specialpedagogiken har forandrats.

Syfte

Syftet med min undersdkning ar att undersdka hur de utformar den specialpedagogiska
undervisningen pa sina skolor for att sedan jamféra om den skiljer sig at mellan skolor pa
landshygden och i storstaden. Avsikten med det &r att ta reda pa vilka villkor som kan ha
betydelse for hur den specialpedagogiska undervisningen utformas. Genom att anvanda
perspektiven landsbygd och storstad som instrument i min undersékning kan jag undersoka
och jamfora villa dessa olika faktorer som kan ha betydelse for utformningen. Syftet ar aven
att understka om, och isa fall, hur specialpedagoger och speciallarare har upplevt férandring

av specialpedagogikens utformning under tiden som de har arbetat.

Samtycke och konfidentialitets krav

Alla personliga uppgifter kommer att anonymiseras for att informationen inte ska kunna
forknippas med dig. Intervjun kommer att spelas in om informanten ger samtycke till det for
att informationen som delges ska kunna aterges sa exakt som majligt av mig som forskare och
forfattare. Materialet kommer endast att anvéndas av mig och eventuellt min handledare,
examinator och opponentet av arbetet. Deltagandet &r frivilligt och du har ratt att avbryta ditt

deltagande nér som helst under undersokningen, &ven efter avslutad intervju.

Tack for att du tar dig tid att géra den hér intervjun med mig! Jag hoppas att du upplever det
givande och intressant for dig att delta med den hér intervjun. Har du ytterligare tankar eller
fragor du vill ta upp far du garna kontakta mig. Jag hoppas att det gar bra att jag aterkommer

till dig om ytterligare fragor uppkommer.

Jag kommer efter intervjun att omarbeta inspelningen till text (vid tillatelse av inspelning vid
intervjun) for att skriftligt kunna framfora innehallet i intervjun i arbetet. Sedan kommer jag
att jamfora de olika skolorna och deras utformning av det specialpedagogiska stoédet med

varandra.
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Bilaga 3 — Intervjufragor

Om informanten och skolan
Beratta lite om dig sjalv. Vad du heter, hur lange du har jobbat inom skola etc.
Hur manga elever, larare och specialpedagoger studerar och arbetar pa skolan?

Specialpedagog-/speciallararrollen

Vilka ar dina huvudsakliga ataganden som specialpedagog/speciallarare?

Upplever du att innebdrden av din yrkesroll har fordndrats under tiden du har arbetat
som specialpedagog? Pa vilket sétt?

Vad anser du &r det viktigaste i arbetet med elever i behov av sérskilt stod?

Specialpedagogen om eleverna
Hur manga och vilka elever far extra stod av er specialpedagoger?
Upplever du en 6kning av diagnostisering av elever i dag jamfort med nér du borjade

arbeta? Vad beror det pa tror du?

Laroplanen

Hur tolkar ni laroplanens direktiv angaende arbetet med elever med behov av sarskilt
stod?

Upplever ni fordndringar i hur ni ska arbeta med specialpedagogiken mellan den nya
laroplanen (Lgrl1) och den gamla (Lpo94) eller &nnu tidigare laroplaner?

Om den specialpedagogiska undervisningen pa skolan

Beratta hur ni utformar den specialpedagogiska undervisningen.

Vilka faktorer inverkar pa hur ni planerar den specialpedagogiska undervisningen?
Vad bygger den specialpedagogiska undervisning som ni bedriver sin grund pa? Hur
har ni kommit fram till att ni ska arbeta sa har?

Har ni pa skolan férandrat hur ni arbetar med den specialpedagogiska undervisningen
under tiden du har arbetat? Om ja, vad har forandringen lett till enligt dig som

specialpedagog?
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