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Abstract

In my essay I’m writing about several spontaneous opportunities for mathematics in
preschool. | want the children to leave preschool with as many positive experiences regarding
it as possible. The preschool curriculum is very clear on the fact that mathematics is important
in preschool. Why is it considered so important? There are four aspired goals within
mathematic. What do |, as a pedagogue, need to do to fulfill these goals? I would also like to
investigate the pedagogues view on mathematics. What does research say about the

pedagogue’s role regarding mathematics?

The mathematics I describe in the essay is pleasurable and ordinary but despite that I'm
treated with collegial incomprehension. | have, during my years working in different
preschools, met many preschool teachers and child carers who have considered mathematics
to belong to school, not preschool. They have also expressed negative personal emotions
regarding mathematics. How does that affect them in their work with the children?

In my reflection I illustrate the mission of the preschool and the important role of the
pedagogue when it comes to the children’s learning. The purpose of the essay is to
problematize the conflicts that occur when members of the group of pedagogues have
opinions which also cause the children to suffer. My intention is to find a way to solve these
conflicts. How can | share my positive way of thinking regarding mathematics to make them
think the way | do?

Keywords: mathematics in preschool, pleasurable learning, the role of the pedagogue,

collegiate incomprehension, attitude.
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Sammanfattning

I min essa skriver jag om ett flertal spontana matematiktillfallen i forskolan. Jag vill att
barnen ska fa med sig sa manga positiva upplevelser som majligt inom matematiken fran sin
forskoletid. Forskolans laroplan ar tydlig med att matematik ar viktigt pa forskolan. Varfor
anser man att den ar det? Det finns fyra stravansmal i matematik. Vad beh6ver jag som
pedagog klara av for att uppfylla dessa mal? Jag vill &ven undersoka pedagogernas syn pa
matematik. Vad sager forskningen om pedagogens roll kring matematik?

Matematiken jag beskriver i esséan ar lustbetonad och vardaglig, trots det méts jag emellanat
av kollegialt oférstaende. Jag har under mina ar inom férskolan métt manga forskollarare och
barnskotare som ansett att matematik hor hemma i skolans varld. De har &ven uttryckt

personliga negativa kanslor infor matematik. Hur paverkar det dem i arbetet med barnen?

I min reflektion belyser jag forskolans uppdrag och pedagogens viktiga roll for barns larande.
Syftet med essén &r att problematisera konflikter inom arbetsgruppen nér det finns olika
asikter, vilka dessutom leder till att barnen far illa. Jag vill pa detta satt forsoka hitta ett satt att
komma tillratta med dessa konflikter. Hur kan jag fa mina kollegor att dela mitt positiva

matematiktankande?

Nyckelord: matematik i forskolan, lustfyllt larande, pedagogens roll, kollegialt oférstaende,
forhallningssatt



Innehall

N o1 - Tod USRS 2
SAMMEANTAIINING ..ttt b e bbbt ne e 3
o= Vo I T TSRS PR 5

I SAMEAISTUMMET ... ettt 8
UTFIYKEEN. ..t b bbbt b bbbt 8
)Y LTRSS TSP PP UV PR PRPRRPRPTN 9
FrAQESTAIININGAT .....c.ovivceeeieeecec ettt sttt ettt sttt e st et et ese e e e tns 9
1Y/ (oo RO O PRSP PRPRRPIR 10
BAKGIUNG ...t b bbbt bbbttt 11
MiIN €GN TEFIEKLION ..ottt 11

0] ] SO 11

) (o] g 00 0] (=] OSSPSR 12
Pedagogens FOHl ... s 13
FOrSKOIANS UPPAIAG ... .veviieeiieiieie ettt bbbttt bbbt 14
Ett JUSHTYIIE TArANAE ... 15
Ett relationellt PErSPEKLIV ........ociiiiieie et 16
Pedagogens syn pa barnens PerspekLiVv .........cccoccceciciiiiieeeeeeeeeeeee s 17
MatEMALIKENS SPIAK........cviiiiiii ettt 18
De matematiska PriNCIPEIMA........ccveiiiiieiiece et e e s re et e e sraesre e e 19
Utomhusmatematik med tallinfeNn ...........ccooiiiiieie e 22
SKOISKOGEN ... bbb b bbbttt 24
MALEMALTKANGEST ...ttt 25
KOHEgialt SAMIEAL ......c.oeeiee e 27
I3 0] (0] o [T RT ST PRPI 29
LU o ULE T 1] - SRR SRSS SRS 30



En dag i mars

Det ar en fantastiskt vacker mandag i slutet av mars. Solen lyser fran en klarbla himmel och
det ar plusgrader med harlig kramsnd. Varfaglarna kvittrar glatt fran de fortfarande kala
bjorkarna. Pa garden kryllar det av fargstarka galonbyxor i vilka det springer runt sprudlande
glada barn. Vi tillbringar tva timmar pa garden dar vi gor sndgubbar, snélyktor, sndanglar

samt en valdigt hog snoféstning, vid vilken de som vill har snébollskrig.

Pa ett naturligt satt kommer matematiken in i allt detta. Vi raknar antal snobollar, jamfor
storlek och tyngd. Sebastian, 5 ar, for protokoll 6ver antal traffar vid snébollskriget. Jag
benamner upprepade ganger att det de agnar sig at vid sidan av leken i snon ar just matematik.
Jag ser det som viktigt att ge barnen det ordet redan pa forskolan i samband med lek och lust
sa de har positiva upplevelser att koppla till matematik. Det ar tva lag med fyra barn i varje
som tévlar mot varandra. | det ena laget ar det tre pojkar och en flicka och i det andra &r det
tva pojkar respektive tva flickor. Sebastian anvander sig av pennor i olika farger, for att skilja
lagen at, och papper pa vilket han drar ett streck for varje fulltraff lagen far in pa sina
motstandare. Snart upptacker han att det ar svart att anvanda dessa material eftersom han har
vantar pa sig och pappret blir bl6tt av snoén han har pa dem. Sebastian ropar till kompisarna att

han maste ga ivag ett tag.

Sebastian ar en pojke som gatt pa min hemvist i tva ar. Han ar mycket fortrogen med
utomhusmatematik vilket resulterar i att han i stallet for papper och penna kommer pa att det
gar alldeles utmarkt att anvanda stenar vid protokollférandet. Han gar till den skottade gangen
som leder 6ver forskolegarden och plockar sina fickor fulla med stenar. Tillbaka vid
snofastningen ritar han i sndn upp en kvadrat som han delar i tva halvor. Han plockar ut
stenarna fran fickorna och lagger dem i tva hogar pa marken bredvid sig. Jag iakttar
intresserat pa hall hela tiden allt han foretar sig. Sebastian stannar plotsligt upp och ser valdigt
fundersam ut. Han tittar sig omkring och jag frigar vad han funderar pa. ”Jag maste ha nat
som visar vilket som lag som dr vilket” svarar han eftertdnksamt. ”Hur ska du kunna gora
da?” fragar jag. Han har en snabb 16sning. Vi kan kalla lagen for olika saker. Pinnarna och
sndbollarna blir bra” siger han. Annu en géng limnar han sin plats vid sndbollskriget for att
h&mta det material han behdver. Jag ser honom strosa runt med nedbdjt huvud i sin jakt efter

en pinne. Nar han hittat en som duger gar han och lagger den vid den ena halvan av kvadraten
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1 snon. Vid den andra halvan placerar han en snoboll. ”De réda fér bli pinnen och de grona
snobollen” informerar han mig om. Han tittar pa sitt papper, rdknar hur méanga réda streck han
gjort och lagger lika manga stenar i rutan vid pinnen. Déarefter gor han likadant vid snobollen.

Nu &r han klar att ateruppta sin uppgift som protokollférare och snobollskriget startar igen.

Klockan har hunnit bli 11.00 och min kollega Sofia kommer ut pa trappan och slar i
gonggongen vilket betyder att det ar dags for lunch. Sa gott som all aktivitet avstannar och
barnen drar sig mot det graa forskolehuset. Det &r bara barnen som har snébollskrig som
fortsétter. Jag gar mot dem for att uppmarksamma dem pa att Sofia har slagit i gonggongen.
Det ar en farlig vég att ga. Det viner snobollar runt mig men som tur &r traffar ingen av dem.
Nér barnen ser mig slutar de kasta. Har ni inte hort gonggongen?” fragar jag med spelad
ilska. Jag fér ett unisont “N&da”. De atta tavlande barnen samlas runt Sebastian som hogt och
tydligt rdknar stenarna. ”Rott lag: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12 tréffar och gront lag:
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12 traffar. Bada lagen har 12 traffar. Det blev oavgjort” séiger han och
hojer sina armar i luften. ”Vem vann?” fragar Lotta, som &r knappt 4 ar, glatt. Ebba, som ar 6
ar fyllda, tittar pa henne med sjélvséker blick och svarar ”Ingen ju eftersom det blev oavgjort.

Det betyder faktiskt att det var lika”. Det tar varandra i hand och tackar for god match.

Nar vi kommer in mots vi av en hérlig doft av mat fran koket. Christian, 4 ar, utbrister "Det
luktar fiskpinnar, mums. Jag ska 4ta minst 17 stycken”. Ater tar Ebba till orda. ”17 stycken?
Sa manga orkar inte du. Och vi far inte ata s3 manga. Eller hur Kerstin?” siiger hon och tittar
stordgt pa mig i vantan pa bekraftelse. Jag besvarar hennes yttrande med att hon nog har rétt.
”Jag tror inte Christian riktigt vet hur manga 17 stycken ar” sidger jag. ”Nar ni tar av er
stovlarna kan vi stalla dem bredvid varandra och rakna. Blir det 17 stycken stovlar nér alla nio
barn tagit av sig?” fortsétter jag. Christian ger mig ett rappt svar. “Hur ska det kunna bli det?
Det blir ju bara nio ju” &r hans kommentar. I 6gonvrén ser jag Ebba 6ppna munnen men jag
hejdar henne med ett tysttecken. Innan nagon annan hinner siga nagot inflikar jag Vi rdknar
och ser”. Vi stiller stovlarna tvd och tva, i par, och ridknar. Det dr en mycket forundrad
Christian som tillsammans med oss andra réknar antalet avtagna gummistovlar och upptacker
att det till och med blir en mer dn 17. ”Men men” séger han forbryllad och skakar pa huvudet.
Sen skiner han hastigt upp och utbrister ’Sa dum jag dr. Alla har ju tva stovlar”. Jag nickar
leende mot honom och tillagger att tva stovlar ar ett par. Samtidigt passar jag pa att inflika att

ordet par ar ett matematiskt ord. Det har ar ett exempel pa hur matematiken &r levande i
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barnens vardag pa forskolan. Det galler verkligen som pedagog att snappa upp alla dessa

tillfallen och synliggéra matematiken for barnen.

Lunchen avnjuter vi i lugn och ro i var harliga matsal. Det ar idag 15 barn och tre pedagoger
som sitter vid tre bord. Alla samtalar ivrigt runt borden med varandra. Christian sitter vid
Sofias bord och jag hér honom mycket detaljerat berdtta om matematiktillfallet med stovlarna
i hallen. Jag smaler for mig sjalv nar jag hor honom anvanda just ordet matematik. Det sitter
redan hos honom tanker jag bade glad och stolt Gver mitt engagemang for matematik pa

forskolan.

Sebastian, som sitter vid mitt bord, &ter upp sin mat och ber om en knackebrodssmorgas. Jag
stracker fram brédkorgen och han véljer ett sportbrdd. Jag tar en klick smor pa smorkniven
och ger den till honom. Snabbt &r smérgasen bredd och nu vill Sebastian dven ha en ostskiva.
Jag skickar honom fatet med skivad ost och han tar en. Ostskivan lagger han dock inte pa
smargasen utan den borjar han dela i smabitar samtidigt som han raknar till femton. Han tittar
pa mig och ber mig rékna upp till 100. ”Oj oj 0j, d4 maste det bli smi bitar” sdger jag. Han
fortsdtter dela ostskivan samtidigt som jag raknar. ”Jag lagger dem tva och tva, i par, som du
sa om stovlarna 1 hallen” fortsdtter Sebastian. Ett nytt varmt leende sprider sig dver mitt
ansikte. Vilken harlig aterkoppling han gor till en tidigare matematikaktivitet. Det har blev
annu ett tillfalle som spontant ledde till en rolig larandesituation i matematik. Mitt gladjerus
blir dock kortvarigt. Det forbyts raskt i en stum forvaning, da min kollega Monica vid bordet
bredvid barskt uttrycker: “Jag tycker verkligen inte det &r passande att leka med maten sa dar.
Ost ska itas, inte riknas”. Jag ar helt mallos och kanner mig som en fagelholk dar jag storogt
tittar oforstaende pa henne. Vi har massor med anpassat material i det roda rummet. Dar kan
ni vara och leka skola” fortsatter hon. Forstar hon ingenting? tanker jag. Det har &r ett gyllene
tillfalle att pa ett lustfyllt och stimulerande sétt lara sig bade parbildning och talordning.
Dessutom leker vi inte skola, vi lar i vardagen, tanker jag. Jag behaller dock mina tankar och
kanslor for mig sjalv. Det ar alldeles for manga barn i narheten for att saga nagonting nu. Jag
kanner mig krankt av Monicas utfall mot mig infor bade barn och Sofia. Hon har dven kréankt
Sebastian. Jag sneglar pa honom och ser att han sitter med nedbdjt huvud och tittar pa alla
sina 100 osthitar. Han ser bade skamsen och lite radd ut. For att latta upp stamningen foreslar
jag att vi ska rakna baklanges fran 100 till 0 nar han ater upp alla bitarna. Han ler mot mig,

men jag ser att leendet inte nér 6gonen. Aven hans gladje ar borta.
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Det kanns skont att vi har pedagogisk utvecklingstid pa eftermiddagen idag. Det héar blir en

given diskussionspunkt pa dagordningen.

| samtalsrummet

Monica sitter redan vid bordet nar Sofia och jag kommer till samtalsrummet. Hon haller pa att
sortera papper ur en parm. Hon tittar snabbt upp pa oss nar vi kliver in men fortsatter med sitt.
Hon séger inte ens hej. Jag kanner obehaget krypa anda narmare. Jag drar ut en av de
blakladda stolarna och satter mig mitt emot henne. Hon fortsatter med sina papper. Hur i hela
varlden ska jag gora? Ska jag vanta ut henne eller ga rakt pa sak? Jag behGver inte oroa mig.
Hart slar hon ihop parmen, tittar vasst pa mig och séger ” Jaha, hur tdnker du forsvara det har
da?” Jag moter hennes blick och undrar vad det ér jag ska forsvara. ”Det forstar du vil. Tillata
att Sebastian haller pa sa dar vid matbordet. Far han ska ju alla fa och hur blir det d& tror du?”
Jag forsoker halla mig lugn och saklig nar jag beméoter henne men inombords kokar jag av
ilska och oforratt. Jag ber Monica forklara exakt vad det &r hon upplever sa jobbigt. Det var ju
bara en ostskiva. Det blev inte ens kladdigt. Hennes svar far mig att fullstandigt tappa
fattningen. “Jag ér sa trott pa ditt eviga tjat om matte, matte, matte hela tiden. Jag tror det kan
vara skadligt for barnen. De blir ju stressade av dig” skriker hon till mig. Jag forsoker flika in
men det &r 16nlost. Jag vill tala om for henne hur glad jag &r Gver att hon tar sa stort ansvar for
skapandet med barnen, for det dr jag inte sd bra pa. Inte ens en kndckemacka far vara en
trekant langre utan det &r en jékla triangel” fortsétter hon. Jag k&nner mig dverkord och
resignerar under hennes anklagelser. Jag far nog lov att ta upp det har med var chef. Vi ska ju

vdva in matematik och de matematiska orden och begreppen i barnens vardag.

Utflykten

Tank sa latt det ar for mig att se matematik i allt. Idag ska vi pa utflykt till ”Skolskogen”. Vi
samlar barnen vid grinden, ger dem varsin reflexvast att satta pa och ropar upp dem parvis
som de ska ga i ledet. Jag uppmanar dem att stalla sig tva och tva, i par. Jag anvander mig sa
ofta jag kan av de matematiska begreppen sa de ska bli implementerade hos barnen.

Forst gar Monica med Alva och Mohammed pa varsin sida om henne. Sen foljer tre par med
barn. Jag gar i mitten med Ikram i hdger hand. Efter oss gar ytterligare tva par med barn och
sist gar Sofia tillsammans med Albert. Var vandring mot skogen gar till att borja med utmed
en ganska trafikerad vag. Jag har, som alltid, mitt matematiktank med mig sa vi tittar pa

trafikskyltar och bendmner dess former med matematiska begrepp. Det finns cirklar,



rektanglar och trianglar. Vi passerar dven ett trafikljus dar det finns en cykeloverfart. Har
jamfor vi storleken pa lamporna som géller for bilister respektive cyklister. Vi samtalar ocksa
om fargerna pa lamporna, vilken ordning de sitter i, vilken sitter dverst, vilken ar underst och
vilken ar i mitten. Allt detta &r matematik. Plotsligt kanner jag Monicas brannande blick pa
mig och gor en snabb reflektion dver vad jag pratat om nyss. Matematik! Oh nej, tanker jag,
nu ar hon irriterad Over att jag tar upp matematik igen. Jag blir bade arg och ledsen éver det.
Hur kommer det sig att hon reagerar sa starkt? | denna stund bestammer jag mig for att lata
matematikuppdragskorten bli kvar i ryggsacken. Jag vill inte forstora barnens skogsupplevelse
genom att irritera min kollega. Samtidigt blir jag besviken pa mig sjalv som tanker sa. Ska

hon verkligen fa styra mig sa har?

Syfte

Tanken vid val av dilemma grundar sig framfor allt i mitt matematikintresse, bade pa
forskolan och privat. Det viktigaste i arbetet pa forskolan ar att larandet ska var lustbetonat.
Vara styrdokument lyfter verkligen fram vikten av att vi arbetar med matematik i forskolan. |
var reviderade liaroplan stér det dessutom att ” verksamheten ska frimja leken, kreativiteten
och det lustfyllda larandet samt ta till vara och stérka barnets intresse for att lara och erdvra
nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter” (Lpfo 98/10, s.9). Jag vill belysa hur jag arbetar
med detta samt problematisera svarigheter jag sttt pa nar en kollega inte har samma asikter
och tankar runt mitt arbetssatt. Jag kommer dven med hjélp av litteratur att resonera omkring
mina tankar och upptéckter under resans gang. Min egen roll ska ocksa undersokas och

reflekteras. Jag kommer &ven att fordjupa mig i férhallningssattet inom personalgruppen.

Fragestallningar

Utifran den erfarenhetsbaserade beréattelsen samt relevant litteratur skall foljande

fragestallningar belysas och diskuteras.

e Vad gor matematik i forskolan sa viktigt?
e Vad sdger laroplanen om matematik i forskolan?

e Hur hade jag kunnat agera annorlunda for att undvika konflikter?



Metod

Jag har valt att skriva en vetenskaplig essa for att soka svar pa mina fragor genom reflektion
och koppling till relevant litteratur. Essan bygger pa praktisk kunskap baserad pa egen
erfarenhet som barnskaétare pa flera forskolor. Essan ar reflekterande och undersokande, vilket
innebdr att jag kommer att anvédnda mig av mina egna erfarenheter i min skrivprocess. Den
har dven ett hermeneutiskt tolkningssatt. | och med detta skrivsatt ar jag bade forskare och
forskningsobjekt, eftersom jag deltagit aktivt i det jag undersokt, samtidigt som det &r jag som
ar forskaren. Det &r genom teoretiska perspektiv och reflektion i mitt skrivande som
berattelsen blir vetenskaplig. Erfarenheterna ar insamlade under manga ar och beréattelserna ar
hamtade fran olika forskolor. Samtliga namn i uppsatsen &r fingerade.

Forfattaren Maria Hammareén, docent i Yrkeskunnande och teknologi vid Kungliga tekniska
hdgskolan i Stockholm, skriver i sin bok Skriva - en metod for reflektion att erfarenhet kan bli
en instinkt som leder oss. Hon fortsitter med att ’skrivandet kan vara en metod bade for
reflektion och for att synliggora erfarenhetsgrundad kunskap” (Hammarén 2005, s.17). Sjélva
skrivandet &r en viktig del, en process av essan, dar jag lyfter fram mina erfarenheter samt den
kunskap erfarenheten gett mig. Mitt skrivande hjalper mig, genom min reflektion och
diskussion med handledare och gruppmedlemmar, att se erfarenheter jag i min beréttelse
beskrivit ur nya perspektiv. Min essa tar upp flera olika handelser vilka jag forsoker forsta via
litteratur och reflektion. Enligt Nationalencyklopedin kommer ordet essa kommer fran
franskan och betyder just forsok. Det &r centrum for praktisk kunskap vid Sodertérns
hdgskola som utarbetat den har formen av uppsatsskrivande. | reflektionen av essan kommer
jag da och da att aterkoppla till berattelsen for att halla texten levande. | boken
Forskningsmetodikens grunder forklarar forfattarna, vilka undervisar i forskningsmetodik pa
LinkOpings universitet, den hermeneutiska metoden sa att jag deltar i det tillfalle jag
undersoker utifran en sarskild forstaelsehorisont (Patel & Davidson 2011, s. 30). Jag anvander
min forforstaelse som ett tolkningsredskap. Patel & Davidsson menar att min forforstaelse ses
som en tillgang och inte som ett hinder. Forfattarna beskriver aven den hermeneutiska
spiralen vilken utgors av tolkning, forstaelse, nya texter och pendling mellan berattelsens
olika delar. Det leder till standig utveckling och ny kunskap (Patel & Davidson 2011, s. 30).
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Bakgrund

Mina erfarenheter av matematik &r i stort satt positiva och min stravan ar att ge barnen pa
forskolan samma goda forhallande till detta som jag sjalv har. Jag anser att det basta sattet att
lara ar att fa erévra kunskap pa ett glatt och lustfyllt sétt, vid manga olika tillfallen och genom
varierande situationer. Inom matematiken finns ett uttryck for detta, ndmligen variationsteori.
Jag har fran en uppsats med titeln Variationsteori i praktik: Beskrivning av
ovningsundervisning i forskoleklassen. tagit féljande blockcitat som en férklaring av vad

variationsteori ar:

”Vilken uppfattning som man bildar sig om nagot eller hur nagot forstas, beror
pa vilka aspekter av detta som man lagger marke till och tar fasta pa. Var
forskning har visat att nar manniskor ser, forstar eller uppfattar samma sak pa
olika sétt, beror det alltsa pa att de urskiljer olika aspekter av detta. For att forsta
nagot pa ett speciellt satt kravs att man pa en och samma gang kan beakta vissa
aspekter av det som lars. Forutsattningen for att man skall kunna urskilja dessa
aspekter ar att man har upplevt en variation av aspekten i fraga. Variation ar
alltsd en nodvandig betingelse for att den larande skall kunna uppmarksamma en

viss aspekt av det som lérs ” (Azena 2009, s.5-6)

Det ar enligt mig vid vardagliga situationer som barnen, utan att ens veta om det, lar sig
lattast. Det innebér att jag anser att arrangerade samlingar dér vi pedagoger har planerat for
matematik ofta inte ger sa mycket. Jag kan inte lara barnen ndgot om matematik, de maste
lara sig sjélva. Jag ar enbart den som erbjuder dem rikligt med tillfallen till detta. Jag har
tyvarr under arens lopp métt kollegor som har svart att se detta. Ett sadant tillfalle var nar
Sebastian och jag raknade ostbitar. Vissa av dem har tyckt att matematik ska laras i darfor
avsedda rum och absolut inte vid maltider. Jag har &ven fatt hora att jag tjatar for mycket om

matematik och att det till och med kan vara skadligt for barnen.
Min egen reflektion

| koket

Det &r skont att det ar min tur att ta hand om disken efter dagens lunch. Jag stdnger in mig i
koket, drar pa musik pa radion och funderar 6ver det som hant en liten stund tidigare. Hur
kom det sig att Monica reagerade sa haftigt mot mig och Sebastian? Hon var verkligen
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otrevlig mot bade mig och pojken. Hennes upptradande var oprofessionellt. Vi har manga
ganger diskuterat vart forhallningssatt bade mot barnen och mot varandra och det ar definitivt
inte sa har vi sagt att vi ska vara. Hur kénde sig stackars Sebastian inombords? Jag far nog ta
pa mig mycket av att den har trakiga situationen uppstod. Jag uppmuntrade honom att
fortsatta med sitt ostdelande, vilket ledde till att Monica anklagade honom for att leka med
maten. Det ar valdigt olyckligt nar barnen far dubbla budskap av oss pedagoger. Hans
bordskick &ar oklanderligt och det ar séllan han spiller vare sig pa klader eller bord. Sjalvklart

ar ost till for att &tas och det gjorde han ju ocksa. Vi anvande den bara till lite annat forst.

Infor motet

Utvecklingstiden narmar sig. Klockan har blivit 13.20 och Sofia och jag har [amnat barnen till
tva andra hemvister. Vi har utvecklingstid varje mandagseftermiddag mellan klockan 13.30
och 15.00. Monica ska komma till samtalsrummet direkt efter sin rast. Sofia och jag tar med
veckoplaneringen, nagra pedagogiska dokumentationer samt kaffekorgen nar vi lamnar var
hemvist. | vanliga fall ser jag med tillforsikt fram emot dessa tillfallen men idag kanner jag
mig mest tom, ledsen och forédmijukad. Jag gar i mina egna tankar. Det ar skont att Sofia och
jag kanner varandra sen flera ar tillbaka. Hon forstar vad jag funderar 6ver och later mig vara
i fred med mina tankar. Hur kommer de ndrmaste timmarna att utspela sig? Kommer Monica
att vara lika gapaig som vid lunchen? Det &r tyvarr inte forsta gdngen hon ger sig pa mig
angaende just matematik. Dock &r det forsta gangen som det sker pa det har obehagliga sattet.
Jag vet inte vilket som kénns vérst. Om det &r just att hon sager till mig, om det &r hennes
bryska satt eller om det ar det daligt valda tillfallet. Jag kanner mig bade krankt, sarad och
valdigt ledsen for Sebastians skull. Han som var sa pahittig och ville sa val. Jag uppfattar att
jag ar den som alltid hanger pa nér tillfalle till spontant larande uppstar. Det géller inte bara
matematik, men det triggar igang mig direkt. Tank om det &r sa att Monica har svart att se
matematiken i vardagen. Hon &r kanske radd att bli ifragasatt av barnen. Vad har hon sjalv for
minnen med sig i ryggséacken fran sin skoltid? Kan det vara sa att matematik &r angestladdat
for henne personligen? Ar det fel av mig att tillata barnen att anvanda mat som
larandematerial? Jag har sa svart att se det. For mig ar de vardagliga situationerna de béasta.
Det &r dér barnen sjélva lar sig. Monica kanske inte klarar av att se barnen anvénda atbara
saker sa har. Ar hon radd att barnen vid hennes bord ocksa ska borja “kladda”? Tillater hon

inte det? Har vi ndgon géng tagit upp just detta? Ar det okej att anvanda vad som helst vid
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larande? Jag ska nog ta upp situationen med den ingangen pa vart reflektionsmaéte och

aterkoppla med en 6ppen fraga.

Pedagogens roll

Lararen och psykologen Lev S. Vygotskij, 1896-1934, betonar betydelsen av erfarenheten for
méanniskans utveckling (Kroksmark, 2003, s. 446). Vygotskij hdvdar vidare att erfarenheten
kan ses ur ett sociokulturellt perspektiv dar miljo och relationer med andra ar viktiga. Har
kommer pedagogens ansvarsfulla roll in. Genom samspel mellan barn och pedagog 6verfér
pedagogen bade sin kunskap och sin inspiration till larande till barnet. Pedagogen 6verfor
strategier till I6sningar med vilka barnet i en liknande situation langre fram sjalvstandigt kan
klara av dem. Detta kan ske da pedagogen ar mer kapabel &n barnet (Kroksmark, 2003, s.
450).

Med Vygotskijs teori i atanke kopplar jag samman Sebastians problem vid poédngrakningen
vid sndbollskriget med pedagogens, i det hér fallet min, strategioverforing. Vid ett tidigare
tillfalle hade jag ingen penna med mig nar vi var pa fotbollsplanen. Emma och Lea ville ha
springtavling och de ville att jag skulle rakna och skriva upp hur manga varv var och en
orkade spring runt en uppgjord bana. Jag anvande mig da av pinnar for att markera Emmas
varv och stenar for Leas. Sebastian var ocksa med den gangen men han deltog inte i tavlingen.
Min tolkning av den strategi han anvande vid sin podngrakning ar att han larde sig av mitt

tillvagagangssatt pa fotbollsplanen.

Vygotskij ansag att pedagogens tillvagagangssitt i larandet har stor betydelse. Ett av de
viktigaste drivmedlen for att larande ska komma till stand var, enligt honom, interaktion,
dialog. Genom dialogen ar bade pedagogen och barnet aktiva i situationen. | och med det ar
barnet med och sjalv skapar och formar sitt larande sa det far ett personligt perspektiv
(Kroksmark, 2003, s. 452). For att larande med personligt perspektiv ska komma till stand
maste alla som arbetar med barn ha forstalelse for hur viktiga vi pedagoger &r for barns
larande. Vis av mina tidigare erfarenheter inser jag att det tyvarr ar langt ifran alla som har
den insikten. Jag anser dven att det &r av stor vikt att vi har en gemensam barn- och

kunskapssyn for att undvika att barnen far dubbla budskap.
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Min berattelse om ostskivan som delades i 100 smabitar belyser pa ett talande satt brister i
forstaelsen for hur viktiga vi pedagoger ar. Kollegan Monica kunde vid det aktuella tillfallet
inte forsta vikten av det vi gjorde. Tank sa roligt det hade varit om Monica i stéllet visat
intresse for vart samtal och deltagit i det. | Laroplan for forskolan star det att barnen ska méta
vuxna som ser varje barns majligheter och som ar engagerade i samspel med barnen, bade
enskilt och i grupp (Lpfo 98/10, s.6). Sebastians och min aktivitet ledde till bade
matematikkunskap och dialog genom mitt engagemang och samspel med honom. Han lyfte
aven fram det vi tidigare pratat om i hallen, parbildningen med gummistévlarna. Monica var
inte narvarande i hallen s& hon visste inte vad det var Sebastian pratade om. Jag kan bara
tanka mig hans gladje och stolthet om han fatt beréatta for henne om vart parbildande av
gummistovlar. Han gjorde spontant en aterkoppling vilket tydligt visade att han forstatt och
varit delaktig . P4 det sattet fick han ett personligt perspektiv pa sitt larande.

Forskolans uppdrag

Det forsta stycket i forskolans ldroplan heter ”Forskolans vardegrund och uppdrag”. Redan
under den forsta rubriken ”Grundldggande virden” belyses vikten av de vuxnas
forhallningssatt. De som verkar i forskolan ar viktiga forebilder for barnen och deras
forhallningssatt paverkar barns forstaelse (Lpfo 98/10, s.4). Har star bland annat att lasa att
forskolan ska lagga grunden for det livslanga larandet (Lpfo 98/10, s.5). Forskolan ingar som
det forsta ledet 1 Sveriges utbildningssystem. Vidare star det att “verksamheten ska vara rolig,
trygg och larorik for alla barn som deltar” (Lpfo 98/10, s.5). Det innebdr att miljon ska var
trygg samtidigt som den ska utmana barnen till lekar och larande aktiviteter. Laroplanen &r
tydlig med att leken har en central roll for barns ldrande. Det star att i lekens och det
lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, kommunikation och formaga till

symboliskt tdinkande samt formaga att samarbeta och 16sa problem” (Lpf6 98/10, s.6).

I min essé berattar jag om en aktivitet i snén. Den kopplar jag till att verksamheten ska vara
rolig och l&rorik, vilket jag refererat till ovan. Det var ett lustfyllt tillfalle dar den viktiga
leken var grundldggande samtidigt som den ledde till larande. Barnen réknade sndbollarna
och jamforde bade storlek och tyngd pa dem. De samtalade om resultatet vid snobollskriget
vilket ledde till kommunikation. Sebastian utévade aven probleml6sning da han kom pa att

anvénda pinnar och stenar i stéllet for papper och penna.
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Under rubriken ”Utveckling och larande” finns mal dar det beskrivs vad forskolan ska strava

efter. Har finns fyra mal som riktar sig mot matematik.

Forskolan ska strava efter att varje barn

» utvecklar sin forstaelse for rum, form, ldge och riktning och grundlaggande
egenskaper hos méangder, antal, ordning och talbegrepp samt fér métning, tid och
forandring,

« utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera 6ver och
prova olika I6sningar av egna och andras problemstéliningar,

* utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersoka och anvinda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp,

« utvecklar sin matematiska formaga att féra och félja resonemang, (Lpf6 98/10, s. 10).

Det &r stora, Overgripande mal som det géller att ~’spjalka sonder” och gora greppbara i
verksamheten. Hur tolkar jag som pedagog dessa uppsatta mal? Det ar har min kreativitet
kommer in. Alla pedagoger ansvarar enligt laroplanen, oavsett de gillar matematik eller inte,
for att barnen under sin dag upplever stimulerande situationer som hjélper dem till matematisk

forstaelse.

Ett lustfyllt larande

Laroplanen foresprakar att larandet pa forskolan ska vara lustfyllt. | ett citat fran laroplanen

Star det:

I lekens och det lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse,
kommunikation och férmaga till symboliskt tdnkande samt férmaga att samarbeta och
I6sa problem. Barnet kan i den skapande och gestaltande leken fa mojligheter att

uttrycka och bearbeta upplevelser, kdnslor och erfarenheter (Lpf6 98/10, s. 6).

Leken &r en viktig del av barns utveckling och larande. Larandet ska praglas av lek och

samspel mellan barn och vuxna, men dven barn emellan. Att barn I&r av varandra &r en viktig
aspekt som ska lyftas fram. Barngruppen ska ses som en aktiv del i larandet (Lpfo 98/10, s.7).
Nar jag l&ser dessa rader inser jag att vi pedagoger alldeles for séllan anvander oss av barnens

formaga att kunna hjélpa varandra. Forskolan ska dven végleda och stotta barnen i att utveckla
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en positiv bild av sig sjalv. Nar de far anvanda sitt kunnande och pa sa satt befésta sin egen

kunskap stérks barnens sjalvkénsla.

Nér jag reflekterar 6ver mig sjalv som pedagog inser jag att det ar ofta jag ser barnens lek och
vardagliga situationer som lartillfallen. Ett sadant tillfalle &r nar jag blir inbjuden i leken som
pagar i vart familjerum. Det ar tre fyradriga pojkar som leker. Jag sitter i ett annat rum och har
observerat dem en god stund. De samtalar ivrigt hela tiden. De lagar mat och bakar muffins.
Det &r kastruller pa spisen och i ugnen graddas muffinsen i formar gjorda av lego.
Muffinssmeten bestar av hopknolat silkepapper. Simon kommer till mig och siger “Kerstin
kom och var med oss. Vi vill ha fler gister pa restaurangen.” Jaha, tdnker jag, det ar
restaurang det ar. Sjalvklart tackar jag ja till inbjudan. Det &r fantastiskt att bli tillfragad om
att delta i barnens lek. William drar ut stolen vid bordet och sédger “vdlkommen” nér jag kliver
in i rummet. Ur en lada hamtar han en egengjord meny, som placeras framfor mig, och jag
blir tillfrdgad om vad jag vill ha. Det finns fastklistrade bilder pa kottbullar, potatis,
makaroner, muffins, saft och mjolk. Har finns det stor potential till matematik i leken. For att
utmana William ger jag honom en utforlig bestallning som kraver bade matematiskt
kunnande, fantasi, uppmérksamhet och minne att utfora. Jag bestaller tva potatisar med fem
kottbullar och ett halvt glas mjélk. Det drgjer en stund men snart aterkommer servitoren med
ett rott plastfat med tva gula duplobitar och fem pusselbitar pa. Han gar men aterkommer
strax med en mugg som till hélften &r fylld med vatten, min mjolk. William klarade av sin
uppgift med bravur. Hela bestéllningen blev ratt vilket visar att han bade lyssnade
uppmarksamt och att han har ett symboliskt tdnkande. Kdéttbullar och potatis utgjordes av
duplobitar och pusselbitar sa dven hans fantasi blev utmanad.

Det ar enligt laroplanen viktigt att vi pedagoger ingar i barnens lek men jag anser aven att det
ska vara pa barnens initiativ. Det maste vara i samforstand med dem. Det galler att jag

respekterar dem och later dem leka ifred sa lange leken flyter pa eller tills jag blir inbjuden att
delta. Sjalvklart kan jag pa ett respektfullt sétt d&ven bjuda in mig i sjalv i leken eller fraga om

jag far vara med.

Ett relationellt perspektiv

Ett relationellt perspektiv innebér att samspela och mdéta en annan person, att skapa en

relation. Om det har fil. dr. och lektor Eva Johansson samt professor Ingrid Pramling

16



Samuelsson skrivit. Nar vi pedagoger moéter barnen i den pedagogiska verksamheten gor vi
det alltid utifran vara egna forestallningar, kunskaper och erfarenheter. Vi bar med oss
erfarenheter grundade pa var egen barndom, utbildning, forskning, kompetensutveckling och
praktisk erfarenhet fran vara arbetsplatser. Allt detta kan ses som en teori utifran vilken
pedagogen mater barnet. Den kan vara mer eller mindre medveten men den paverkar alltid pa
vilket satt vi ser och beméter barnen (Johansson & Pramling Samuelsson 2003, s.11).
Forhoppningsvis leder all samlad kunskap och erfarenhet till att pedagogen méter barnen med
respekt och tillit. Laroplanen bygger pa teoretiska perspektiv dar kunskap ses som en relation
mellan barnet och dess omvarld. Som pedagog maste jag kunna satta mig in i den vérld barnet
befinner sig i for att forsta mig pa barnets satt att agera, tanka och prata. Johansson och
Pramling Samuelsson skriver vidare “att erévra sin omvarld i betydelsen att géra den
begriplig och bli kompetent att agera i denna ar en process som startar redan i férskolan och
som har sin grund i de relationer och de erfarenheter som varje barn ar en del av”’ (Johansson
& Pramling Samuelsson 2003, s.12). Barn har, liksom vi pedagoger, olika erfarenheter med
sig. Pa forskolorna finns det idag manga barn som upplevt krig och flykt fran sina hemlander.
Sjalvklart paverkar det barnet i sitt satt att vara. Vissa kommer fran familjer med manga barn
medan andra inte har nagra syskon. Det &r valdigt stor skillnad pa att vaxa upp som ensamt
barn i en familj till att behova lara sig visa hansyn till och dela bade foraldrarnas
uppmarksamhet och saker med syskon.

Pedagogens syn pa barnens perspektiv

For att jag som pedagog ska kunna forsta barns perspektiv behover jag tolka det barnet gor
och sager. | Forskolan — barns forsta skola! skriver forfattarna att min tolkning beror pa vad
jag sjélv har for grundsyn, “att forsta det barn uttrycker som meningsfullt” (Johansson &
Pramling Samuelsson 2003, s.23). Det innebaér att jag behover en forstaelse for vad barnen
anser vara meningsfullt. Hur skaffar jag mig da denna forstaelse? Forfattarna menar att for att
tolka barns perspektiv behdvs bade kunskap om och lyhordhet for det barnet uttrycker sa att
jag sjéalv kan bli en del i sammanhanget barnet &r i (Johansson & Pramling Samuelsson 2003,
s.24). Om jag inte har denna kunskap ar det risk att jag som pedagog hindrar barnet i dess
sokande efter meningsfulla sammanhang. | det omvanda fall bidrar min kunskap till en
medforskande situation dar barnet och jag kommer varandra ndra, vilket leder till utveckling
hos barnet.
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For att aterga till tillfallet nar Sebastian och jag delade ostskivan anser jag att jag kunde se
situationen ur hans perspektiv. Vi ingick i samma sammanhang. Han tyckte det var
meningsfullt att dela ostskivan i 100 sma sma bitar. Genom min kunskap om och lyhérdhet
infor hans uppmaning till mig att rakna till 100 fick jag en forstaelse i det meningsfulla han

upplevde.

Matematikens sprak

En stor del av matematiken bestar av sprak. Det galler att ha forstaelse for de matematiska
termerna och begreppen for att den matematiska formagan ska kunna utvecklas. Per Berggren
och Maria Lindroth &r bada verksamma matematiklarare och forfattare till boken Positiv
matematik. De skriver att begrepp har en vidare innebdrd &n en term. Det innebdr enligt dem
att "Begrepp omfattar principer, idéer, erfarenheter, forestdllningar m.m., ofta kring konkreta

saker eller situationer” (Berggren & Lindroth 2004, s.84).

Det gladjer mig att matematik numera ar ett amne som i skolan bade far och ska pratas. Néar
jag vaxte upp skulle det vara knépptyst under dessa lektioner. Det var bara lararen som fick
prata. Nar hen haft sin genomgang pa tavlan skulle vi elever sitta och sjélvstandigt arbeta i
vara mattebdcker. | forskolans laroplan finns det, vilket jag tidigare tagit upp, fyra
stravansmal i matematik. | och med att matematik &ven ar ett sprak ar det naturligt att koppla
ihop matematikmalen med stravansmalen som riktar sig mot den allmanna sprakutvecklingen.

Dessa mal ar formulerade enligt nedan:

Forskolan ska strava efter att varje barn

« tilldgnar sig och nyanserar inneborden i begrepp, ser samband och uppticker nya sétt
att forsta sin omvarld,

« utvecklar sin férméga att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar och
forsoker forsta andras perspektiv,

« utvecklar nyanserat talsprak, ordférradd och begrepp samt sin formaga att leka med
ord, berétta, uttrycka tankar, stélla fragor, argumentera och kommunicera med andra,

« utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och deras

kommunikativa funktioner, (Lpf6 98/10, s. 10).

Nar jag reflekterar Over mitt arbetsséatt med barnen vad det galler matematik upptacker jag att

jag uppfyller en hel del av dessa mal. Vi samtalar och diskuterar vid problemldsning. Jag
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anvander mig av de matematiska termerna och begreppen vid samtalen. Vid situationen med
stovlarna i hallen sager jag att jag staller dem tva och tva, i par. Jag tillagger aven att ordet par
ar ett matematiskt ord.

Ett av malen belyser vikten av att barn ges chans att lyssna, reflektera, séga sin egen mening
och forsoka forsta andras perspektiv. Vid samma situation, som den med stévlarna, uttrycker
Christian att han ska ata 17 fiskpinnar. Ebba lyssnar pa honom och kommenterar hans
pastaende. Hon talar om fér honom att han inte orkar sa manga. Det leder till ett givande
samtal dar jag poangterar att Christian nog inte riktigt vet hur manga 17 stycken ar. For att

visuellt pavisa antalet 17 anvander jag mig av barnens stovlar.

Eftersom jag har ett brinnande intresse for bade matematik och sprak blev jag nyfiken pa ett
kapitel i boken Matematik fran bérjan. Det heter nimligen just "Matematik och sprak”. Har
lyfter forfattaren och grundskollararen Gorel Sterner fram viktiga aspekter pa hur narliggande
sprakforstaelse och matematikinlarning ar varandra. Hon gjorde den upptackten nar hon
studerade matematikdidaktik. Hon hade vid flertal tillfallen funderat éver hur det kom sig att
manga barn med skrivsvarigheter aven hade stora problem med matematikinlarningen. Hon
bestamde sig for att Iata barnens tankar, sprakliga formaga och idéer styra
matematikundervisningen i stallet for att anvanda laromedel (Sterner 2000, s.215-216). Hon
skriver vidare att hon grundar detta pa Vygotskijs asikter. Han ansag att spraket var valdigt
viktigt vid all inlarning. Sterner skriver att \VVygotskij menade att tanke och sprak utvecklas i
en pagaende dialektik (Sterner 2000, s.216). Enligt Nationalencyklopedin betyder ordet
dialektik “konsten att diskutera” Om det stammer som Vygotskij ansag sa forklarar det
verkligen sambandet mellan sprak och matematik. For att forstd och kunna lara maste barnet
aven klara av att kommunicera. Min reflektion pa hans tankar 6verensstammer helt. Da
forskolan inte har nagra direkta laromedel ar det pa samma satt jag arbetar med matematik
tillsammans med barnen. Det innebér att jag tar tillvara pa tillfallen som dyker upp och
anvander rekvisita som just da finns tillganglig. Jag anser det valdigt viktigt att méta dem dar
de befinner sig, saval sprakligt som matematiskt, for att kunna utmana med aktiviteter och

samtal som ligger steget Over.

De matematiska principerna

| essan berdéttar jag om tre olika tillfallen dar jag och barnen réknar antal. Det &r traffarna vid
snobollskriget, stovlarna i hallen och ostbitarna vid lunchbordet. Vid det forsta tillfallet ar det

Sebastian som sjélvstandigt raknar till tolv for bagge lagen. Han &r helt pa det klara med att
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bada lagen har fatt in lika manga traffar. Han konstaterar dessutom att matchen blev oavgjord.

Har kommer dven sprakforstaelsen in.

Vid situation nummer tva uppstar ett larande ur barnets personliga perspektiv. Jag har tidigare
tagit upp att Vygotskij menade att det var viktigt med ett personligt perspektiv pa larandet
(Kroksmark 2003, s. 452). Det &r jag som foreslar att vi ska rakna det antal stévlar som de nio
barnen tar av sig, for att se hur manga 17 &r. Vi raknar tillsammans och staller stovlarna
parvis, vilket jag ocksa benamner. Christian har innan bestamt havdat att det blir nio eftersom
det &r nio barn. Han blir mycket férundrad nér vi raknar och det till och med blir 18. Han lyser
dock snart upp och konstaterar att varje barn ju har tva stovlar. Det blir tydligt att han fatt ett

personligt perspektiv pa sitt larande genom denna upptackt.

Nar Sebastian och jag delar, sorterar in i par och raknar bitarna fran hans ostskiva gor vi det
tillsammans under en trevlig och vardaglig lunch, som dock far ett mycket olyckligt avslut.
Han bildar sig en uppfattning om bade delar och helhet. Fran borjan ar det bara en bit men nar
vi ar klara har den forvandlats till 100 bitar. Alla dessa tillfallen belyser pa nagot sétt barnens
taluppfattning. For att barn ska fa en god taluppfattning behover de utveckla sin forstaelse for
de grundlaggande egenskaperna (Lpfo 98/10, s. 10). Har kommer de amerikanska forskarna

Gelman och Gallistels principer in. De ar utformade enligt foljande:

Abstraktionsprincipen innebar att foremal, i val avgransade och definierade mangder,
kan raknas.

Ett till ett-principen innebdr att ett foremal i den ena mangden far bilda par med ett och
endast ett foremal i den andra mangden.

Principen om godtycklig ordning innebér forstaelse for att nar vi raknar antalet féremal
i en mangd, sa spelar det ingen roll i vilken ordning uppréakningen sker, eller hur
foremalen ar grupperade.

Principen om rékneordens ordning innebar att orden maste komma i en bestamd
ordning och att varje rékneord f6ljs av ett annat bestdmt rakneord.

Antalsprincipen, kardinaltalsprincipen, innebér att nar varje foremal i en mangd har
parats ihop med ett rakneord s& anger det sist uttalade rakneordet antal foremal i
maéangden (Sterner & Johansson 2006, s. 72-75).
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Forenklat betyder de olika principerna i tur och ordning att

varje sak raknas oavsett vad det ar for foremal

jamfora antalet i tva mangder genom att para ihop dem

det gar att borja rakna pa vilket féremal som helst

varje sak som réknas paras ihop med ett bestamt ord i rdkneramsan

det sista rakneordet anger antalet av de raknade féremalen.

For att se hur barn gor nér de raknar anvands principerna ett till ett, rakneordens ordning samt
antalsprincipen. Jag ser det likt en trappa dér de olika principerna avldser varandra. Nér barnet
har forstaelse for vad som gar att rakna har det uppnatt den fjarde principen, abstraktion. Den

femte och sista principen kan liknas vid en sammansattning av de andra fyra.

Nér Sebastian raknar vid sndbollskriget uppvisar han kunskap inom alla dessa principer. Han
behdver till exempel inte rdkna om det forsta lagets stenar for att veta att bagge lagen har lika
manga traffar. Nar han raknat det andra lagets traffar slutar han ocksa med tolv och han vet att
det sista rakneordet han séger ar det sammanlagda antalet, vilket ar kardinalprincipen. Camilla
Bjorklund, docent i pedagogik och universitetslektor, skriver i En, tva, manga — om barns
tidiga matematiska tankande att det &r lattare for barn att rakna antalet om sakerna som ska
raknas ligger i en jamn rad (Bjorklund 2009, s. 47). Sebastian hade lagt sina stenar i langa
rader vilket underlattade foér honom vid raknandet. Jag vet inte om det var en slump eller om

han sjalv kommit pa att det &r enklare att rakna da.

Christian far ett till ett-principen klar for sig nar vi tillsammans raknar stovlarna i hallen. Han
ser varje stovel som vi staller i par samtidigt som vi sager rakneordet. Det hjalper honom att
forsta att vid rakning kopplas ett foremal ihop med ett bestamt i rdkneramsan. Han upptéacker
aven att varje stovel bara raknas en gang. Det foll sig helt naturligt for mig att anvanda
stovlarna for att visa talet 17. Jag blir styrkt i mitt handlande ndr jag i samma bok som ovan
laser att forfattaren skrivit: ”For att barn ska upptiacka idén med att rdkna &r det 6nskvart att de
far mota andras satt att uppfatta antal i vardagliga sammanhang, och aven olika sétt att
gestalta tal och antal” (Bjorklund 2009, s. 49). Christian ar &ven med nér Sebastian raknar
antalet traffar vid snobollskriget. Dar far han uppleva att det gar bra att markera traffar med

stenar och sen rakna dem for att fa fram resultatet.
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Aterigen tanker jag pa ostbitarna och upplevelsen med kollegans utfall mot mig och
Sebastian. | Bland bollar och klossar — matematik for de yngsta i forskolan belyser Bjorklund
vikten av att barn, for att forstd matematikens grundlaggande egenskaper, behéver kunna
urskilja hur delar och helheter hanger ihop. Hon skriver vidare: ”Att urskilja och gruppera
delarna i en helhet har betydelse for att uppfatta den kardinala innebérden som méngder och
talbegrepp har” (Bjorklund 2008, s.117). Sebastian uppvisar kunnande inom
kardinalprincipen vid raknandet av bade stenar och ostbitar. Han vet att det sista rakneordet
han sager ar detsamma som det slutliga antalet féremal han raknat. Bade den har situationen

och tillfallet med stovlarna gav barnen olika satt att rakna och gestalta antal pa.

Utomhusmatematik med tallinjen

I min essé skrev jag att Sebastian &r mycket fértrogen med utomhusmatematik. Jag &r en
pedagog som anser att i stort sett allt som gors inomhus dven kan praktiseras utomhus. Under
mina ar inom forskolans vérld har jag utarbetat ett flertal aktiviteter som jag ofta tar med mig
ut i n&rmiljon eller skogen. Det &r fantastiskt harligt att jobba med matematik i skogen.
Tillgangen till anvandbart material ar obegransat och nar vi maste avbryta for att ga tillbaka

till férskolan behdver vi inte ens plocka undan efter oss.

En av mina mest omtyckta aktiviteter ar kladnypor pa en lina vilka symboliserar tallinjen. Jag
har under flera ar arbetat med just denna aktivitet tillsammans med vara femaringar. Jag har
en hemlig pase med ut i skogen. Den &r réd med manga geometriska figurer pa. Vi borjar med
att bendamna dem. Det finns rektanglar, kvadrater, cirklar och trianglar. Jag skakar pasen och
barnen gissar pa pinnar. En kvalificerad gissning eftersom det ar kladnypor gjorda av trd i. De
far givetvis dven kanna och klamma pa pasen innan vi 6ppnar. De flesta barn kanner att det ar
kladnypor i men manga ganger har de svart att hitta det ratta ordet for det. Det vanligaste ar
att de sdger nagot 1 stil med ”man héanger tvitt med sana” eller "’vi har sana pa forskolan”. Nar
jag vid ett tillfalle 6ppnade och tog ut linan och nyporna sa en pojke ” ska vi tvétta och hénga
klider hir i skogen?” Jag blev glatt 6verraskad av hans fraga och undrade hur det kom sig att
han sa sa. Han talade da om att de gor sa i hans sommarstuga. Det blev en aterkoppling till

nagot annat som han upplevt.

Vi borjar med att leta upp tva trad som star pa lagom avstand att fasta repet i. Redan har

kommer matematiken in. Det géller att kunna se hur langt repet &r och uppskatta avstandet

22



mellan traden. Nar detta ar gjort inleds ”Operation tallinje”. Vi har arbetat ganska mycket
med siffror sa jag utmanar dem ordentligt med att ha nypor markta 1-20 i pasen. Barnen far ta
upp en nypa var i tur och ordning och séatta fast den pa repet. Vissa nypor hamnar nara
varandra och nar det kommer en till som ska in mellan nagra maste det flyttas om en del.
Barnen samtalar mycket om hur manga som ska fa plats mellan, mattar och flyttar. Det
uppstar lite problem nar nypan med 16 pa ska sattas pa sin plats, for dar ar det redan upptaget
av 61. Nu uppstar en livlig diskussion om hur det kommer sig att platsen ar upptagen. En av
pojkarna tar da de bagge nyporna i handen och beréttar for de 6vriga barnen att 19 sitter bade
pé fel plats, upp och ner samt att det dé blir 61 i stallet. Aterigen visar det sig hur viktigt

spraket ar i matematik.

Nar alla nypor sitter i en lang fin rad pa repet raknar vi tillsammans for att kontrollera att allt
ar ratt. Jo da, alla nypor har hittat sin plats pa tallinjen. Vi tar ner repet och lagger det pa
marken. En flicka tycker att det ser ut som en krokodil med massor med tdnder. En annan
flicka forslar att vi ska leka att krokodilen ar hos tandlékaren for att dra ut alla tander nar
nyporna ska plockas bort. Jag hakar pa direkt och det blir annu ett larorikt matematiktillfalle.
Jag sdger vilken nypa som ska dras ut och barnen tar bort dem. Till sist ar krokodilen alldeles

tandlés och pasen ater full med nypor.

Utomhuspedagogen Kajsa Molander tar i Leka och lara matematik ute tar upp vikten av att
kunskap kopplas ihop med egna upplevelser. Om det dessutom gors tillsammans med andra i
ett meningsfullt sammanhang &r det dven lattare att komma ihag. Hon skriver vidare att barn
och natur hanger ihop pa ett naturligt satt. I naturen sker rorelse, upptackargladje och
samarbete pa ett sjalvklart satt. For att barn ska lara behover de fa anvanda alla sina sinnen
(Molander 2011, s.5). I mitt exempel ovan forekommer bade upptackargladje och samarbete
pa ett for barnen lustfyllt satt. Molander skriver vidare om att matematik dven handlar om
sjalvfortroende och fantasi. Barnen behdver lita pa sin egen problemldsningsformaga
(Molander 2011, s.8). I min aktivitet visade tva av barnen dven prov pa detta. Pojken hade
stort sjalvfortroende nér han forklarade for de dvriga hur det kom sig att platsen for nypan var

upptagen och fantasin sprudlade nér vi lekte krokodiltandlakare.
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Skolskogen

Utomhus finns sa mycket att anvanda sig av i larandesyfte. Det kan handla om rorelse,
naturvetenskap, trafikregler eller, som i manga av mina situationer, matematik. | essén
berattar jag om ett tillfalle nar vi var pa vag till var Skolskog”. Jag utnyttjade vagen dit med
att gora barnen uppmarksamma pa geometriska former, hoger och vénster samt jamforde
storlekar pa ljussignaler for bilister kontra cyklister. Jag hade tagit med mig mina
matematikuppdragskort, vilka jag vet att barnen alskar, for att anvanda dem i skogen. Pa dessa
finns manga olika sma uppdrag att utfora for barnen. Det ar bland annat kort med
prepositioner, storleksévningar, antalsuppdrag samt kort att lagga monster utifran. Den har
aktuella dagen fick de tyvarr bli kvar i ryggséacken nar vi kommit fram till slutmalet. Det
berodde pa att jag instinktivt kdnde min kollega Monicas irritation éver mina
matematiksamtal med barnen under vagen till skogen. Med situationen vid lunchbordet i
farskt minne ville jag inte dra pa mig hennes ilska igen. Jag ville absolut inte forstéra barnens,

och framforallt inte Sebastians, dag i skogen med att irritera Monica.

Jag var vid det aktuella tillfallet besviken pa mig sjalv. Hur kom det sig att Monica hade
sadan makt 6ver mig? Berodde det pa att jag hade respekt for henne? Intog hon en
maktposition i mina égon? Kande jag mig styrd av henne? Jag hade planerat att gladja barnen
med uppdragskorten i skogen. Jag visste hur mycket de uppskattade dem. Vad var det som
gjorde att jag backade och inte stod upp for mina positiva kanslor for matematik? Kénde jag
av aldersskillnaden? Hon var 10 ar aldre an mig. Paverkades jag av att hon arbetat pa den har
forskolan mycket langre dn jag? Monica var, som det brukar heta, ett inventarium pa
forskolan. Jag hade bara arbetat dér sju manader da. Kande jag mig kanske aven underlagsen

Monica eftersom hon var forskollarare och jag bara barnskotare?

Jon Ohlsson, som dr docent och universitetslektor vid Pedagogiska institutionen vid
Stockholms universitet, skriver om organisering. Vid organisering blir individen styrd och
formad, men hen &r dven med och styr och formar. Det sker hela tiden samspelsprocesser.
Han ser organiserandet som en standigt pagaende social process dar maktutévande,

meningsskapande och larande sker. Han skriver vidare att:
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Ledning som driver fram idén, ger denna struktur legitimitet och utévar makt genom att
detta paverkar medarbetarna som pa nagot satt maste forhalla sig till denna nya,
tvingande struktur (Ohlsson 2004, s.45).

Aven om det i mitt och Monicas dilemma inte handlar om organisering och direkt ledarskap
kan jag gora kopplingar till det Ohlsson skriver om. Jag kénde lojalitet mot henne som den
aldre och mer erfarne pa arbetsplatsen. Min lyhordhet, och mojligen aven feghet, gjorde att

jag backade i min planering.

Vi ingick bada i en arbetsgrupp bestaende av tre personer. Alla i en grupp har sin roll. En del
mer uttalade &n andra. Kan det vara sa att Monica sag mig som den som forsokte vara duktig?
Hon kanske uppfattade mig markvérdig med mitt intresse och kunnande inom matematik.
Psykologen och docenten Lars Svedberg som har skrivit Gruppsykologi Om grupper,
organisationer och ledarskap. Dér ldser jag om “en okront drottning”. ”En okrént drottning”
har ett gott sjalvfortroende och ar kunnig. Hon &r initiativrik och handlingskraftig. Det krévs
dock tillatelse fran gruppen for att den har rollen ska kunna ingd. Om intresset for arbetet ar
svalt i gruppen uppskattar arbetskamraterna drottningens arbetsséatt, men till sist 6kar trycket
att agera (Svedberg 2012, s. 150-151). Framstod jag som “en okront drottning” for min
kollega? Jag upplevde att Monica inte hade nagot storre intresse for matematik och darfor helt
enkelt 6verlat det pd mig. Det var kanske inte alls sd. Tvartom var det kanske jag som helt

sjalviskt tog den delen eftersom jag tyckte det var sa roligt.

Matematikangest

Tidigare i min text reflekterar jag 6ver det motstand jag ibland far om mitt arbetssatt och
matematik kan grunda sig i negativa upplevelser av matematik. Jag har under arens lopp stott
pa manga forskollarare och barnskétare som uttryckt stor avsky mot matematik i allmanhet
och da aven i forskolan. De har fillt kommentarer som > stackars barn. Det kan val vanta till
skolan”, ”usch namn inte det ordet” och ” jag &r sddaa dalig pa matte”. Jag erinrar mig en
kollega, Kristina, som jag hade pa min forsta arbetsplats. Som jag tidigare skrivit har jag alltid
haft ett stort matematikintresse och nar jag borjade inom forskolan foll det sig naturligt for
mig att ta vara pa det. Forskolan hade da precis fatt sin forsta laroplan, Lpfo 98. Det innebar
att forskolan réknades in i det samlade utbildningssystemet for barn och ungdomar.
Kommunen jag arbetade i satsade stort pa att implementera laroplanen hos sina anstallda. De

lade speciellt stor vikt vid matematik. Det anordnades kurs for sé kallade mattepiloter”. Jag
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blev ~eld och lagor” och hoppade pa den direkt. Kristina daremot tyckte det var skont att det
kommit ndgon som gillade det “fruktansvirda dmnet”. ”Jag skulle aldrig gora nit sént” sa
hon. Nar jag fragade hur det kom sig talade hon om att matematik skapade fruktansvard
angest hos henne. Hon hade pa mellanstadiet haft en mycket strang magister som gang pa
gang talat om for henne hur ”knapp i huvudet” hon var som inte forstod. Han hade dven sagt
att hon var ”rutig i huvudet” nir hon inte kunde tdnka som han gjorde. Det var inte alls
konstigt att hon kande total motvilja mot matematik. Sjalvklart maste sadana instéllningar och
upplevelser paverka hur dessa pedagoger beméter barnen vid matematiksituationer pa

forskolan.

Anna Palmer &r forskollarare, grundskollarare och lektor i barn och ungdomsvetenskap. Hon
undervisar pa lararutbildningen pa Stockholms universitet. | sin doktorsavhandling, Att bli
matematisk. Matematisk subjektivitet och genus i lararutbildningen for de yngre aldrarna, har
hon forskat kring vilken instéllning framtidens forskolléarare har till matematik. Elisabeth
Richter skrev 2011-11-10, pa webbplatsen Léararnas Nyheter, om Anna Palmer avhandling.
Den lasningen ar bade skrammande och ledsam. Mina egna erfarenheter av manga pedagogers
negativa installning far har beldagg. Flera av de studenter Palmer intervjuat uttrycker samma
angestladdade kanslor infér matematik som de kollegor jag mott. Hon bad dem skriva
berattelser om sina egna erfarenheter av matematik fran forskola och grundskola. Fler av dem
skrev att de fatt hora att de gjorde fel” eller var >dumma i huvudet”. Ofta férekom ord som
svart”, trist” och “angest”. De hade dven upplevt fysiskt obehag, sa som svettningar och

magont.

Palmer tror att det finns risk for att forskollarare utvecklar undvikandestrategier for att dolja
sin skrack infor matematik. Hon menar vidare att den oro och osakerhet dessa forskollarare

kanner gar ut 6ver barnen.

Forskollararna kan 6verfora sin egen angest och radsla till barnen. Det kan leda till att
man undviker matematik i férskolan, att man smiter undan och séger jag tar det dar med
sprak istéllet. Eller sa gér man det man tror ar ratt och koper in laromedel med plus och
minus sa att det blir skolmatte (Lararnas Nyheter 2011-11-10).

Citatet ovan gar direkt att koppla till Monicas kommentar kring det jag och Sebastian gjorde

da vi tillsammans delade ostskivan i 100 bitar. Hon ansag att vi skulle "’leka skola i det darfér
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iordningstillda réda rummet”. | det rummet fanns inkdpt material som ansags vara ratt for
barnen att lara matematik av. Aterigen slés jag av tanken att Monica kanske mest har
negativa, kravfyllda minnen av matematik i sin ryggsack. Jag laste nadgonstans att vi inte kan
andra innehallet i var ryggsack men vi kan alltid packa om. Téank om jag skulle kunna fa
Monica och andra kollegor att fa upp 6gonen for hur roligt och kravlst matematik kan vara.

Kan jag hjalpa dem att packa om?

I sin bok Hur blir man matematisk? Att skapa nya relationer till matematik och genus i
arbetet med yngre barn lyfter forfattaren Anna Palmer genusperspektivet nér det galler just
matematik. Hon skriver att matematik i flera hundra ar har ansetts som ett maskulint &mne
vilket haft valdigt lite att gora med omsorg och de yngsta barnens varld (Palmer 2011, s.6).
Forskollarare har varit och ar ett yrke kopplat till feminina koder. Det galler alltsa inte
matematik och matematiskt kunnande. Kontentan av det resonemanget ar alltsa att ovilja mot

att ta till sig och studera matematik &ven har en stark koppling till genus.

Finns det dven har en koppling till pedagoger jag métt? Har de under sin uppvéxt fatt hora att
matematik inte ar nagot for flickor? Kanske finns det en bror som ar véldigt duktig inom
amnet. Tyvarr ar det har reflektioner jag gor idag. Jag stéllde aldrig dessa fragor tillmina
kollegor. Det hade varit intressant att veta mer om orsakerna till deras agerande.

Palmer fortsatter med att ifragasatta om vi pedagoger verkligen behéver fundera sa mycket
dver matematik. Hon skriver: ” Varfor kan vi inte bara lata det vara som det dr? Fortsitta att
gora det vi gillar och tycker att vi dr bra pa?” Hon svarar sig sjalv genom att belysa att
regeringen sedan nagra ar tillbaka driver fragan om okat matematikinnehall i all pedagogisk
verksamhet. Regeringen driver den har fragan med avsikt att 6ka Sveriges konkurrenskraft
och de anser det viktigt att borja med matematik redan med de yngsta barnen i forskolan
(Palmer 2011, s.6). Alltsa &r det av stor vikt att forskolorna runt om i landet verkligen

hérsammar detta upprop fran regeringen och infér mer matematik for barnen.

Kollegialt samtal

Pa vilket satt kan jag forebygga konflikter med kollegor som inte vill betona matematiken pa
det satt jag gor? Hur ska jag kunna formedla och pa nagot satt 6verfora mitt vardagliga och

enkla matematikarbete till mina kollegor? Det behdver inte vara svart och invecklat att lyfta
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de matematiska delarna med barn i forskolan. Det galler att ha sa pass mycket kunskap om
vad som ar matematik for att klara det. Det &r viktigt att de kollegor som har matematikangest
sjalva blir medvetna om det. P4 s satt kan de forhoppningsvis hantera sin angest pa ett sétt

som forhindrar att den overfors till barnen.

Det har stor betydelse att det finns kollegiala samtal i forskolan. Barnskotare och forskollarare
som har kunskap och intresse for matematik ska ges tillfalle att dela med sig till sina kollegor.
Upplégget jag tanker mig &r att det ska ske i mindre grupper, maximalt fyra personer och
handledaren. Gruppen tréffas till exempel fyra ganger under en termin, . De pedagoger som
ké&nner sig manade och tillrackligt kunniga utses till handledare for 6vriga kollegor. Min tanke
med sa sma grupper ar att alla ska komma till tals samt att det blir lattare att kanna sig trygg i
en mindre grupp. Meningen &r att alla ’dumma” fragor ska kunna stéllas utan att personen i
fraga ska kanna sig dum och okunnig. En annan viktig aspekt med sadana samtal ar att
diskutera matematikens roll pa forskolan. Jag har belyst flera viktiga delar som kraver
pedagogens kunskap inom omradet. En viktig del &r laroplanens krav pa matematik i
forskolan. Det ar ingenting jag gor bara for att jag tycker att det &r kul, utan det aligger mig
och oss alla att arbeta professionellt med matematik. Stravansmalen i laroplanen ar, som jag

tidigare skrivit, tydliga.

Under rubriken ”Ett lustfyllt larande” har jag beréttat om ett tillfalle i barnens fria lek. Jag
blev inbjuden som gést till deras restaurang. For mig, som uppskattar matematik, ar det latt att
se detta som ett lartillfalle for matematik och utmana barnen med en bestélining som innehdll
antal. FOr nagon utan mitt intresse kanske bestallningen bara hade blivit potatis, kéttbullar och
mjolk. Jag anser att kollegiala samtal skulle kunna tydliggdra hur vi pa ett kravlost satt, bade
for barn och pedagoger, kan implementera matematiken i leken pa forskolan och i

vardagssituationer.

Diskussionsamnen och fragor jag anser viktiga att lyfta i ett sadant forum ar:
e Beréatta om dina erfarenheter av matematik
e Tycker du att matematik ar viktigt i forskolan? Motivera ditt svar.
e Vilka matematiska begrepp ska vi skicka med barnen fran forskolan?
e Arallatillvigagangssatt tillditna? Om nej, motivera ditt svar.

e Var finns matematik? VVad ar matematik?
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e Hur kan vi som pedagoger pa ett lustfyllt satt utmana och stimulera barnen?

Fragestallningarna kan givetvis variera fran grupp till grupp beroende pa vad gruppen anser
viktigt att diskutera.

Slutord

Nu har jag kommit fram till slutet pa min reflektionsresa, vilken ar grundad pa den
erfarenhetsbaserade essén. Det har varit en arbetssam men givande process som kravt mycket
av mig. Jag kanner att jag utvecklats mycket genom all denna reflektion. Den reflekterande
formagan har hjalpt mig att pa ett battre satt bade forsta mitt och mina kollegors handlande.
Den har aven bidragit med att jag nu har ett mer medvetet handlande. Jag har sett pa mig sjalv

fran ett utifran perspektiv och funderat éver min roll i gruppen.

Genom essans olika former har jag diskuterat och problematiserat matematikens varande pa
forskolan samt hur den pa ett vardagligt satt kan komma barnen till gagn i leken. Jag har aven
belyst kollegialt oforstaende och hur olyckligt det &r for barnen da det leder till dubbla
budskap. Jag har utarbetat ett forslag pa hur jag ska kunna 6verfora mitt positiva
matematiktankande till mina kollegor som tycker att matematik &r svart och jobbigt. Min
forhoppning ar att kollegiala samtal, som leds av matematikkunniga och intresserade
pedagoger, ska leda till att minska matematikangesten. Jag hoppas att kravldsa samtal i sma
grupper dar vi diskuterar vad matematik ar, hur vi kan arbeta med det och hur var och en

kanner ska fa dem att inse hur det kan ga till att implementera matematik hos forskolebarn.

Jag har funderat 6ver det Monica sa i samtalsrummet, att for mycket matematik kan vara
skadligt for barnen. Kan det vara sa? Vi arbetar hela tiden mycket sprakinriktat for att starka
barnens sprakliga formaga. Det ar aldrig nagon som hyst nagra farhagor om att det skulle

kunna skada barnen.

Mitt uppsatsskrivande har okat min forstaelse for andra manniskors kanslor och reaktioner.
Det har gatt nagra ar sedan handelserna i essa utspelade sig och det har gett mig
arbetslivserfarenhet och en inre trygghet. Jag funderar éver hur jag skulle reagera pa
handelserna idag. Skulle jag sta upp for min sak och inte backa i min planering som jag gjorde

da? Skulle jag forsoka locka in Monica i leken med barnen sa hon skulle forsta det vi gor? Det
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ar fragor som inte gar att fa nagra svar pa men jag vet att jag idag involverar mina kollegor

mer i mitt matematikarbete pa forskolan.

Till sist vill jag tacka alla som varit med mig under den hér resan. Ni &r manga som stottat,

pushat, lyssnat och trostat. Utan er hade det varit tungt.
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