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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats &r att undersoka Skolverkets diskurs kring larare som mobbar elever.
Detta gors genom en textanalys av myndighetens publikationer dar utsagor om mobbande larare
jamfdrs med utsagor om mobbande elever. Det studerade materialet utgors av Skolverkets mest
omfattande publikationer om skolmobbning mellan ar 2002 och 2011. Texterna analyseras med
hjalp av Michel Foucaults diskursanalys och de teorier som anvénds ar Steven Lukes definition
av maktens tredje dimension samt Foucaults maktteori. Studien visar att mobbande larare séllan
omnamns i materialet och att utsagorna koncentreras kring historia, juridik och statistik. Nar det
géller talet om elever som mobbare ar utsagorna frekvent férekommande och deras individuella
egenskaper behandlas ingaende. Eleverna beskrivs i forhallande till forskning, atgardsprogram,
historia, juridik, statistik och utredande texter. Undersokningen visar att statistik om larare
respektive elever ej behandlas pa ett jamlikt sétt; det galler bade vid framtagning av underlag for
statistiken och vid redovisning av resultat. Skolverket presenterar &mnet om mobbande larare
diskontinuerligt och fragmentariskt medan mobbande elever beskrivs ingaende och ur en méngd
olika synvinklar. Texterna ger ingen forklaring till varfér mobbande elever respektive mobbande
larare behandlas pa sa olika satt nar skolmobbning ska beskrivas. Resultatet av denna uppsats
kan séttas i relation till maktteorier dér den statliga makten osynliggor sig sjalv, samtidigt som
den synliggoér medborgarna. Larare som mobbar elever osynliggors, eftersom deras uppgift ar att
utfora statens direktiv; elever som mobbar ar fullt exponerade eftersom maktutévningen

undersoker, iakttar och kontrollerar dem.
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Abstract

This study has the intention to investigate how the Swedish National Agency for Education
describes teachers who bully students. The examination is done by a research of published texts
from the agency (between 2002 and 2011), and embodies the most numerous publications about
bullying in school in this period of time. The investigation is performed with Discourse Analysis
from Michel Foucault and compares bullying teachers with bullying students. Theory of Three-
Dimensional Power from Steven Lukes and Power Theories from Foucault gives a further
understanding of the results. The study shows that bullying teachers is mentioned sporadically
and in sprinkling fields related to historical dictums, statistics and juridical subjects. When it
comes to the description of students, there are many and frequent dictums from personality traits
to research findings. Students are also discussed in relation to programs against bullying and in a
historical, judicial and statistical context. Statistics are unequal when it comes to bullying
teachers versus bullying students, both in how investigations are composed and how the results
are presented. The question of bullying teachers are almost excluded in the texts and none of the
publications explains why there’s such a big difference between the presentation of bullying
teachers comparing to bullying students. The conclusion is that the Swedish National Agency for
Education treats the problem with bullying teachers in a discontinuous and fragmentary way
whilst bullying students are described comprehensively and in widespread subjects. The result
can be related to power theory therefore it shows how governmental power is making itself
invisible whilst it exposes the members of the society. Bullying teachers are invisible because
their task is to perform the governments directives, whilst bullying students are fully visible

because exercise of power investigates, observes and controls them in full exposure.

Title: The discourse of bullying teachers in The Swedish National Agency for Education
Author: Maria Edlund

Key-words: bully, teacher, agency, discourse, school, governmentality, government, authority
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Kapitel 1 — Inledning

| detta kapitel ges forst en kort bakgrund till det valda &mnet och darefter forklaras hur
mobbning, diskriminering, krankande behandling samt misshandel definieras. Sedan foljer en
redogorelse for lagtexter och vem som har formellt ansvar for att atgarda skolmobbning samt en
problemdiskussion. Efter det beskrivs uppsatsens syfte och fragestallning foljt av en redogérelse
for dess avgransningar. Vidare redovisas tidigare forskning och kapitlet avslutas med en kort

beskrivning av uppsatsens disposition.

1.1Bakgrund

Den vasterlandska véardegrunden vilar pa tanken om manniskors lika varde men inte desto
mindre gnisslar maskineriet ibland och en foreteelse som standigt aterkommer i manskliga méten
ar olika uttryck for mobbning. Med mobbning menas att vid upprepade tillfallen kranka en annan
manniskas vardighet och eftersom den kan uppsta éverallt i samhallet ar skolan inget undantag.
Skolan som institution vilar pa den lagstadgade skolplikten och i Sverige fors diskussioner om
att utvidga den till att galla bade forskola och gymnasium (Lofven & Baylan 2013). Aven om
gymnasieskolan i dagslaget inte innefattas av skolplikten ses den anda som norm for de flesta
medborgare. Det hér innebér att elever under manga ar ar hanvisade till att befinna sig i skolan
och tyvarr ocksa att vistas i en miljo dar de riskerar att utsattas for mobbning. Eftersom
skolplikten galler, har en elev inte samma mojligheter som en vuxen att lamna en

mobbningssituation.

Nar politiker, media och allménhet refererar till skolmobbning ar den underférstadda kontexten
oftast att det rér sig om en handelse mellan elever och fragan om problemet med larare som
mobbar elever forekommer sallan i den allmanna debatten (Karlsson 2013, Ostberg 2009, Gill
m.fl 2007). Barnombudsmannen, en statlig myndighet med uppgift att tillvarata barns intressen,
skriver om mobbning pa sin hemsida: ”Mobbning &r inte bara ett problem mellan barn, det
forekommer dven bland vuxna. Konstigt nog finns det faktiskt ocksa larare som mobbar elever”
(Barnombudsmannen 2013). Med uttrycken “’konstigt nog” och “faktiskt” mérks en viss
forvaning over att fenomenet existerar vilket bekraftar den allmanna uppfattningen om att

skolmobbning ér ett elevproblem.



Skolverkets attitydundersokning 2009 visar att 4 % av de tillfrdgade gymnasieeleverna kanner
sig mobbade av nagon larare medan 2% uppger sig vara mobbade av andra elever (Skolverket
2010Db). Det ar alltsa dubbelt sa manga elever i gymnasiet som kanner sig mobbade av larare an
av elever. Vidare sags att var femte mellanstadieelev (arskurs 4-6) ar radd for en eller flera larare
(Skolverket 2010a:72). Samma undersokning visar ocksa att 17 % av eleverna pa hogstadiet och
gymnasiet upplever att det &r mycket- eller ganska svart, att vanda sig till nagon elevvards-
personal (som exempelvis kurator), om de far problem som é&r relaterade till skolan (Skolverket
2010:63). Ett av de skolrelaterade problemen &r larare som mobbar elever, vilket betyder att det
sannolikt finns utsatta elever som har svart att vanda sig till den personal som ska hjalpa dem.
Forskaren Gunnel Colnerud menar att det finns ett tabu kring att kritisera en medarbetare som
kranker eleverna och att larare inte upplever sig ha mandat att lagga sig i sina kollegors arbete.
De larare som trots detta tabu, anmarker pa en medarbetare riskerar sin plats i gemenskapen.
Colnerud talar om fenomenet “’den kollegiala paradoxen”, vilket innebér att kollegor som
kranker eleverna inte blir kritiserade, medan kollegor som upplevs vara tillmotesgaende mot

eleverna kritiseras (Colnerud 2002).

1.2 Definitioner av mobbning, diskriminering, krdnkande behandling och misshandel
Begreppet "mobbning” dr niarbesldktad med begreppet diskriminering” och sorterar under det
vidare begreppet “’krankande behandling”. Mobbning kan &ven yttra sig i misshandel. For att

reda ut skillnader och likheter foljer héar en beskrivning av hur de olika begreppen definieras.

1.2.1 Definitionen av mobbning

Den genomgaende definitionen av skolmobbning &r att den beskrivs som att en eller flera
fordvare utfor negativa handlingar mot en eller flera utsatta personer. Handlingarna ska vara
upprepade och paga Gver tid. Aktorerna ar inte jamnstarka och det handlar alltsa inte om en
konkurrenssituation, utan om en obalans i makt. Konkreta uttryck fér mobbning &r att den kan
vara: fysisk, som exempelvis sparkar och slag; verbal, som att bli hotad och kallad nedséttande
ord och/eller psykosocial, sdsom utfrysning och ryktesspridning (Myndigheten for
skolutveckling 2003:16-17). Vissa forskare menar att avgransningen utgor en risk for att
krankningar, som inte definieras som mobbning tillats fortsatta eftersom mobbningsbegreppet
fokuserar pa frekvens och fysiskt uttryck vilket i sin tur resulterar i att handelser som utfrysning

och uteslutning inte uppmarksammas pa samma satt (Skolverket 2009b:19).



1.2.2 Definitionen av diskriminering

Diskriminering ar att behandla en individ, eller en grupp, negativt och krankande utifran nagon
av foljande diskrimineringsgrunder: kon; etnisk tillhérighet; religion eller annan trosuppfattning;
sexuell laggning; funktionshinder eller alder (Diskrimineringsombudsmannen 2012:54). Med
direkt diskriminering, menas att elever missgynnas i forhallande till andra elever; med indirekt
diskriminering menas att huvudman eller skolpersonal tillampar en bestammelse, ett kriterium
eller ett handlande som framstar som neutralt, men i praktiken missgynnar elever utifran nagon

av diskrimineringsgrunderna (Skolverket 2006:11).

1.2.3 Definitionen av krankande behandling

Krankande behandling och trakasserier ar negativa handlingar mot en elevs vérdighet som inte
har sin grund i nagra av diskrimineringsgrunderna. Det kan rora sig om fysiska uttryck som slag
och knuffar; verbala yttringar som hot, svordomar, 6knamn; psykosociala uttryck som
utfrysning, grimaser och texter, fotografier, sms, bilder eller liknande
(Diskrimineringsombudsmannen 2012:55). Skillnaden mellan krankning och mobbning ar att
krankningarna behdver upprepas vid flera tillfallen for att definieras som mobbning (Skolverket
2011a:18).

1.2.4 Definitionen av misshandel

Pé polisens hemsida beskrivs misshandel pa foljande sétt: "Misshandel dr ndr ndgon uppsatligen
tillfogar en annan person kroppsskada, sjukdom, smérta eller forsétter personen i vanmakt eller

liknande tillstand, till exempel forlamar eller beddvar nidgon” (Polisen 2013).

1.3 Lagtexter och formellt ansvar

Att misshandla eller angripa en persons integritet ar olagligt och rdknas som ett brott enligt
brottsbalken. Skolmobbning innebér en upprepad krankning och/eller misshandel inom skolans
domaéner och det formella ansvaret att agera mot mobbningen vilar pa ”huvudmannen”, vilket
innebdar kommunen nér det galler kommunala skolor och skolans &gare nar det galler friskolor.

I skollagens 1 kapitel 48 stipuleras skolans véardegrund:

[...] utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de manskliga réttigheterna och de
grundlaggande demokratiska véarderingar som det svenska samhéllet vilar pa (Skollagen

2010:800).



| det 6:e kapitlets 38 och 98, definieras krankade behandling och hur skolpersonal ska forhalla

sig till den:

[...] krankande behandling: ett upptradande som utan att vara diskriminering enligt
diskrimineringslagen (2008:567) krénker ett barns eller en elevs vérdighet [...] Huvudmannen eller

personalen far inte utsétta ett barn eller en elev for krankande behandling. (Skollagen 2010:800).

Lagen galler forskola, skola, fritidshem och vuxenutbildning. Begreppet mobbning existerar inte
1 lagen utan ingér i det juridiska begreppet “krankande behandling”(Skolverket 2009a:16)

For ett par ar sedan genomfordes en statlig utredning (SOU 2011:33) som foreslog att dven
skolan skulle infora en Lex-Sarah-lag. Forslaget innebér att skolpersonal som upptécker eller

befarar att elever far illa i verksamheten blir skyldiga att rapportera detta:

Den som arbetar i en utbildning eller en verksamhet inom skollagens omrade ska vara skyldig att
rapportera missforhallanden till sin forskolechef eller rektor [....] Utredaren bedomer att inforandet
av en rapporterings- och anmalningsskyldighet kommer att leda till att missférhallanden kommer att

atgardas tidigare och effektivare an idag (Regeringskansliet 2011).

| varas drog regeringen tillbaka utredningens forslag med motiveringen att det skulle kunna oka
lararnas administration (Kling 2013). Darmed har en lagstadgad mojlighet att starka elevers
skydd mot mobbande larare skjutits pa framtiden och det ar i dagslaget ovisst om en Lex-Sarah-

lag nagonsin kommer att inforas i skolan.

Direkt lagstiftning mot mobbning existerar alltsa inte, till skillnad fran krankning, misshandel
och diskriminering som regleras i skollagen, brottsbalken och diskrimineringslagen. Ar 2009
inkom cirka 600 anmélningar om krankande behandling till Barn- och elevombudsmannen
(BEO) och Skolinspektionen och av dessa gallde drygt en tredjedel en vuxen som krankt ett barn
(Skolverket 2011a:14). Flera fall som gatt vidare till domstol visar att kommuner har gatt fria
fran ansvar nar mobbade elever begéart skadestand; det racker inte med att mobbning har
konstaterats for att bli falld ”Det méiste finnas ett orsakssamband mellan myndighetens

vardsloshet och skadan” (Frdnberg 2003:33).



1.4 Problemdiskussion

Det finns en mangd olika kombinationer dér larare kan vara inblandade i mobbning. Om man
utgar ifran forévar- och offerkategorier i singularis (en elev; en larare) och pluralis (flera elever;
flera larare), kan exempelvis en larare och flera elever mobba en elev; flera larare mobba en elev;
flera larare och flera elever mobba flera elever och en ldrare osv. Att 6vrig skolpersonal, férutom
larare, tillsammans med flera elever mobbar en eller flera personer, eller att larare och 6vrig
skolpersonal sinsemellan mobbar varandra ar andra varianter pa samma tema. Det har visar att
svarigheter uppstar nar atgarder for att motverka mobbning huvudsakligen fokuserar pa att
problematiken finns hos eleverna; skeendet ar komplext och det ar inte direkt langsokt att tanka
sig att bade elever och skolpersonal interagerar och paverkar varandra i olika
mobbningssituationer. Denna studie &r inriktad pa larare som mobbar elever, aven om all
skolpersonal naturligtvis kan vara inblandad i mobbning, larare intar dock en sérstallning
eftersom de genom sin yrkesroll har stor makt dver eleverna och rikligt med tillfallen att agera
utan direkt insyn fran ndgon annan vuxen. Hagglund refererar till Haavelsruds beskrivning av

begreppet strukturell mobbning:

Med strukturell mobbning menar han, att skolans differentierande och sorterande (socialt
reproducerande) funktion innebér att de elever som inte motsvarar kraven pa sddana prestationer och
sadant beteende som raknas, utsatts for strukturellt forankrat fortryck och krankning (Hagglund
1996:15).

Nar en larare mobbar en elev kan de elever som befinner sig i en askadarposition kanna en
impuls att vilja ingripa eftersom de upplever att mobbningen &r moraliskt orétt. Av radsla for att
sjalva raka illa ut avstar de dock fran att agera och passiviteten resulterar i en sa kallad moralisk
stress (Psykologiguiden 2013). Lérare kan ocksa medverka till mobbning, bade direkt och
indirekt, dels genom att mobba en elev tillsammans med andra elever, dels genom att ignorera
nar elever utsatter andra elever for mobbning. En mer fordold méjlighet till mobbning ar larares
bestraffningsrétt av elever, exempelvis genom att satta orattfardiga betyg eller utfarda ogrundade

sanktioner.

Den statliga myndighet som befinner sig hogst upp i skolhierarkin, direkt understélld regeringen,
ar Skolverket. Myndighetens maktutdvning vilar pa en resultat- och malstyrning av skolorna i
landet, men huvudmannen (det vill siga kommuner och friskolor), har ett vidstrackt utrymme att

paverka skolarbetets innehall och former (Berg 2003:276). Skolverkets huvudsakliga uppgift &r
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att bista landets skolor pa ett 6vergripande plan och att hjalpa dem att uppna lagstadgade mal.
Till stod for sitt arbete publicerar myndigheten bland annat rapporter i form av

attitydundersdkningar, utvarderingar och kunskapsdversikter.

Sociologen och filosofen Pierre Bourdieu menar att: ” [...] en av statens viktigaste formagor &r
att (framst genom skolan) producera och genomdriva de tankekategorier vi spontant tillampar pa
var omvirld och dven pa staten sjilv”’ (Bourdieu 1999:83). Med utgangspunkt i Bourdieus
tankegangar ar Skolverkets beskrivningar av central betydelse for vilka tankar som spontant
dyker upp i vart medvetande nér vi tinker pa ordet ’skolmobbning”. Skolverkets uttalanden och
forklaringar kring mobbning har utifran denna syn ett stort inflytande bade direkt nedat i
hierarkin dar den paverkar huvudman, skolor och larares arbete, men ocksa i samhallet i stort
genom att den bild myndigheten producerar paverkar bilden av hur skolmobbning uppfattas av

medborgarna.

Genom att studera Skolverkets publicerade texter om mobbning vill uppsatsen synliggéra hur en
central statlig aktor for skolvasendet relaterar till larare som mobbar elever. Min forestallning ar
att Skolverkets texter sallan omnamner problematiken da jag vid en ytlig genomlasning av nagra
av myndighetens publikationer om mobbning funnit att direkta utsagor om larare som mobbar
elever verkar vara séllsynta. Uppsatsens mal ar saledes att narmare undersoka om sa verkligen ar
fallet och att jamfora utsagor om mobbande larare med utsagor om mobbande elever.
Skolverkets texter kommer att analyseras med hjalp av Michel Foucaults diskursanalys dar nagra
av hans begreppsbildningar framstar som relevanta utifran mina intentioner. Foucault menar att
spraket skapar var verklighetsuppfattning och att utsagor inom olika omraden, benamnda

”diskursiva falt”, foljer en regelbunden systematik:

Det galler att uppfanga utsagan som den tunna enskilda handelse den utgor; att avgora villkoren for
dess existens, fastsla dess granser sa exakt som mojligt, uppratta de korrelationer den kan ha med
andra utsagor som kan knytas samman med den och visa vilka andra former av utsagelser den
utesluter (Foucault 2011:45).

Jag uppfattar att Foucaults beskrivning av utsagor som tunna, enskilda héndelser” gér att
applicera pa Skolverkets utsagor om larare som mobbar elever (eftersom de verkar vara bade
séllsynta och ”tunna”). Att undersdka utsagor om mobbande ldrare med utsagor om mobbande

elever ser jag darfor som en mojlig vag att narma mig materialet.
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1.5 Syfte och fragestallning

Denna studie &r deskriptiv, vilket innebér att den huvudsakligen beskriver ett empiriskt material
och har en lag grad av tolknings och férklaringsansprak. Syftet ar alltsa i forsta hand
beskrivande. Studien vill undersoéka hur Skolverket i sina texter om skolmobbning lyfter fram
fradgan om larare som mobbar elever. Den vill upptacka om det finns ett systematiskt monster i
denna diskurs. Detta gors genom att undersoka myndighetens publikationer om mobbning och
jamfdra utsagor om larare som mobbar elever med utsagor om elever som mobbar varandra.

Genom att granska texter som Skolverket har publicerat om mobbning stalls féljande fragor:

- Hur beskrivs mobbande larare?

- Pavilket satt relaterar dessa beskrivningar till mobbande elever?

1.6 Tidigare forskning

Mitt sékande har inriktat sig pa tidigare forskning om larare som mobbar elever men jag insag i
ett sent skede att uppsatsen missat en vasentlig aspekt. Studien utger sig for att behandla
Skolverkets diskurs och darmed borde den tidigare forskning som presenteras rimligtvis vara
studier om statliga myndigheters diskurser och inte olika studier om lararmobbning. Denna brist
har jag hjalpligt forsokt att atgarda i sista stund genom att presentera ett tidigare forsknings-
resultat som tangerar detta &mne. Eftersom tiden har varit knapp, kommer endast en redovisning
av forskning kring statliga myndighetsdiskurser att géras. Presentationen om tidigare forskning
kommer saledes att vara uppdelad i tva olika delar, dels utifran en myndighetsdiskurs och dels
utifran mobbningsforskning. I del ett beskrivs policytexter relaterade till lararutbildning i
Sverige. Del tva beskriver forst mobbningsforskningen generellt och redogér sedan for studier
om larare som mobbar elever. Att finna forskning om lararmobbning har berett mig vissa

svérigheter eftersom "bullying”, “teachers” och liknande s6kord ger en méngd soktraffar om

mobbning som handlar om elever som férévare.

Den mobbningsforskning som finns om larare som mobbar elever &r i huvudsak psykologiskt
inriktad och jag har inte kunnat finna nagon studie som undersoker hur en central skolmyndighet
framstaller problemet. Texterna om mobbning har valts ut for att de uppvisar en bredd i
beskrivningen. Sokmotorer som har anvants, bade vad galler myndighetsdiskurser och
mobbningsforskning, & Web of Science, Séder Scholar, Google Scolar och LIBRIS.
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1.6.1 Utbildningspolitik — myndighetsdiskurser i policytexter om lararutbildning

Lena Sjoberg (2011) undersoker i sin avhandling hur larare och elever diskursivt representeras i
policytexter som producerats i relation till lararutbildning. Texterna som analyseras ar
publicerade av EU, Sveriges utbildningsdepartement, lararférbundet samt lararstudenters
examinationsuppgifter. Det studerade materialet publicerades i huvudsak mellan 1995 och 2008
men gor aven kopplingar till statliga publikationer fran ar 1948 och framat. Studien har ett
konstruktionistiskt perspektiv dar vérlden skapas och forstas utifran sociala, kulturella, sprakliga
och historiska yttringar. Analysen har ocksa ett governmentalityperspektiv, vilket innebér att den
undersoker hur elever och larare positioneras och regleras av den statliga styrningen. Sjoberg
menar att den svenska skolan &r en av de mest avreglerade skolsystemen i varlden och att den gar
mot en allt starkare, ekonomisk, neoliberalistisk inriktning. Policytexterna har med tiden
utvecklats till att bli alltmer individinriktade och fokuserar pa att larandet ska vara lustfyllt och
bade larare och elever anses personligt ansvariga for sina framgangar och tillkortakommanden.
Larare beskrivs som professionella, sjalvkontrollerande och reflekterande praktiker som har till
uppgift att se “hela méanniskan” i individen (vilket i sin tur leder till en 6kad 6vervakning och
kontroll av elevernas livssfar). Aven larare blir foremal for en 6kad dvervakning, granskning och
kontroll och ett exempel pa detta &r legitimationskravet som inférdes for att raknas som behorig
larare. Studien visar att den ideala professionella lararen respektive den ideala kompetenta eleven
ar vanligt férkommande i policytexternas diskurs. Efter millenieskiftet 6kade sorteringen av
eleverna genom maétningar av deras anlag, prestationer och utbildningsbarhet. Sjoberg
konstaterar vidare att problematiska elever med invandrarbakgrund och/eller elever fran lagre
sociala grupper segregeras och differentieras i olika program utefter kon, begavning, etnicitet
och klass och att de diskurser som finns i samhallet om larare respektive elever har en stor
inverkan pa larares och elevers syn pa sig sjalva och hur de agerar. Sjoberg menar ocksa att

policytexternas maktfunktioner forstarks genom att de vilar pa vetenskapliga grunder.

1.6.2 Kort historik om Heinemann och fragan om larare som mobbar elever

Skollékaren Peter-Paul Heinemann introducerade begreppet skolmobbning i tidskriften Liberal
Debatt &r 1969. Tre ar senare publicerades boken ”Mobbning - gruppvald bland barn och vuxna”
dar han redogor for hur apartheid, lynchmobbning och militar disciplin &r narbeslaktade med
skolmobbning. N&r Heinemann talar om de mobbande forévarna i skolan handlar det uteslutande

om elever men ett kapitel i boken agnas at larare som utsatts for en eller flera mobbande elever.
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Larare som mobbar elever omndmns daremot inte. Heinemann snuddar dock vid problematiken

nar han i forbigaende beskriver skolans méjligheter till bestraffning av elever:

Den som vill forsatta ett kollektiv i ett tillstdnd av ursinne har en ganska latt uppgift om han har de
ratta maktbefogenheterna. En skola kan exempelvis tillgripa repressalier for att kollektivt bestraffa
klasser eller gang som inte har mojlighet att kanalisera sin fororattning tillbaka mot bestraffaren.
Den som fortrycks, fortrycker ndgon annan [...] Kollektiva bestraffningar okar direkt riskerna for
mobbning (Heinemann 1972:170).

1.6.3 Mobbningsforskningen generellt

Dan Olweus, psykolog och aggressionsforskare, &r sedan 1970-talet en ledande auktoritet inom
mobbningsforskningen och har gett ut en mangd baocker och artiklar med fokus pa elever som
mobbare. Tre uppmarksammade sjalvmord begangna av 10-14-aringar i Bergen i Norge 1982
blev startskottet till att norska staten satsade pa ett storskaligt, kvantitativt, forsknings-projekt om
mobbning. Projektet leddes av Olweus som sa smaningom aven utvecklade ett atgardsprogram
mot skolmobbning (Horton 2011:49). Vad géller den dominerande forskningen utgar den i
huvudsak fran ett individual-psykologiskt perspektiv och har till stor del inriktats pa att beskriva
mobbande elevers personlighetsdrag; foretradesvis aggressiva pojkar. | ett farre antal studier har
mobbningen undersokts i ett storre, strukturellt sammanhang dar man bland annat utifran ett
makt- och genusperspektiv studerat etnicitet eller kon i forhallande till skolans inre hierarki
(Skolverket 2009:30-38).

1.6.4 Forskning om larare som mobbar elever

Forskningen om skolmobbning har s& gott som uteslutande valt att fokusera pa eleverna och i
ringa omfattning undersokt larares mobbning av elever. En tankbar forklaring till forskarnas
ointresse kan vara “att krankningar tillhor de for-givet-tagna sociala fenomenen i en organisation
ddr ojamna maktforhallanden rader” (Colnerud 2006). Mindre ké&nd, och séllan refererad till i
mobbningsforskningen, ar Olweus undersékning om larare som mobbar elever. Enligt honom
sjalv &r det den forsta vetenskapliga undersokningen i d&mnet (Olweus 1996:3). Studien
genomfordes i enkatform 1985 och omfattar 2400 elever i staden Bergen i Norge. Forutsatt att
resultatet kan generaliseras till att géalla hela landet (vilket Olweus finner for troligt), visar
undersokningen att cirka 10 % av lararna i norska grundskolor trakasserar och mobbar 2 % av
eleverna (Olweus 1996:4). Kraven i undersokningen ar forhallandevis stranga innan krankningar

réknas som lararmobbning; exempelvis récker det inte med om en elev kdnner sig mobbad utan
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h&ndelserna behover vara tydligt beskrivna och bekréftas av minst tre andra elever i samma
klass. Att kraven &r sa hogt stallda ar for att undersékningens resultat inte ska ge en 6verdriven
beskrivning av problemets omfang (Olweus 1996:8). Om endast eleven sjélv bekraftar
mobbning, anser sig 5,2 % ha blivit utsatta. Olweus menar att det i dessa fall sannolikt rér sig om
oserigsa svar och/eller att eleven uppfattar sig vara trakasserad fast det har intréffat ganska sallan
(Olweus 1996:14). Studien ser inget tydligt samband mellan l&rarmobbning och elever som
agerar pa ett storande satt. Elevbeskrivningar av hur lararmobbning yttrar sig &r exempelvis att
eleven gors till atloje infor hela klassen; utsatts for verbalt nedsattande kommentarer som far
resten av klassen att skratta; lararen uttalar spydigheter; ger anméarkningar om elevens férmagor;
eleven kéanner sig oréattvist eller annorlunda behandlad i forhallande till de andra eleverna; blir
utsatt for beskyllningar; lararen sager saker om elevens karaktér och person infor hela klassen;
sarande ord som att eleven blir kallad idiot, baby, hopplds, skitunge (Olweus 1996:15).
Sammanfattningsvis menar Olweus att en betydande del av eleverna i norsk grundskola ar utsatta
for lararmobbning och att det ar nddvandigt med forandringar for att motverka dessa odnskade
forhallanden (Olweus 1996:6).

McEvoy menar att elever som blir mobbade av larare kan liknas vid stalkingoffer eftersom de
kanner sig fangade i en situation dar lararen har makten. Eleven befinner sig bokstavligen i en
falla som exempelvis i ett klassrum eller pa ett kontor och utsatts for krankningar utan mojlighet
att fly. Om eleven klagar pa forovarens beteende, riskerar den hamnd och olika grader av
sanktioner. Vid lararmobbning &r eleven, inte lararen, forloraren. Att undvika den mobbande
lararen genom att utebli fran vissa lektioner resulterar i att kurser inte fullfoljs och att eleven
kénner sig misslyckad (McEvoy i Whitted m.fl 2008:330).

I en studie visar Twemlow att mobbande larare, férutom att de skapar en fientlig stdimning i
omgivningen, orsakar en betydande skada for utsatta barn och att den férvéntade foljden ofta ar
inlarningssvarigheter och psykiska problem for eleverna. Léarare som inte mobbar, tvingas ofta in
i en undvikande roll som askadare av radsla for vedergallning fran kolleger och/eller
fackforeningar och det finns dven en utbredd radsla for att hamna i lojalitetskonflikter (Twemlow
m.fl. 2006:196). Devine menar att larare som kranker elever ofta lovordas for sin effektivitet av
bade kollegor och elever; de respekteras ocksa for att de inte dr “ndgon man brakar med”. Dessa
larare kommunicerar den starkes rétt och tar inte hansyn till andras rattigheter att bli respekterade
och fa erkannande, de sprider radsla och forsamrar inlarningen hos eleverna (Devine i Twemlow
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m.fl 2006:188). Twemlow ser ocksa ett samband mellan att larare som mobbar elever antingen
sjalva har varit mobbare eller blivit mobbade som barn (Twemlow m.fl 2006:194).

Paul och Smith (2000), har identifierat sex typiska omraden dar larare missbrukar sin makt:
disciplin, bedémning, gruppindelning av elever, regler och procedurer i klassrummet,
instruktioner for 6vningar samt fysisk placering (Paul och Smith i Twemlow m.fl 2006:188).
Mobbande larare kan ocksa hamna i ett eskalerande maktspel med elever som i sin tur mobbar

tillbaka, vilket omojliggor en fungerande undervisning (Twemlow m.fl 2006:189).

1.7 Uppsatsens disposition

Kapitel 2 inleds med en beskrivning av hur Foucaults definierar diskurs samt en redogorelse for
nagra diskursanalytiska begrepp som kommer att anvéandas i uppsatsen. Efter det foljer en
beskrivning av Foucaults respektive Lukes maktteorier. | kapitel 3 beskrivs urval, avgransningar
och tillvagagangssatt for uppsatsen och kapitlet avslutas med en diskussion kring valda urval och
tillvagagangssatt. I kapitel 4 ges en kort redogérelse for empirin, det vill séga var och en av de
valda texterna. Kapitel 5 innehaller en resultat/analys-beskrivning som inleds med en Gversikt
over analysens resultat foljt av en redogorelse for hur nagra diskursanalytiska begrepp kan
appliceras pa texterna. Slutligen analyseras materialet utifran Foucaults och Lukes maktteorier.
Kapitel 6 innehaller en diskussion kring analysens resultat, valda teorier och tidigare forskning.

Kapitel 7 ger en kort sammanfattning av uppsatsens slutsatser.
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Kapitel 2 — Diskursanalys samt maktteorier

Detta kapitel inleds med en beskrivning av hur Foucault definierar diskurs samt nagra olika
begrepp inom diskursanalys. Darefter foljer en beskrivning av Foucaults maktteori och Steven

Lukes teori om maktens tredje dimension.

2.1 Diskurs och diskursanalytiska begrepp enligt Foucault

Foucault menar att var upplevelse av att vara ett medvetet manskligt subjekt &r maojligt tack vare
vart sprak, det talade eller skrivna. Genom spraket upplever och benamner vi ting och forstar var
omvarld i relation till oss sjalva. Vart subjekt skapas av olika sprakliga utsagor och ar inte fixerat
och fardigt utan det som undersoks i diskursanalysen ar ”de olika platser och positioner subjektet
kan inta eller erhélla di det utdvar en diskurs” (Foucault 2011:76). Den sprakliga utsagan har ett
bestamt forhallande till subjektet &ven om exempelvis 1:a person saknas, upphovsmannen till en
utsaga ar alltsa inte identisk med subjektspositionen (Foucault 2011:122, 125). Spraket
innehaller utsagor men existerar ocksa i ett tomrum mellan orden. Orden kan inte saga allt.
Diskursens begrepp och utsagor skapar ett mera”, en bild av hur ndgonting ar. Foucault kallar
detta ”mera” som skapas for “objekt”. De positiva villkoren for att objekten ska upptrida
beskrivs som en invecklad knippa av relationer. (Foucault, 2011:65). Objekten finns inte i
spraket sjalvt men i den praktik som upptréader vid diskursens granser. De diskursanalytiska
verktyg jag kommer att anvanda mig av i analysen finns beskrivna i boken Vetandets arkeologi

och bestar av foljande urval: utsagor, diskontinuitet, avbrott, troskel och samtidighetsfalt.

2.2.1 Utsagor

Vart sprak bestar utsagor som genom sina inbordes relationer uppréatthaller och bildar olika
diskursiva falt (Foucault 2011:49). Har foljer min egna tolkning av utsagor i forhallande till
diskursiva filt och den utgér fran utsagorna: “bakelse”, ”védnskap”, ’fortroende” och vispad
gridde”. Att kiinna "fortroende” till en “bakelse”, verkar en smula egendomligt, men att tanka pa
»vispad gridde” i samband med en “bakelse” &r inte direkt langsokt. P4 samma sitt ir “vispad
gradde” inte det forsta jag tdnker pa nér det géller "vénskap”, ddremot ar ”fortroende” en
naraliggande utsaga till “vinskap”. Pa detta satt skapar utsagorna olika diskursiva falt som ar
mer eller mindre avgrénsade, naraliggande och dverlappande. Hur vi uppfattar omvarlden ar
beroende av hur vi férbinder och avgransar de olika utsagorna. Utsagorna ar grunden for spraket

och de diskursiva félten forklarar varlden och gor den begriplig. Foucault sager sig inte vilja
17



uttolka nagot fordolt i de manifesta utsagorna utan definierar dem utifran hur de visar sig och
systemet de bildar. Varje utsaga intar en plats pa ytan och befinner sig inte dar av en slump.
Genom sin position i det diskursiva faltet har utsagan nagot att beratta som analyseras utifran
platsen den uppehaller sig pa, dess karaktar och forhallande till andra utsagor. Av sarskilt
intresse &r att undersoka det diskursiva féltets diskontinuitet, avbrott, troskel och gréns (Foucault
2011:49). Vissa utsagor i de diskursiva formationerna &r sallsynta och analysen riktar sig snarare
mot dessa dn de utsagor som forekommer i riklig miangd: Men att analysera en diskursiv
formation dr att soka efter lagen for denna fattigdom, bedéma den och bestdamma dess specifika
form” (Foucault 2011:156). Utsagorna star alltid pa minus, det gar inte att saga allting, och de
utsagor som uteldmnas ar en minst lika viktig del av sprakfaltet eftersom de i sin tystnad star i

relation till de uttalade utsagorna.

2.2.2 Diskontinuitet

Diskontinuitet ar nér utsagorna ar oregelbundna och of6rutségbara i hur de sprider sig (Foucault
2011). Diskontinuitet hos spridda utsagor leder till svarigheter i att se dem som en helhet dven
om de, nar de dyker upp, & samma eller narbeslaktade i betydelse. Diskontinuerliga utsagor &r i
forhallande till stabilare och kontinuerligare utsagor svarare att greppa, eftersom de inte upplevs
som lika férutsagbara. Diskontinuiteten leder alltsa till svarigheter, bade i att se sambandet

mellan liknande utsagor och med att satta dem i relation till utsagor i texten som helhet.

2.2.3 Avbrott

Avbrott karakteriseras av ett plotsligt 6verraskningsmoment hos utsagor; de gor exempelvis en
ovantad entré i en mening for att sedan forsvinna i nasta och dérefter inte visa sig mer i det
aktuella kapitlet. Har tolkar jag Foucault som att avbrott ofdrklarligt dverger utsagor samtidigt
som de ingalunda forsvinner ut ur subjektets medvetande (med subjektet menas hér den aktuella
position som lasaren befinner i vid Iasning av texterna). Avbrutna utsagor dyker saledes upp for
att sedan ater forsvinna ner i djupen och det skapas en osakerhet kring nar och var de dyker upp
igen. Avbrott har skarpa granser, de isolerar och fragmentiserar utsagorna i forhallande till den

dvriga texten.
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2.2.4 Troskel

Jag tolkar en troskel som en utsiktspunkt, ett omrade med mojlighet att se ut 6ver olika rum av
utsagor. Att befinna sig vid en troskel ger distans och en méjlighet att bilda sig en uppfattning
utan att befinna sig direkt i det beskrivna rummet. Utsagor utifran ett troskelperspektiv har
saledes en distanserad, 6verblickande och beskrivande karaktar. Troskelmetaforen belyser ocksa

en skiljelinje mellan olika rum av utsagor.

2.2.5 Samtidighetsfalt

Med detta menas utsagor som galler for andra typer av objekt eller diskurser men som ar
verksamma bland de utsagor som studeras (Foucault 2011:80). De kan fungera som jamftrande
bekréftelse och eventuellt dberopas som en hagre instans. Ett nutida aktuellt exempel pa
samtidighetsfalt ar diskursen kring whistleblowern Edward Snowden som i juni 2013 avsl6jade
USA:s massOvervakning av andra stater, féretag och personer. | samband med avsléjandet flydde
Snowden till Hongkong och befinner sig for narvarande i Ryssland. Samtidigt som han beskrivs
som en hjélte av ansedda personer varlden 6ver, jagas han av amerikanska myndigheter (som har
dragit in hans pass). USA:s president Barack Obama menar att Snowden enbart ser till sina egna
intressen och kallar honom for en ’spion” och en ”ickepatriark”. Medierna har agnat
uppmarksamhet at Snowdens privatliv (bland annat hans tidigare karleksrelation) som i ljuset av
de lackta uppgifternas innehall, ar ovasentlig information. Handelsen kan ses som en illustration

for hur olika samtidighetsfalt kommer till uttryck kring diskursen om Edward Snowden.

2.3 Teoretisk ram — Foucaults samt Lukes maktteorier

Den teoretiska ramen i uppsatsen utgors av tva olika maktteorier, Foucaults teori om
dominanstekniker samt Lukes teori om maktens tredje dimension. Bada teorierna anvands har
for att fortydliga det som visar sig i analysen av Skolverkets texter. Min uppfattning &r att &ven
om de tva teorierna ar forhallandevis naraliggande, kompletterar de &nda varandra. Foucault ger
en mer svepande beskrivning av makten, likt en dverordnad funktion som genomsyrar hela
samhaéllet, Lukes beskrivning av makt ar att den verkar inom olika omraden men inte &r

overgripande och heltackande.

2.3.1 Dominanstekniker enligt Foucault
Foucault menar att makten i ett samhélle disciplinerar och behérskar individernas kroppar for att
gora dem fogliga och nyttiga. Den mest synliga formen for disciplinering finns i fangelser,
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fabriker, skolor och militara verksamheter men maktens disciplineringsfunktioner finns 6verallt i
samhallet. Genom bestraffningar och beloningar: ”sker en differentiering, som inte giller
handlingarna utan individerna sjalva, deras natur, deras forutsattningar, deras niva eller deras
virde” (Foucault 2006:182). Harigenom skapar makten en norm som individerna kan uppfylla i
hogre eller mindre grad. Ju mer makten ké&nner till om individernas beteenden, desto starkare och
effektivare blir dess utévning. Makten gor sig sjalv osynlig medan den riktar fokus och synliggor
de individer som den disciplinerar och genom detta standiga iakttagande av undersatarna
behaller den sitt grepp 6ver dem och gor dem beroende (Foucault 2006:188). Foucault refererar
till Jeremy Benthams arkitektoniska skapelse Panoptikon som en urbild for maktens standiga
iattagande av undersatarna. Panoptikon ar en ritning av ett cirkelformat fangelse, det kan liknas
vid en tarta dar fangarnas celler ar de olika tartbitarna. | mitten finns ett torn med en 6vervakare
som har fri sikt at alla hall och saledes uppsikt dver alla fangar. Fangarna ar fullt synliga som
objekt for dvervakarens blickar och har ingen mdgjlighet att gomma sig. Det spelar ingen roll om
fangarna just for stunden i praktiken ar dvervakade eller inte, blotta vetskapen om att de kan vara
det, gor att de dvervakar sig sjilva. Denna skapelse: “blir en maskin som skapar och underhaller
ett maktforhallande som ar oberoende av den som utévar den, kort sagt, fangarna ar inneslutna i
en maktsituation som de sjélva uppbar” (Foucault 2006:202). Den disciplinerande makten
dresserar elever genom att bade straffa och beléna dem exempelvis med goda eller daliga betyg;
inom de disciplinara anordningarna utbildas en hierarki som vilar pa en jamforelse av ”goda”
och ”déliga” individer (Foucault 2011:182). Aven om det enligt lag finns granser for maktens
utévande, menar Foucault att dessa granser ar fafangliga eftersom samhéllets utbredda
overvakning 6ver medborgarna &r uppbyggd kring en maktens asymmetri (Foucault 2011:224).

Foucault talar om en omvand individualiseringsprocess i samband med disciplinara mekanismer.
Tidigare i historien var maktens personer individer som var fullt synliga i samhéllet. De var
harskare med hog status som med prakt, stat och ceremonier skulle beundras och hyllas av
folket. I den disciplindra regimen har makten antagit ett anonymt ansikte och individualiseringen
ar nu omvénd, den riktas mot de som ska disciplineras: ”Ju mera anonym och funktionell makten
blir, desto mera individualiserade tenderar de underlydande att bli” (Foucault 2006:194).
Skillnaden ar att denna omvanda individualiseringsprocess inte innehaller nagra drebetygelser
eller stamtavlor, det handlar om iakttagelser och matningar for att uppfylla normer och Foucault
menar att: ”Alla vetenskaper, analyser eller andra hanteringar som borjar pa psyko’ deltar i
denna historiska omkastning av individualiseringsprocesserna” (Foucault 2006:194). Foucault
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talar om hur den omvénda individualiseringsprocessen gar hand i hand med vetenskapen om
manniskan och att den ocksa innehaller positiva sidor: ” [...] den producerar en verklighet, den
producerar amnesomraden och sanningsritualer. Individen och den kdnnedom man kan forvérva

om honom tillhor denna produktion” (Foucault 2006:195).

2.3.2 Lukes teori om maktens tredje dimension

Maktutovning kan ske pa en mangd olika plan, dels mellan individer, men ocksa i en grupp, i en
institution eller pa en statlig niva, ja inom alla falt dar manniskor mots. Steven Lukes beskriver
tre olika maktdimensioner och menar att makt ofta definieras direkt utifran sin utévning,
exempelvis att A har makt dver B som &r beroende av A eller att A tvingar B och att detta star i
motsattning till B:s intressen (Lukes 2005:109). Bada dessa synsétt forknippar makt med en
direkt, synbar konflikt. | maktens tredje dimension ar den centrala frdgan maktens osynliga sida
och manniskors villighet att samtycka till att nagon har makt éver dem. Lukes menar att makt &r
kapaciteten att utdva den och inte nddvandigtvis behdver komma till uttryck i en synlig utdvning
(Lukes 2005:12). Nar den som underkastas uppfattar maktutdvningen som naturlig utan att forsta

ursprunget till den, definierar Lukes alltsa detta som maktens tredje dimension.

Med denna definition av makt menas att individer, utan att sjalva uppfatta det, samtycker till att
bli dominerade. Centrala begrepp har ar falskt medvetande och makten att vilseleda, vilket
betyder att en kognitiv makt som vilseleder kan yttra sig som censur, desinformation eller
bristande rationalitet och illusoriskt tdnkande (Lukes 2008:149). Det som upplevs vara naturligt
ifrdgasatts oftast inte av den eller de som blir styrda. Nar dnskningar och forestallningar som
makten inte finner 6nskvérda visar sig, avfardas de med argument som att de saknar grund.
Lukes menar att maktens tredje dimension inte har mojlighet att fullstandigt héarska éver och
skapa en endimensionell manniska. Den verkar istéllet inom olika domaner och ar aldrig total
forutom i dystopiska beskrivningar som saknar verklighetsanknytning (Lukes 2005:150).
Utdvandet av makt behover heller inte vara varken intentionell eller intelligent. Oavsett maktens
egen intention eller intelligens paverkar den énskningar och uppfattningar hos dem som blir

styrda.
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Kapitel 3 — Metod

Kapitlet inleds med en beskrivning av urvalsprocessen och foljs darefter av en redogorelse for
avgransningar och tillvagagangssatt. Efter det foljer en diskussion om begransningar i urvalet
och for och nackdelar med bade diskursanalys och Skolverkets texter. Darefter diskuteras

begransade kunskaper samt nagot om begreppet forforstaelse.

3.1 Urval

Pa Skolverkets publikationsdatabas pa internet (Skolverket.se 2013) gav en sokning pa ordet
“mobbning” 23 triffar. Av dessa valdes fyra publikationer ut for att deras omfang utgjorde drygt
halva textmaterialet och direkt berérde mobbning. De fyra utvalda texterna &r det mest
omfattande materialet om mobbning som myndigheten publicerat mellan & 2002 och 2011.
Forutom dessa fyra publikationer valdes dven tre avsnitt om mobbning ut fran tre olika statistiska
undersokningar. Dessa tre avsnitt valdes for att de utgor det underlag som myndigheten hénvisar
till nér det galler mobbningens férekomst och uttryck. De fyra forsta publikationerna om
mobbning ar skrivna av forskare verksamma vid olika universitet och hégskolor runtom i
Sverige och de tre statistiska undersokningarna &r skrivna av Skolverkets anstéllda. Av de totalt
23 publikationerna pa Skolverkets hemsida analyseras saledes fyra texter i sin helhet samt tre
avsnitt om mobbning i vardera tre statistiska undersokningar. De texter som uteldmnats ar
kortare skrifter som behandlar mobbning tillsammans med andra &mnen som diskriminering,
vald och krankning. Materialet som analyseras kan ses som representativt for Skolverkets syn pa
skolmobbning dven om all text pa hemsidan naturligtvis skulle ge en fylligare bild. P& grund av
begransad tid for uppsatsen har dock detta urval gjorts. De fyra publikationerna och de tre

undersokningarna som ingar i analysen &r saledes foljande:

- Skolan - en arena for mobbning, forskningsoversikt och diskussion kring mobbning i
skolan (2002, 146 sid)

- Kunskapsoversikt, P& tal om mobbning — och det som gors (2009, 202 sid)

- Utvardering av metoder mot mobbning + metodappendix (2011, 217+179 sid)

- Vad fungerar? Resultat av utvardering av metoder mot mobbning (2011, 84 sid)

- Tre avsnitt ur tre Attitydundersékningar publicerade 2003 (nr 1), 2003 (nr 2) samt 2009
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3.2 Avgransningar och tillvdgagangssatt

Uppsatsen har avgransats till att analysera utsagor som direkt berér mobbande l&rare respektive
mobbande elever. For att utsagorna ska raknas som direkta, ska det inte finnas nagon som helst
tvekan om att passagen handlar om just elever eller larare. Aven utsagor om kategorier dar larare
kan ingé (sasom ’vuxen’, ’personal’ osv) d&r medtagna i analysen. | materialet finns en méngd
indirekta utsagor som endast berors ytligt i uppsatsen. Det kan gélla uttalanden om engagerade
larare, betydelsen av ett gott skolklimat, disciplinering, kompetensutveckling for skolpersonal,
goda elevrelationer, elevaktiviteter, regler, antimobbningsteam med mera. Nagra av de indirekta
utsagorna har dock stallts i relation till Lukes samt Foucaults maktteorier och detta ar ett
tillvigagangssétt som kan ifragaséttas dé det &r ett uttryck for att “’jag ser det jag vill se” {or att
det ska passa in i den teoretiska ramen. Skolverkets texter ar mangfacetterade och innehallsrika
och forfarandet kan ses som att vissa indirekta utsagor blir diskriminerade. Mitt enda
rattfardigande av denna utsortering &r att de indirekta utsagor som valts ut korresponderar med
de valda teorierna.

Samtliga sju valda texter ar genomlasta ett flertal ganger och inledningsvis har en uppsamling
gjorts av vilka utsagor som direkt kan sattas i relation till l&rare som mobbar elever. Hér har jag
varit noggrann och noterat alla sadana utsagor. De har inte varit dvervaldigande manga och
darfor fullt mojliga att notera. Det som undersokts dr utsagornas omfattning och pa vilket satt de
beskriver problematiken, i vilka sammanhang de dyker upp, vilken karaktar de har och pa vilket
sétt de relaterar till varandra. Utsagor om mobbande l&rare har sedan jamforts med utsagor om
mobbande elever och skillnader i beskrivningarna har noterats. Efter detta har materialet
sorterats under teman i relation till de diskursanalytiska begreppen och de valda maktteorierna

har sedan applicerats pa analysens resultat.

3.3 Diskussion om tillvagagangssatt och urval

3.3.1 Begransningar med att valja diskursanalys

Enligt Neumann ar den som utfor en diskursanalys i en position som inte befinner sig utanfor
den sociala verklighet som studeras, vilket innebér att “metod” som en extern position dr omojlig
att realisera. Att dra en klar grans mellan teori och metod inom diskursanalys later sig inte goras
(Neumann 2003:14-15). Borjesson menar att tillvagagangsséttet vid diskursanalys skiljer sig fran
annan forskning dd den inte anvénder sig av insamlingsmetoder av “fardiga fakta”, som samlas

in och anpassas till forskningsfragor och eventuella teoretiska utgangspunkter; istéllet ar
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analysen en helhet dar teori och empiri &r integrerade i varandra. (Borjesson m.fl 2007:16).
Enligt ovanstaende beskrivningar av diskursanalys befinner jag mig sjélv i en eller flera
diskurser nér jag laser och analyserar texterna i denna uppsats. En fristaende stéllning till
materialet ar saledes, enligt denna syn, inte méjlig. Oavsett detta, ar diskursanalysen (utifran
Foucaults beskrivningar) tillforlitlig nar det galler att undersoka spraket i sig. Direkta utsagor om
mobbande larare &r fataliga och saledes forhallandevis enkla att finna i texten och har darmed
varit mojliga att éverblicka. Problematiken infinner sig nar direkta utsagor om mobbande elever
ska sorteras eftersom de ar rikligt forekommande i hela textmaterialet och beskrivs ur en mangd
olika synvinklar och ansatser. Har har jag forsokt att redovisa ett s brett spektrum som mojligt
men att valja ut vilka utsagor som ska ses som relevanta i det laget blir &nda en godtycklig
handling. An mer problematiskt blir det med utsagor som &r indirekta och befinner sig i olika
gransomraden till det som analysen vill undersoka. Exempel pa detta &r: disciplinara strategier,
regler, skolmiljo, engagerade larare, kompetensutveckling, aktiviteter for elever och sa vidare.
Har styr ett godtyckligt sorterande som, enligt den ovan namnda diskursteorin, paverkas av det
diskursiva falt jag sjalv for tillfallet befinner mig. Ett annat problem med indirekta utsagor ar att
de vljs ut for att bekrafta valda teorier, vilket kan ses som en diskriminerande handling
gentemot andra indirekta utsagor i materialet. Den slutsats som kan dras utifran ovanstaende
beskrivning ar att analysen har en hog tillforlitlighet vad galler utsagebeskrivningar av
forekomsten av mobbande larare, och till betydande del vad géller mobbande elever men att min
sortering och mitt val av indirekta utsagor och hur de sorterats in under olika begrepp och teorier

ar godtyckligt utford. Indirekta utsagor har saledes fargats av mitt personliga tyckande.

3.3.2 For- och nackdelar med att analysera Skolverkets texter

Fordelen med att vélja en textanalys ar att texten redan existerar i fysisk form, tillganglig for vem
som helst att ta del av. Det underlattar ocksa majligheten for lasaren att kontrollera om mina
utsagor om materialet ar trovardiga. Genom att vélja bort intervju som metod forsvinner ocksa
ett tolkningsled som till sin natur &r problematisk (Alvesson 2003:98-99). I en intervjusituation
spelar en mangd paverkansfaktorer in, exempelvis forskarens forvantan pa den intervjuade, den
intervjuades forvantan pa forskaren, den intervjuades forvantan pa vad forskaren forvantar sig av
den intervjuade, rummet ddr intervjun utfors, med andra ord hela kontexten kring intervjun.
Dessutom, i en transkribering fran intervju till text, sker en utsallning av vad forskaren anser vara

relevant information (Alvesson 2003:98-99).
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En nackdel med att analysera Skolverkets textmaterial som publicerats i bokform &r att det inte
ger nagot svar pa hur myndigheten interagerar och talar om mobbning med olika aktorer i
praktiken. Till det kan ségas att &ven om hallningen skulle vara annorlunda i den praktiska
verksamheten sprids och rekommenderas dessa texter oavsett hur myndigheten agerar vid
fysiska moten eller vid framstéllning av bilder, talsprak och annan media. En annan fraga ar om
det verkligen ar Skolverkets texter, och inte enskilda forskares utsagor som kommer att
analyseras, och vad menas egentligen med ”Skolverket”? Mot detta kan anforas att Skolverkets

ledning aktivt har valt att lyfta fram dessa forskare for att foretrada myndigheten.

Det finns ocksa ett problem med att analysera ett fatal texter da ett storre textmaterial skulle
behdva studeras for att fa en tillforlitlig bild av problembeskrivningen. Att vélja texter som
specifikt handlar om mobbning utesluter Skolverkets material som behandlar mobbning
tillsammans med krankning och diskriminering. De tre falten &r, som tidigare beskrivits,
definitionsmaéssigt naraliggande (se kapitel 1:2). Till det kan sdgas att de texter som speciellt &r
inriktade pd mobbning fordjupar &mnet. Mobbning har ocksa en sérstéllning da den sker vid
upprepade tillfallen och pagar over tid, saledes en sarskilt allvarlig form av krankning som inte

behandlas sérskilt i lagstiftningen.

3.3.3 Begransade forkunskaper

Jag kan ha missat att undersokningar av problemet med larare som mobbar elever ingaende
behandlas av andra statliga tillsynsmyndigheter utanfor Skolverkets doméner, men om det ar

sa, fyller denna undersdkning anda ett syfte genom att belysa Skolverkets diskurs kring temat
och darigenom bidra med en pusselbit till en bredare forstaelse for myndigheternas diskurs om
larare som mobbar elever. Till det kan ocksa sagas att jag har letat efter vilken annan myndighet
som skulle kunna undersoka och rapportera om problemet och det ndrmaste jag funnit i detta
avseende ar Arbetsmiljoverket (AV). Dock har jag inte funnit belagg for att AV agnar sig at att

undersodka problemet med larare som mobbar elever.

3.3.4 Forforstaelse
Begreppet forforstaelse” innebér att ingen ménniska ar ett oskrivet blad . VVar och en av oss
tolkar och upplever varlden utifran tidigare erfarenheter. Fragestéllningen i uppsatsen har sin
upprinnelse i historier jag har hort av foréldrar, larare och sjalv varit med om dar mobbande
larare halls om ryggen av kolleger och skolledning. Det har paverkar naturligtvis min
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forforstaelse och syn pa problemet vilket kan innebdra att jag till exempel omedvetet sallar bort
relevant information sa att resultatet blir missvisande, for att undvika detta har jag forsokt att,
efter formaga, gora en sa objektiv analys som mojligt. Trots kannedom om forforstaelsen har jag
anda gang pa gang fatt revidera texten nar mitt personliga tyckande har fortrangt information och
blast upp annan. Att kontinuerligt under uppsatsskrivandet erkanna detta for mig sjalv har varit
en larorik och dven en smartsam samvetsprocess. Aven om denna uppsats stravar efter att vara

“vetenskaplig” sé dr den fortfarande, med all sannolikhet, fairgad av min forforstaelse.
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Kapitel 4 — Skolverkets texter/Empiri

Detta kapitel ger en dversikt dver de valda texterna samt en kort beskrivning av deras innehall.

4.1 -Text1l

Skolan — en arena fér mobbning, en forskningsdversikt och diskussion kring mobbning i skolan
(146 sidor)

Detta ar den &ldsta av de sju analyserade texterna, publicerad 2002, forfattare ar fyra personer
verksamma inom disciplinerna sociologi och socialt arbete. Syftet med publikationen &r att ka
kunskaperna kring problemet; dels genom: ” [...] en inventering av vad som gjorts kring
mobbning. Hur ser forskningslaget ut?”” och dels genom att ge: "Uppslag till vad som bor goras.
Vilka fragor &r det som inte stills?”” (Skolverket 2002:19). Storsta delen av boken beskriver och
resonerar kring forskningsfaltet och de avslutande 25 sidorna dgnas at diskussion och forslag till
vidare forskning. Med publikationen hyser Skolverket forhoppning om att: ” [...] stimulera
forskare att ga vidare inom detta angeldgna omrade samtidigt som det stodjer och stimulerar dem
som dr verksamma i skolan att forstd och gripa sig an en oacceptabel handling” (Skolverket

2002:11).

4.2 - Text 2
Kunskapsdversikt , Pa tal om mobbning - och det som gérs (202 sidor)

Forfattare till denna publikation &r fyra forskare fran institutionerna: pedagogik, didaktik och
psykologi, interaktiva medier samt samhalls- och livsvetenskap. Syftet med skriften &r att: ™[...]
ge rektorer, larare, elevvardspersonal och andra intresserade fordjupade kunskaper om mobbning
och hur komplext problemet 4r” (Skolverket 2009b:11). Texten dr uppdelad 1 tre delar varav del
ett och tva delar lika pa hélften av textutrymmet. Den forsta delen dgnas at definitioner av
skolmobbning samt vad lagen sdger, den andra delen analyserar mobbning som historisk diskurs
(utifran ett skolperspektiv). Den tredje delen, (halva boken), granskar och beskriver étta olika

atgardsprogram som anvands i svenska skolor.
4.3-Text3

Utvardering av metoder mot mobbning + metodappendix (217+179 sidor)

Denna text dr skriven av sju forskare inom disciplinerna psykologi, pedagogik, sociologi,

religion och socialt arbete. I forordet ségs att: I uppdraget talas om att alla former av

27



diskriminering och annan krénkande behandling kraftfullt bor bekdmpas [...] Denna utvardering
ger besked om insatser som effektivt forebygger och atgardar mobbning” (Skolverket 2011b:3).
Undersokningen utgar ifran vilka erfarenheter larare, elever och skolpersonal har av atta olika
atgardsprogram mot mobbning. Forskarna har funnit att ingen av de 39 undersokta skolorna
arbetar renodlat med nagot program och har darfor valt att undersoka enskilda insatser i de olika
programmen. Detta gors genom att kartlagga vilka atgarder som har effekt, ingen effekt alls eller

rentav 6kar mobbningen.

Underlaget till studien utgors av 7500 elever som har svarat pa fragor via en webbenkéat samt 272
elever som deltagit i gruppintervjuer. Drygt tva tredjedelar av de elever som intervjuats ar
utvalda for att de har: ”ndgon uppgift i skolans elevrad eller i nagot annat organ dir han/hon
kunde forvéntas ha en ndgot storre kunskap om skolan och dess arbete mot mobbning |[...]
(Skolverket 2011c:42). Undersokningen baseras dven pa webbenkater till skolpersonal/larare
samt gruppintervjuer och enskilda intervjuer med dessa kategorier. Jag har inte lyckats finna ut
hur méanga i personalkategorierna som svarade pa webbenkéten, dar star svarsfrekvens i procent
men ej pa vilket underlag den vilar (se metodappendix sid 52-53). Nar det galler intervjuer, har

221 larare deltagit.

4.4 -Text4

Vad fungerar? Resultat av utvardering av metoder mot mobbning (84 sid)

Boken &r skriven av en forfattare/journalist pa uppdrag av Skolverket och kan liknas vid en
behédndig “lathund”, den innehaller en sammanfattning av ovanstaende Text 3 och till vissa delar
aven av Text 2. Denna skrift & med i analysen darfor att den visar vad Skolverket har lyft fram
som essensen av Text 3 och 2: “Oversikten riktar sig i forsta hand till personal i skolan eller till

dig som vill veta mer om arbetet med att stdvja mobbning” (Skolverket 2011d:86).

45-Text5
Attityder till skolan 2003(nr 1) — Elevernas, lararnas, skolbarnsforaldrarnas och allménhetens

attityder till skolan under ett decennium

De delar av texten som berér mobbning &r skriven av personer verksamma inom Skolverket och

attitydundersdkningens syfte i sin helhet ar:
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[...] att komplettera Skolverkets nationella uppféljning och utvérdering av svensk grund- och
gymnasieskola och dess resultat med information om olika intressentgruppers syn pa, bilder av och
attityder till skolan. [...] ge underlag for en fordjupad diskussion om skolan samt signaler till
fordjupade analyser” (Skolverket 2004a:12).

I olika avsnitt undersdks bland annat sociala relationer, trivsel, relationen larare-elev, mobbning
och annan kréankande behandling, trygghet, radsla, oro och stress. Underlaget grundar sig pa
kvantitativa undersokningar via postenkéater och telefonintervjuer och har besvarats av
sammanlagt 1942 elever, 1844 larare, 1669 foréldrar och 343 personer ur allménheten. Den
kvantitativa datan har kompletterats med tva gruppintervjuer/fokusgrupper av elever fran
hogstadiet respektive gymnasiet; sammanlagt 20 elever. Gruppintervjuerna ar utformade utifran
enkatundersokningarnas resultat och sdgs inte ha ansprak pa nationell representativitet.

4.6 -Text6
Yngre elevers attityder till skolan 2003 (nr 2) — Hur elever i arskurs 4-6 upplever skolan

Texten &r redigerad av en av Skolverkets utredare och undersokningen har genomfoérts av
myndighetens anstillda. ”Syftet [...] ar att fa en bild av yngre elevers syn pa och upplevelse av
skolan” och ” [...] att f4 mdjlighet att jamf{ora yngre och éldre elevers attityder till skolan”
(Skolverket 2004b:86). Resultaten grundar sig pa en kvantitativ datainsamling med fragor i
enkatform och besvarades av 2862 elever. Det som undersoks ar hur eleverna upplever skolan,
larare, otrygghet, mobbning och radsla samt elevinflytande. Aven har har enkaterna
kompletterats med gruppintervjuer av 52 elever, dessa intervjuer ska ej ses som nationellt

representativa.

4.7 - Text 7
Attityder till skolan 2009 — Elevernas och lararnas attityder till skolan

Aven denna text ar skriven av skolverkets egna anstillda och med samma intentioner som de
ovan beskrivna attitydundersokningarna. ”Ett viktigt syfte med undersékningen ar att bidra till
fordjupad diskussion om skolan och ge signaler till ytterligare analyser” (Skolverket 2010a:3).
Resultaten i den har undersékningen grundar sig pa en kvantitativ datainsamling i form av
enkatfragor i pappersform samt telefonintervjuer baserade pa enkater; de besvarades av 4319

elever och 2041 larare.
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Kapitel 5 — Resultat/Analys

| detta kapitel sammanfattas och analyseras hur utsagorna i de valda texterna relaterar till
larare som mobbar elever, och elever som mobbar elever. Detta gérs genom att forst beskriva
de sammanfattande, generella dragen i materialet. Darefter foljer exempel pa hur materialet
relaterar till fem olika diskursanalytiska begrepp: utsagor, diskontinuitet, avbrott,
troskelmetaforen och samtidighetsfalt. Slutligen appliceras vad analysen visar med hjalp av

Foucaults respektive Lukes maktteorier.

5.1 Generella drag
Eftersom mobbande larare dven kan inga i olika kategorier sasom: skolpersonal, anstallda,
vuxna, personal och liknande ar dven dessa med i analysen. Studien utgar dock fran mobbande

larare om inget annat anges i texten.

Texterna uttalar i sina inledningar att de ska handla om skolmobbning men en bit in i I&sningen
framgar det dock att de handlar om mobbande elever (detta galler ej de tre attitydundersokning-
arna). Det sags aldrig tydligt varfor mobbning anses vara en fraga mellan elever. Ingenstans ges
en forklaring till hur forfattarna staller sig till fenomenet och varfor de har valt att utesluta fragan
om mobbande larare. | Skolan — en arena for mobbning, sags i forordet att boken ska behandla
skolmobbning men pa sidan tolv sager forfattarna att de har sokt i olika artikeldatabaser under
peer bullying och peer harassment. Pa sidan tjugotre sags att sokorden de anvénde var bully och
school. Har uppstar forvirring for lasaren, gallde inte peer som s6kord langre? Peer kan narmast
oversattas som kamrat, peer bullying ar alltsa nadgot som sker mellan elever, men nagra sidor
senare har uttrycket lamnats till férman for de icke personbundna begreppen bully och school.

| boken Kunskapsdversikt sags i forordet att det ska handla om mobbning i skolan och pa sidan
tolv refereras det till Heinemann: ”Skolbarn leker mobb langt upp i puberteten [...]” (Skolverket
2009h:12). Dessa tva olika exempel visar hur grunden laggs till att uppfatta mobbning som ett
skeende mellan elever. Den ena texten utgar alltsa fran peers, den andra bérjar med att referera

till Heinemann.

Aven om texterna ar inriktade pa elever och det ibland sags rakt ut att sa ar fallet, finns det
insprangt olika utsagor om mobbande larare som aterkommer pa ovantade stéllen. Det gar att se

dessa utsagor om lararmobbning som bonusar” och extra information utéver, men fragan ar
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varfor utsagorna finns dar? De olika forfattarna forklarar inte varfor omndmnanden om ldrare ar
sporadiska och vilken funktion de fyller nar de val omn&dmns. L&rare som mobbar elever
existerar i materialet och fenomenet omnamns ett fatal ganger, i forbigaende och i generella
ordalag vilket kan jamféras med beskrivningar om mobbande elever som &r detaljerade och
forekommer kontinuerligt i materialet. Atgarder som féresprakas och lyfts fram som effektiva ar
inriktade pa eleverna och ingen atgard beskrivs som direkt inriktad pa larare.

Regelbundet utspritt i texterna finns ocksa évergripande beskrivningar av hur engagerade larare,
kunskap, kompetens, organisation, elevers handlingsutrymme och en god skolmiljo &r
betydelsefulla for att stdvja mobbningens utbredning. Dessa uttalanden sétts huvudsakligen i
relation till mobbande elever men kan ibland vara neutrala och med god vilja tolkas som att de
ger indirekta vinkar om att skolpersonal kan vara mobbare. Det finns dock en otydlighet kring pa
vilket sétt denna typ av beskrivningar aven handlar om mobbande l&rare eftersom materialet
aldrig uttalar detta direkt.

I Skolan — en arena for mobbning agnas huvuddelen at att redogora for den tidigare mobbnings-
forskningen. Vid tiden for textens tillkomst (2002), existerade forskningsresultat om mobbande
larare, aven om de var fataliga. Problemet namns ett fatal ganger som bisatser i meningar som
handlar om mobbande elever och fragan om mobbande larare tillagnas inget eget avsnitt. De fa
ganger som amnet berors behandlas det i forbigaende. Forfattarna redogor utforligt for Olweus
forskning om mobbande elever, men ndmner inget om hans undersékning om lararmobbning
(som genomfoérdes 1985, och redovisades 1996). De uttrycker en viss frustration Over att tidigare
forskning har varit psykologiskt inriktad och rekommenderar en utvidgning mot andra
discipliner, foretradesvis sociologi. Det finns inget forslag fran forfattarna att narmare undersoka

fragan om elever som blir mobbade av larare.

I Kunskapséversikt omnamns larare som mobbar i en historisk, statistisk och juridisk kontext.
Ldrare som mobbar omnamns i huvudsak i bisatser och nagot sarskilt avsnitt som behandlar

problemet finns ej i texten.

I Utvardering av metoder mot mobbning undersoks atta olika atgardsprogram som ar inriktade pa
elever som mobbare, det sker genom enké&tundersokningar och intervjuer. Texten i utvarderingen
problematiserar ”Farstametoden” fOr att den har element i sig som kan innebdra att de vuxna
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kranker den mobbande eleven, bland annat i forhdrsmetoder och i att man véntar med att
informera vardnadshavarna. Det finns vidare citat fran en intervju med en larare som menar att
disciplinering inte handlar om bestraffning utan att den ar till for elevens bésta. | den stora
enkatundersokningen som delvis ligger till grund for utvarderingen, behandlas fragan om larare
som mobbar elever. En narmare beskrivning av pa vilket satt det gors, finns under rubriken

”Avbrott” i denna uppsats.

| utvarderingen gors ocksa semistrukturerade intervjuer i tva olika omgangar, bade enskilt och i
grupp. Inriktningsfragor for intervjuerna finns i intervjuguider i Appendix tekniska del och
fragorna i de olika intervjuerna ar riktade till skolledare, larare, elever, elevvardsteam, évrig
skolpersonal samt foraldrar. Fragorna ar samlade i uppstéllningar i form av kolumner och hér
finns fragor om mobbande larare med. Varfor dessa fragor ingar i intervjuguiderna diskuteras
eller forklaras inte ndrmare, varken i resterande del av Appendix eller i utvarderingen i sin helhet.
Av en mangd fragor i denna guide finns alltsa nagra som ar 6ppet tolkningsbara eller direkt leds

in pa att handla om mobbande larare. Frdgor som relaterar till detta problem &r féljande:

e Till skolledare: Om nagon (elev, forélder, larare) berattar for dig att en ldrare har krankt en

elev — vad gor du da? (har det hant, vilka insatser/atgarder gjordes)?

e Till larare: Om en foralder/elev tar kontakt med dig och berattar att en annan larare har krankt

en elev, vad gor du da? (Har det hant)?

e Till elever: Vad betyder det att bli mobbad? Av andra elever? Av larare? Konkreta exempel?
Uppskatta hur manga elever pa din skola som ni tror &r utsatta for mobbning — fran andra elever,

fran larare?

e Till elevvardsteam: Om en forélder/elev tar kontakt med dig och beréttar att en annan larare

har krankt en elev, vad gor du da?
e Till elever i den andra intervjuomgangen ar fragan om den som mobbar dndrad till det
neutralare nagon/nagra”. | denna omgang tillkommer ocksa intervjuer med 6vrig skolpersonal

samt foraldrar. Till personal: Har du nagra erfarenheter av mobbningsfall pa skolan? Till

32



foraldrar: Har ndgon av er erfarenhet av nagot fall av mobbning pa skolan? Vad hande?
Atgarder? Resultat?

Oanstaende fragor ar saledes medtagna i Appendix’ tekniska beskrivning av intervjuerna. Detta
visar att Skolverket har en intention att undersoka hur skolorna ser pa mobbande larare. Till
skolledning och larare fragas om “det har hant,” vilket kan innebéra att bade skolledning och
larare inte har fatt reda pa, alternativt inte upplever, att det forekommer krankningar fran larare

mot elever.

Fragorna i intervjuguiden till skolledare, larare och elevvardsteam ar ocksa stallda i relation till
om nagon annan beréattar. De innehéller ej en undran om de sjélva har bevittnat krankningar,
deltagit i sddana eller om de &r medvetna om att krankningar sker av andra larare. Fragan till
larare om en kollega tar kontakt och beréttar om att en annan larare har krénkt en elev finns inte
med i fragestallningen. Fragor till eleverna ar inriktade pa uttryck och omfattning och fragor till

skolledning, larare och elevvardsteam pa atgarder.

5.2 Utsagor

5.2.1 Direkta utsagor om mobbande larare

Analysen visar att utsagor som direkt handlar om mobbande larare genomgaende &r fa och
huvudsakligen formerar sig inom tre omraden: historia, juridik samt statistik och relaterar till

elever, skola och samhélle. Med direkta utsagor menas har att de tydligt omnamner larare.

Historiska utsagor finns i Kunskapsoversikt i avsnittet som behandlar den historiska diskursen.
Under rubriken ”Moraliskt tal” beskrivs hur larare tidigare anvande sig av aga och disciplindra

bestraffningar och exempel ges fran 1894 i Svensk Lérartidning:

Angaende inskrankningarna i lararens bestraffningsratt ar den meningen allman, att dessa aro till
skada s yttras pa ett stalle: »Afven det allt for smaaktiga reglementerandet betraffande lararens
tuktratt i skolan torde i sin man bidraga till att alstra uppstudsighet och sjélfsvald hos ett uppvixande

slakte.» (Skolverket 2009b:48).

Vidare uppmarksammas hur en proposition andrats och i skollagen omformulerats till att

uteslutande handla om elever som forovare:
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Man kan notera att propositionen fran 1991 skriver om alla former av mobbning’, medan 1994 ars

tillagg i skollagen skriver om elevers krédnkningar, men déremot inte larares (Skolverket 2009b:79).
1997 skarptes sa Skollagen:

Férandringen av skollagen innebér att arbetet mot mobbning inte ska férutsatta att det endast ar

elever som mobbar. Aven larare kan mobba elever (Skolverket 2009b:80).

Den historiska beskrivningen lyfter saledes fram och beskriver att larare kan mobba
elever. Senare i detta textavsnitt beskrivs dock mobbning som att det huvudsakligen
handlar om elever. Under rubriken Troskelmetaforer” i denna uppsats behandlas detta

narmare.

Juridiska utsagor om mobbande larare forekommer ocksa nar det galler nutida beskrivningar. De
juridiska utsagorna handlar om att lag ska foljas och de refererar till direkta utdrag ur
lagtexterna. Andra vuxenkategorier, dar dven larare ingar, koncentreras huvudsakligen kring

lagtexter.

Statistiska utsagor om mobbande larare ar inte direkt forvanande med tanke pa att flera av
texterna bygger pa statistiska undersékningar. Ett problem med de statistiska utsagorna om
mobbande larare ar att de inte ar framtagna pa lika villkor i forhallande till elever som mobbar.
Jag aterkommer till detta under rubriken “’Diskontinuitet vad galler utsagor om mobbande

larare”.

5.2.2 Direkta utsagor om mobbande elever

Utsagor om elever som mobbar ar omfattande i hela materialet. Samtliga analyserade texter
fokuserar och problematiserar uttryck for elevers mobbning och tacker tillsammans in hela
skalan fran ett individperspektiv till interaktionen med andra individer som mobboffer, larare,
andra elever, foraldrar, familj och vidare till fragor om skolans miljo, organisation och samhéllet
i stort. Omraden som kan, etnicitet, arftlighet, social klass och funktionshinder diskuteras. De
olika forskningsinriktningars uppfattning om mobbningens orsaker diskuteras ingaende, beror
problemet pa medfédda dispositioner hos eleverna och/eller skapas det av elevernas sociala
sammanhang? | Kunskapsoversikt beskrivs Hagglunds (2006) forskning utifran ett ekologiskt

synsatt, det vill sdga sammanhanget kring skolmobbning:

34



Lararauktoritet, bedomning, differentiering och narvarotvang ar exempel pa skolans maktutévning

over eleverna. Ar det rentav sa att maktkamper upplevs som normala inslag i skolmiljon?

(Skolverket 2009b:34).

Ovanstaende utsaga verkar endast gélla mobbande elever, det skulle kunna tolkas som att den
aven kan handla om mobbande larare, men det ségs aldrig rent ut, utsagorna i anslutning till detta

uttalande talar om mobbare i neutral form eller elever.

I Skolan - en arena for mobbning och Kunskapsoversikt finns redovisningar och diskussioner om
forskningsfaltet. Den psykologiskt-individinriktade forskningen beskriver den mobbande eleven
exempelvis pa foljande sétt: aggressiv, idealiserad sjalvbild, beraknande och kall, manipulativ,
framtida kriminell, en som njuter av att plaga sina offer, gnéllig, tjallar, skolkar, lierar sig med
likasinnade, och ett “provokativt offer”. Eleverna beskrivs ocksa som offer, exempelvis med
tendenser till patologisk depression, uppvaxt i problemfamilj, &ngslig personlighet, antisocial,

ADD/ADHD-diagnos och en som vantrivs i skolan.

Direkta utsagor om mobbande elever beskrivs ocksa i olika atgardsprogram for att stavija
mobbning. Dels utifran forebyggande atgéarder och dels genom direkta ageranden gentemot
elever. Elevers personligheter och hur de bast ska bemotas nar mobbning uppstar diskuteras, och
utsagor om ett gott skolklimat, elevers delaktighet och skolpersonals kompetens sags kunna
paverka mobbaren i positiv riktning. Ett annat omrade som omnamns ar skillnader for pojkar
respektive flickor i satt att mobba. | det statistiska underlaget ligger fokus pa elever och

mobbningens férekomst och uttryck ar foremal for undersékningarna.

5.3 Diskontinuitet vad galler utsagor om mobbande larare

Utsagor om mobbande larare &r séllsynta och sporadiska vilket resulterar i att de saknar
forutsagbarhet. Den roda traden fattas och denna diskontinuitet skapar forvirring kring pa vilket
satt larare som mobbar elever forbinds med mobbningsproblematiken i sin helhet. Neutrala
utsagor som med god vilja kan tolkas som att de dven skulle kunna galla larare, atergar till att
beskriva elever utan att klargéra om den féregaende utsagan aven galler larare eller nagon annan
kategori dar larare ingar. Utsagor om elever som mobbar &r kontinuerliga och dven om de i vissa
passager inte omnamns direkt, uppfattas de anda av lasaren som ett underliggande fundament

vilket bekraftas av att de regelbundet och frekvent aterkommer i texterna.

35



e Ett exempel pa diskontinuitet &r nar Kunskapsoversikt under avsnittet “Mobbning-forekomst”
refererar till Attitydundersokning (2003 nr 1). Kunskapséversikt redovisar detta under

delrubriken “mobbning i skolan”:

| attityder till skolan (2003) konstateras vidare att mobbning i skolan hade minskat nagot jamfort
med ar 2000; fran 4 procent till 3 procent. | samma undersokning studerades aven hur olika aktorer

pa skolan upplevde mobbning som ett problem Skolverket 2009b:21).

Sa langt kunskapsdversikten, men vad sager attitydundersokningen sjalv om lararmobbning? |
texten finns tva rubriker: 3 % av eleverna kinner sig mobbade eller trakasserade av andra
elever” och 7’5 % av eleverna kidnner sig mobbade eller trakasserade av ndgon ldrare”. Rubriken

med statistik om lararmobbning lyder som foljer:

Ar 2003 &r det 5 procent av eleverna som upplever att de mobbas eller trakasseras av sina lérare,
vilket &r en liten minskning jamfort med ar 2000 da andelen var 6 procent. Det &r alltsa vanligare att
elever kanner sig mobbade av sina larare dn av andra elever [...] Bland foraldrarna, som ar 2003 fick
fragan for forsta gangen, var det 4 procent som ansag att deras eget barn blev mobbat eller

trakasserat av nagon larare (Skolverket 2004a:100).

Kunskapsoversikt har under rubriken ”Mobbning — forekomst” (som omfattas av nio sidor) inte
omnamnt larare som mobbar elever, trots att en av de undersokningar som den refererar till visar
att forekomsten av lararmobbning ar hogre &n elevmobbning. | Kunskapsoversiktens utsaga
anges den vara 3 % och det stimmer nar det géller elever som k&nner sig mobbade av elever, nar
det elever som kanner sig mobbade av larare anges forekomsten vara 5 %. Diskontinuiteten kan
ses som att lararmobbningen ségs vara mer utbredd an elevmobbningen i en undersdkning, men
nar det sedan refereras till denna undersokning har den utsagan forsvunnit och lararmobbning

omnamns inte.

e | samma avsnitt redovisar Kunskapsoversikt ocksa sex olika statistiska tabeller publicerade
2001, 2003 (nr 1), 2004 och 2007. Har foljer en redovisning av de olika tabellernas innehall:

1. Andel (%) som instimmer i pastaendet att mobbning &r ett stort problem pa skolan
2. Andel elever fordelade efter kon och arskurs/skolform som “’kénner sig mobbad av andra elever”
3. Forekomst av mobbning enligt elever och larare

4. Andelen elever fordelade pa kon och arskurs som svarat pa fragan: “Hur ofta har du blivit mobbad de
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senaste manaderna?
5. Andel (%) elever som svarade ”Ja” om mobbningsincidenter och slagsmal intrdffat den senaste manaden
(géller mobbning mellan elever i en nationell jamférelse om 35 olika lander, min parentes)

6. Andelen elvadriga flickors och pojkars sjalvrapporterade mobbningsbeteenden (Skolverket 2009b:22-29)

Tabell 2, 5 och 6 galler uteslutande mobbande elever. Tabell 1, 3 och 4 kan tolkas som att de
galler bade elev- och lararmobbning eftersom det ar ovisst om larare ar medraknade i den
redovisade statistiken. ”Foérekomst av mobbning”, ett stort problem” och ”’hur ofta har du blivit
mobbad” kan #ven innefatta lirare. Diskontinuiteten visar sig i att fragan om mobbande larare
halls fordold och bade kan, och inte kan, vara med i redovisningen. Texten ger ingen vagledning

om vad som géller.

e | Attitydundersokning (2003 nr 1) sammanfattas resultaten pa foljande satt:

Fortfarande kdnner sig manga elever mobbade eller trakasserade av andra elever i skolan, runt

20 000, a&ven om andelen minskat fran 4 till 3 procent jamfort med ar 2000. | rets undersokning
stalldes fragor om mobbning ocksa till foraldrarna och bland dessa upplever 7 procent att deras eget
barn & mobbat eller trakasserat av andra elever i skolan. Fler elever, 5 procent, kdnner sig vara
mobbade eller trakasserade av sina larare. Bland foréldrarna uppfattar 4 procent att deras eget barn

mobbas av ndgon larare (Skolverket 2004a:106).

Elever som kanner sig utsatta for andra elever redovisas fore de som kanner sig utsatta av larare,
trots att de sistndmnda ar i majoritet. Antalet elever som kénner sig utsatta av andra elever
redovisas i en siffra, antalet elever som kanner sig utsatta av larare redovisas inte med nagon
siffra. Om 3 % ar 20 000, &r 5 % Gver 30 000. Statistiska utsagor om forekomst visar att fragan
om mobbande elever respektive mobbande larare behandlas ojamlikt. Lararfragan nedprioriteras

i redovisningen och utesluts i skattningen av hur manga elever som kanner sig utsatta.
e Aven designen av de statistiska undersokningarnas fragor visar att de tva kategorierna
behandlas pa ett satt som forsvarar méjligheten att jamfora utsagor. Exempel pa detta finns i

Attitydundersokning (2003 nr 2), i den slutliga sammanfattningen av mobbning i arskurs 4-6:

Totalt &r det fyra procent som kénner sig mobbade av andra elever, medan en procent av eleverna

kanner sig mobbade av sin larare (Skolverket 2004b:41).
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Vid ett forsta paseende verkar slutsatsen mest vara ett torrt konstaterande mellan tva likvardiga
fragor, men andelen elever som svarat ”’ja” om pastaendet att ldrare respektive elever mobbar
dem ar inte fullt ut jamforbara. Det som skiljer elev- och lararkategorierna at ar de tva orden
”andra” och ’sin”. Elevfrdgan ror flera elever medan lararfragan ror en person. Fragan ”Du
kinner dig mobbad av andra elever” ar stilld i plural, medan ”Du kédnner dig mobbad av din
larare” ar stilld i1 singularis. Fradgan om eleven saledes kénner sig mobbad av andra ldrare 4n sin
huvudlarare lamnas déarhan, detta trots att eleven i sin vardag undervisas av flera larare i olika
amnen. Hur denna sarbehandling visar sig i statistiken ar omdjligt att sdga, men rimligtvis skulle
antalet elever som kanner sig mobbade av larare 6ka om samtliga larare som eleven kommer i

kontakt med pa skolan omfattades i fragestallningen.

e En annan olikhet i de designade fragorna rér mobbningens uttryck. De finns representerade i
Attitydundersokning (2003 nr 2 & 2009). Har utesluts mobbande larare helt och hallet fran
fragestallningarna. Nar elever tillfragas om pa vilket sétt de har varit utsatta for krankande

behandling handlar svarsalternativen uteslutande om andra elever:

Hur ofta brukar du vara med om féljande saker i skolan?

- Att andra elever anklagar dig for saker som du inte gjort eller sddant du inte kan ra for.

- Att ingen vill vara tillsammans med mig.

- Att andra elever visar att de inte gillar dig pa ndgot vis, t.ex genom att reta, viska eller skamta om dig.
- Att ndgon eller ndgra elever slar dig eller gor dig illa p& nagot annat satt (Skolverket 2004b:39).

- Att andra elever kranker dig genom t.ex SMS,MSN, MMS, mail och chat (Skolverket 2010a:75).

Fragornas utformning ger uppfattningen att mobbningens uttryck ar nagot som enbart hanger

samman med elever.

e | Attitydundersokning (2003 nr 2) redovisas resultat om mobbande larare respektive

mobbande elever i tva olika matematiska enheter vilket ocksa forsvarar en jamforelse:

Undersokningen visar dock att skolan inte &r en trygg plats for alla elever. Var sjatte elev ar radd for
en eller flera elever pa skolan och 12 procent &r radda for en eller flera larare. De som &r ridda i
skolan &r framforallt radda for och kédnner sig mobbade av andra elever. Totalt &r det fyra procent
som kénner sig mobbade av andra elever, medan en procent av eleverna kdnner sig mobbade av sin
larare (Skolverket 2004b:41-42).
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Var sjétte elev ar radd for en eller flera elever och 12 procent &r rddda for en eller flera larare. |
tabellen nagra sidor tidigare framgar att utsagan “var sjétte elev” i praktiken innebér 16 %, vilket
betyder att elever som séger sig vara rddda for larare ar 12 %, och elever som sager sig vara

radda for elever ar 16 %, en inte alltfor idgonfallande stor skillnad.

5.4 Avbrott i utsagor om mobbande larare
Pa flera stéllen i materialet finns avbrott i utsagor om larare som mobbar elever. Avbrott ar nar
utsagor blir hangande i luften och 6verges och i foljande exempel ingar larare i kategorin

personal”.

o | Kunskapsoversikt under rubriken ”Vad sdger lagen om mobbning i skolan?” finns ett avsnitt
om skolans handlingsplikt. Dar behandlas till en bérjan utsagor om mobbande personal
tillsammans med utsagor om mobbande elever men sedan férsvinner personalen ut ur texten for
att inte terkomma. Avsnittet ar representativt for hur utsagor om mobbande larare och/eller
vuxenkategorier behandlas pa flera stallen i materialet. Texten inleds med en beskrivning om vad
som géller om skolan far kannedom om mobbning i samband med verksamheten, den ska da

utreda detta omedelbart och vidta atgarder:

Det géller oberoende av om ett barn eller en elev krénks av personal eller om krankningen utfors av
andra barn eller elever. Vardnadshavare till barn och elever som ar inblandade bor informeras sa fort
som mojligt. Utredningen ska allsidigt belysa vad som intraffat och analysera orsakerna. Den ska
omfatta bade den eller de som utévat krankningen och den som blivit utsatt. Skolan ska
dokumentera vad man gor fran och med det att ett fall av krankning blivit kant. Om det finns behov
ska ett atgardsprogram upprattas for de inblandade eleverna. Det kan gélla bade den som utfor
krénkningar eller den som &r utsatt (Skolverket 2009h:41-42).

Efter detta stycke foljer beskrivningar av olika atgérder kring elever som mobbar, exempelvis
vad géller skolplikt och eventuell avstangning; darefter avslutas avsnittet om Handlingsplikt”.

Inledningsvis omnamns alltsa bade personal och elever for att darefter enbart relatera till elever
eller det neutrala uttrycket ”den som utovat krankningen”. Ordet “personal” eller likvardigt
uttryck for vuxen person aterkommer inte. Att belysa, analysera och dokumentera vad skolan gor

verkar galla for bade elever och personal men konkreta atgarder beskrivs enbart i relation till
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mobbande elever. Att beskriva konkreta atgarder nar det géller krankningar fran de vuxnas sida

finns inte med i textavsnittet.

e Ett storre avbrott i materialet finns i Utvardering av metoder mot mobbning dar fragan om
lararmobbning i ett tidigt skede helt fasas ut fran analysen. Enkéten &r stalld till elever och utgar
fran nio grundfragor som samtliga beskriver negativa handlingar och eleverna har tre alternativ
att besvara varje frdga med: ja, nej eller vet ej. Atta av de beskrivna handlingarna utfors av elever

och en handling utfors av larare. Den fraga som berdr larare lyder:

I En larare/skolpersonal har sagt otrevliga, elaka saker till dig

Fragor som uttryckligen beror elever (det verifieras i texten att sa verkligen ar fallet), ar foljande:

A Har blivit hanad, retad eller kallad elaka saker

B Andra elever har forsokt fa skolkompisar att tycka illa om dig

C Andra elever har anvént internet, mobil, e-post for att sprida elaka meddelanden

D Har blivit utfryst, utstott

E Har blivit knuffad, fasthallen

F Andra elever har tafsat pa dig pa ett sexuellt satt

G Har blivit hotad med stryk

H Har blivit slagen, sparkad (Skolverket 2011c:54)

En av de nio fragorna kring mobbningshandlingar berér larare, vilket ar en klar minoritet i
forhallande till de 6vriga fragorna. Eftersom nastan alla fragor utgar fran handlingar fran elever
finns heller ingen mojlighet att svara pa om lérare eller skolpersonal har tafsat sexuellt”, ”fryst
ut” eller “forsokt fa andra att tycka illa om dig”. Inte heller finns fragor som beror de specifika
yttringar som just lararmobbning kan ta sig i, exempelvis i orattvisa betyg, disciplinara
bestraffningar, missbruk av regler eller andra ageranden. L&rare sdgs mobba uteslutande genom

att sdga otrevliga och elaka saker. Om detta sdger forfattarna:

| frégebatteriet finns endast en fraga som handlar om larare/skolpersonal, i 6vriga fragor efterfragas
hur andra elever har betett sig. Mot bakgrund av denna obalans kan man tycka att lararfragan ar
alltfor apart for att ingd i ett sammanfattande matt pd mobbning. For att f svar pa vilka fragor som
bor inkluderas i ett sadant métt har fragornas forhallande till varandra detaljstuderats (Skolverket
2011c:58).
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Varfor lararfragan fran borjan behandlas i obalans till elever vid konstruerandet av fragor
forklaras inte. Detaljstudien som sedan tar vid, inleds med att var och en av de nio fragorna
raknas som en egen variabel i varje enkéat. Variabeln relateras senare till andra variabler pa
samma enkét om de uppvisar likheter i svaren. Sedan jamfors enkaterna med varandra. Vissa
variabler bildar tillsammans ett ménster, exempelvis bildar E, G och H ett kluster som uttryck
for fysisk mobbning och elever som svarar ”ja” pa G svarar ofta ocksa ja” pa E och H.
Beroende pa likheter delas de sedan in i gemensamma kluster och ganska snart, visar det sig, att
»lararfragan” faller ut ur analysen tillsammans med “pétafsad pa ett sexuellt sitt” och “e-burna
negativa handlingar”. Aven om jag inte fullt ut éverblickar de forklarade rakneoperationerna,
mer an att kluster byggs pa kluster, ar bortfallet inte direkt verraskande eftersom de tre fragorna
som fasas ut ar valdigt olika sinsemellan och &ven skiljer ut sig fran de sex Gvriga fragorna i

materialet:

Att “ldrarfragan” och frdgan om man blivit ”pétafsad pé ett sexuellt sétt” bildar ett eget kluster forst
i nést sista steget talar for att variablerna ifrga ar kvalitativt annorlunda jamfort med ovriga
variabler (Skolverket 2011c:88)

Det definitiva avbrottet formuleras pa foljande sétt:

[...] sistndmnda tre variabler, dvs. ’e-burna negativa handlingar, ’ldrarfragan’ och ’patafsad pa ett
sexuellt sitt” bor exkluderas och att man dérefter genomfor analysen pa nytt [...]” (Skolverket
2011c:89).

Diarmed forsvinner “ldrarfragan” ut ur analysen som vill kartlagga hur eleverna uppfattar

skolmobbning.

5.4 Exempel pa troskelmetaforen
Jag tolkar en troskel i materialet som en punkt dar lasaren éverblickar och beskriver olika rum av

utsagor. Den visar sig ocksa som en skiljelinje mellan rummen som den delar.

e Den historiska beskrivningen i Kunskapsoversikt lyfter fram och &r medveten om att larare
kan mobba elever, men behandlar dnda skolmobbning som huvudsakligen ett elevproblem. Detta
synliggors med hjélp av tréskelmetaforen. Historien delas har upp i tva olika rum och att befinna
sig vid troskeln erbjuder foljande utsikt. | det ena rummet (forfluten tid) befinner sig utsagor om

larare. | det andra rummet (datid/nutid/framtid) befinner sig eleverna. Utsagor om larare hanvisar
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till bestraffningsratt, tuktratt och ett halsosamt uppfostrande inflytande. Dessa utsagor beskrivs i
samband med redogdrelser for medeltida lag, religion, vald, misshandel och barnaga. Slutligen

refereras det till folkskolan:

Lararen var den sjalvklare auktoriteten och rackte inte det fanns saval fysiska bestraffningsmetoder
som olika former av skamstraff” (Skolverket 2009b:51).

Efter denna sista utsaga upphor talet om ldarare under rubriken “’det moraliska talet” och en lingre

text om den historiska forekomsten av elevers kamratfostran tar vid for att avslutas med féljande:

Overgreppen tar plats i institutionens blinda flick, dit de vuxnas blickar inte nér. Trots 6vervakning
och kontroll har det dnda alltid funnits utrymmen dar barns egna kollektiva regler och ritualer
utvecklas. [...] Skolan blev en central del av den rérelse for modernisering och demokratisering som

s smaningom borjade betrakta barnen som individer med egna rattigheter (Skolverket 2009b:52).

I det forsta exemplet befinner sig lararen i det historiska rummet som en sjélvklar auktoritet och i
sallskap med samlade uttryck for samhéllets olika yttringar av vald. Pa troskelns andra sida,
befinner sig barnen i en tidsstrom som alltid har funnits, deras valdsamheter har inte upphort,
dvergreppen mellan barn beskrivs som utanfor de vuxnas évervakning och kontroll. Att
mobbningsproblematiken ar en fraga som handlar om elever befasts i denna troskelmetafor och
att skolan i nutid ser barnen som individer med egna rattigheter far ersatta talet om den
auktoritéra lararen.

e Ett annat exempel som kan appliceras pa troskelmetaforen finns i Utvardering av metoder mot

mobbning under rubriken ”Vem mobbar och var dger mobbningen rum?”’:

Andelen elever som mobbats i klassrummet ndr lararen var dar &r anmarkningsvart hog. Exempelvis
rapporterade 26 procent av fysiskt mobbade pojkar att de blivit slagna, sparkade i klassrummet nér
lararen var dar och 38 procent av socialt mobbade flickor att de blivit hdnade, kallade elaka saker i
klassrummet nar lararen var dar [...] Klassrummet tycks med andra ord vara en férhallandevis vanlig
arena for handlingar som faller under beteckningen social mobbning. Resultatet uppvisar likheter
med sa kallad ijime, en japansk variant av mobbning som bland annat utmarks av uteslutnings-

processer utforda av skolkamrater i klassrummet (Skolverket 2011b:127).
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Lé&rare beskrivs hdr som ett neutrum, en existens som inte vidare diskuteras, avskarmad i ett eget
rum”. | elevernas ”rum” sker mobbningen och de jamfors med japanska elever. Det som sker i
klassrummet bendmns som “’social mobbning” fast det &r samma typ av mobbningshandlingar
som sker utanfor klassrummet. En fraga ar om klassrumsmobbningen anses som “social” for att
en vuxen ar narvarande? Det finns ingen enkatfraga eller nagon diskussion kring hur narvarande
larare agerar och det finns heller ingen reflektion kring hur larare och elever interagerar, trots att
de befinner sig i samma klassrum! Att larare skulle kunna vara delaktiga i mobbningen, direkt

eller indirekt, framfors aldrig.

5.5 Samtidighetsfalt i materialet
Som tidigare beskrivits dr samtidighetsfalt utsagor som dyker upp fran andra falt och exempelvis

kan stéllas i en éverordnad position till de utsagor som studeras.

e Utsagor om “regler” och “disciplinering” stills i en 6verordnad position i forhallande till
lararmobbning och rekommenderas for att fa bukt med mobbande elever. Under rubriken
”Delaktighet och disciplindra strategier” i Utvardering av metoder mot mobbning skrivs

foljande:

Landahl (2006) menar att lararna under 1950-talet anség sig ha for fa instrument for att disciplinera
eleverna, trots att de hade tillgang till béade aga och betyg i ordning och uppforande. Eftersom det
alltid finns ett visst utrymme for eleverna att stora och ifragasatta ordningen réckte de disciplindra
atgarderna aldrig till. Nar lararna gick miste om tva viktiga instrument i disciplineringen av eleverna
minskade deras disciplindra arsenal véasentligt och darigenom férandrades relationen mellan larare

och elev.

Skolans regler som ska stivja asociala beteenden ska ocksa formuleras och forankras hos barn och
foraldrar. [...] | foreliggande utvérdering har det visat sig att disciplinéra strategier inte anvands
konsekvent av skolans personal, vilket har bidragit till att eleverna inte riktigt vet nér lararna
kommer att reagera negativt pa storningar . Det har ocksa framkommit att disciplindra strategier
endast har effekter pA mobbning av pojkar (Skolverket 2011b:205).

I Vad fungerar? Resultat av metoder mot mobbning séags foljande om disciplinéra strategier:
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Sa har beskriver en larare vad de disciplinara strategierna kan handla om: Jobba ikapp pa rasten gor
vi ofta (om nagon stort pa lektionerna). Kommer man forsent upprepade ganger eller valdigt mycket,

da far ju den eleven sitta kvar pé rasten och jobba ikapp (Skolverket 2011d:33).

I anslutning till historieskrivningen refereras det till dagsléget och att disciplineringen behéver
forankras och anvandas konsekvent gentemot eleverna. Texterna har i bada exemplen glidit 6ver
till att handla om ett annat falt & mobbning. For stérande elever, de som ar asociala, kommer

forsent eller ifragasatter ordningen rekommenderas disciplin och regler.

e | Attitydundersokningar (2003 nr 1 & 2009) har statistik om elever som kénner sig orattvist
behandlade av larare infogats under rubriken ”Elever som kidnner sig mobbade eller trakasserade

av sina larare”:

Eleverna tillfragades ocksa om de ofta kanner sig orattvist behandlade av larare eller andra vuxna i

skolan, vilket 15 procent av eleverna menar att de gor (Skolverket 2004a:100).

En storre andel kanner sig ibland illa eller orattvist behandlade, 14 procent av eleverna i &rskurs 4-6
uppger att de kanner sig orattvist behandlade av larare eller andra vuxna i skolan minst en gang i
manaden varav 6 procent minst en gang i veckan. [...] Liksom bland de yngre eleverna &r det
vanligare att uppleva sig orattvist behandlad. 15 procent av de &ldre eleverna uppger att de ofta
kanner sig orattvist behandlade av larare eller andra vuxna i skolan. Flickor i arskurs 7-9 ar den
grupp dar storst andel, tva av tio, ofta kinner sig oréttvist och illa behandlade av larare eller andra

vuxna. Motsvarande andel bland pojkarna i gymnasieskolan &r en av tio (Skolverket 2010a:76).

I de tva statistiska redogorelser som placerat “orittvis behandling” under rubriker om
lararmobbning vacks en undran om det menas att elever upplever det som lararmobbning att vara
orattvist behandlad”, men att det inte riktigt rdknas som mobbning. Mobbning och “orttvist
behandlad” halls 4tskilda i texten, samtidigt som de bada lyder under rubriker om lararmobbning.
Kanske menar placeringen av resultaten att “oréttvis behandling” faktiskt kan rora sig om larar-

mobbning? Nagon narmare forklaring till ssmbandet mellan dessa olika samtidighetsfalt ges inte.

Tva av attitydundersokningarna har saledes infogat “orittvis behandling” under rubriken om
lararmobbning, medan en tredje undersokning har placerat “oréttvis behandling” i ett kapitel som
handlar om “elever om sina lirare”. | Attitydundersokning (2003 nr 2), &r fragan placerad under

rubriken Atta av tio anser sig bli riittvist behandlade av sina lirare”:
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En majoritet av eleverna, 79 procent, anser att de aldrig blir illa eller oréttvist behandlade av
sina ldrare. Av de elever som inte har valt svarsalternativet "aldrig” for denna fraga har de flesta
valt att svara att de ndgon enstaka gang (mer séllan &n en gang i manaden) kénner sig illa eller

orattvist behandlad av nagon larare (Skolverket 2004b:33).

Den tredje attitydundersokningen skiljer ut sig fran de andra tva, eftersom frigan om orittvis
behandling” redovisas i ett Separat kapitel som inte handlar om mobbning utan om vad eleverna
tycker om sina larare. Undersokningen véljer i detta fall att lyfta fram resultatet som nagot

positivt.

e | Attitydundersokning (2003 nr 1), redovisas, som komplement till kvantitativ data, resultat
fran tva gruppintervjuer med 10 hogstadieelever respektive 10 gymnasieelever. Gruppintervju
som form ar formodligen problematisk nar det kommer till att fa ungdomar att séga att de blir
mobbade. Om man skulle valja enskilda intervjuer med elever som exempelvis uppger att de
blivit mobbade av larare, skulle det sannolikt ge en mer nyanserad bild eftersom det inte alltid &r
latt att tala om mobbningen infér andra. Det kan ocksa vara sa att andra elever inte uppfattar
mobbningen. Texten sager ocksa att gruppintervjuerna inte ska ses som nationellt representativa

och redovisar resultatet pa foljande satt:

Nér det géller de resultat som visar att elever k&nner sig mobbade av l&raren tror inte
gymnasieeleverna att sa verkligen ar fallet. ”Jag tror inte att eleverna dr mobbade av ldrare. Jag tror
de Overreagerar och sdger mobbning fast det kanske bara &r att de inte ar favoriter”. De héller
diaremot med om att trakasserier av larare forekommer. Jag vet att det finns larare som kdnner sa,

alltsd att de kénner sig trakasserade” (Skolverket 2004a:134).

P4 vilket satt elever behandlas som icke-favoriter framkommer inte, men tre sidor senare

sammanfattas vad gruppintervjuerna sdger om larare som mobbar:

Gymnasieeleverna kanner inte till att elever mobbas av larare. Hogstadieeleverna déremot tycker att
larare ofta favoriserar och delar in eleverna i duktiga och stokiga elever pa ett orattvist satt.
(Skolverket 2004a:137).

I sammanfattningen av resultatet redovisas for forsta gangen hogstadieelevernas upplevelser om
larare som mobbar elever. Eleverna sager att de favoriseras och delas upp i duktiga” och

’stokiga”. Har finns en otydlighet i redovisningen. Menas att orattvisan &r en generell mobbning
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av ett kollektiv, ndrmast att likna vid diskriminering, eller &r uppdelningen ett uttryckssatt for
faktisk mobbning av en specifik elev? Ar en elev som &r “duktig” mobbad nér den placeras bland
de ”stokiga™, eller ar de “’stokiga” ansedda som ’stokiga” for att de mobbas av larare? Eller,

reagerar eleverna med stokighet” nér de blir mobbade?

Samtidighetsfaltet som har kan ses &r att fragan om larares mobbning forklaras genom att den
forflyttas till ett annat félt och att den vands till att istéllet handla om elevernas egenskaper som
”duktiga” eller ”stokiga”. Detta kan tolkas som att eleverna sjalva bidrar till att lararmobbning
uppstar. Fragan om mobbande larare forskjuts ocksa till att handla om elever som férovare
gentemot larare. Att den mobbande lararen inte existerar i gymnasieelevernas version kan ocksa
ses som ett samtidighetsfalt, larare mobbar inte, larare undervisar och undervisningen ar
uppbyggd enligt ett system dar anpassade elever favoriseras med exempelvis hdga betyg.
Betygssattning ar en sjalvklar del av skolans uppdrag och de elever som far daliga betyg

“gverreagerar” pa systemet, inte pa att de &r mobbade.

e Ett annat exempel pa samtidighetsfalt finns i Utvardering av metoder mot mobbning som
belyser relationen mellan en handling som s&gs stédvja mobbning bland elever (larares placering
av elever i klassrummet) och att elever kanner otrygghet och utanférskap. Det hanvisas i texten

till resultat som framkommit i olika attitydundersékningar mellan 1993 och 2009:

Det &r intressant att konstatera att andelen elever som tycker att de far vara med och besluta om vem
de ska sitta bredvid under lektionerna har minskat fran fyra av tio till tre av tio. Ur ett strikt
elevinflytandeperspektiv kan man dra slutsatsen att elevers inflytande minskar medan man ur ett
mobbnings- och krankningsperpektiv kan tyda detta som att larare i hogre utstrackning arbetar mot
att elever under lektionstid ska hamna i en situation dar de kanner otrygghet och utanférskap
(Skolverket 2011b:41).

| utsagan framstalls det som att tva helt olika omraden, elevinflytande, trygghet och kansla av
samhdrighet ar en sorts motpol mot larares arbete mot mobbning i alilméanhet. Det handlar
fortfarande enbart om mobbning bland elever. Om jag tolkar utsagan rétt (meningen har ett
markligt felslut), ar tvangsplacering i klassrummet ett medel att stavja mobbning mellan elever.
Foucault menar att samtidighetsfaltet kan fungera som en hogre instans for vissa pastaenden som
man gor, elevernas valbefinnande ar i refererade utsaga understalld tvangsplaceringen av deras

fysiska kroppar.
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5.6 Maktteorier applicerade pa textmaterialet

5.6.1 Maktens tredje dimension enligt Lukes - att kognitivt vilseleda

Genom att hela textmaterialet aterkommer till att mobbning ar nagot som framforallt sker mellan
elever skapar Skolverket en bild i medvetandet om att sa &r fallet, trots att myndighetens egna
redovisade undersékningar ibland visar att forekomsten av larare som mobbar elever ar mer
utbredd an forekomsten av elever som mobbar elever. Genom att halla ett avstand och skilja
larar- och elevmobbning at, uppstar inte tanken pa ett samband mellan de tva. Att se mobbningen
som ett problem endast mellan elever kan liknas vid en kognitiv illusion och enligt Lukes ar
detta ett satt att utbva makt. Med denna teori blir analysens resultat av Skolverkets texter mer
forstaelig. Den statistik som presenteras framstalls som att den ar likvardigt framtagen vad galler
larare respektive elever vilket ar kognitivt vilseledande eftersom fokus redan fran borjan &r riktat
mot eleverna. Detta galler bade i undersékningarnas konkreta fragestallningar och i hur
resultaten sammanfattas och presenteras. Genom att begrénsa utsagorna till att endast gélla
verbala manifestationer skapas en illusorisk bild av att larare som mobbar elever inte gor det pa
annat satt &n genom verbala uttryck. Utsagor om att den mobbande lararen tillhér historien ger

ocksa en uppfattning om att problemet inte berdr nutiden.

5.6.2 Dominanstekniken att osynliggora sig sjalv

Foucault beskriver att en av maktens dominanstekniker &r att gora sig sjalv osynlig och samtidigt
rikta fokus mot och synliggora de individer som den disciplinerar. | det studerade materialet ar
den mobbande lararen narapa osynliggjord medan mobbande elever analyseras och diskuteras
genom hela skalan, fran ett mikro- till ett makroperspektiv. Staten ar en auktoritet med vidstrackt
makt i samhaéllet, Skolverket arbetar pa uppdrag av staten och larare &r statens forlangda arm
som ska utfora disciplineringen av eleverna pa grasrotsniva. Om Skolverket skulle synliggora
larare som mobbar elever skulle makten synliggdra en del av sig sjalv och darfor undviker
myndigheten att uppehalla sig vid amnet i sina texter och koncentrerar sig pa att analysera

eleverna.

5.6.3 Dominanstekniken i den omvanda individualiseringsprocessen
I Skolverkets texter & den mobbande eleven till stor del individualiserad medan den mobbande
lararen inte framstélls pa detta satt. Den mobbande eleven beskrivs mangfacetterat och framstalls

bland annat som en individualitet, en person. Den mobbande l&raren tillhor historien, &r
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fragmentariskt beskriven i statistik eller visar sig i en distanserad bild i lagtexter. Den mobbande

lararen framstélls inte som en person utan mer som en abstrakt foreteelse.

5.6.4 Dominansteknik i form av disciplinering

Forutom den disciplinerande institution som hela skolan &r ett uttryck for, rekommenderas
disciplinéra strategier som effektiva for att stdvja mobbningen av pojkar (mellan elever). Har
forordar Skolverket en utokning av disciplineringsmekanismerna som dven har en bestraffande
funktion nér elever kommer forsent eller upptrader stokigt. Det frihetsrum som rasten innebér for
elever undanhalls i dessa fall. Att larare som kommer forsent eller upptrader stérande skulle fa
sanktioner i form av indragna pauser &r ett otankbart scenario. Det talas ocksa i materialet om
problemet med att de vuxnas blickar inte nar dverallt, trots dvervakning och kontroll. Har
uttrycker texten det som en brist att skolan inte har en total panoptikonliknande uppsikt 6ver

eleverna.
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Kapitel 6 — Diskussion

Detta kapitel inleds med en diskussion om undersokningens syfte, resultat samt koppling till
tidigare forskning. Darefter diskuteras nagra aspekter av maktteoriernas begransningar och

slutligen ges forslag till vidare forskning.

6.1 Diskussion om undersokningens syfte, resultat och koppling till tidigare forskning

Syftet med uppsatsen var att undersoka Skolverkets diskurs kring larare som mobbar elever och
att jamfora resultatet med myndighetens diskurs kring mobbande elever. Studien visar att det
finns stora skillnader i hur Skolverket beskriver respektive kategori. Den mobbande eleven
behandlas ingaende i materialet, medan den mobbande lararen omnamns i en mycket begransad

omfattning. Mobbning beskrivs som att den i stort sett endast ar en féreteelse mellan elever.

En av de atgarder Skolverket rekommenderar som ett effektivt sétt att minska mobbningen bland
pojkar &r disciplinara strategier. Tidigare forskning av Paul och Smith (i Twemlow m.fl 2006)
visar att disciplinerande atgarder &r ett omrade dar larare kan missbruka sin makt. Att bli
oréttvist behandlad” av larare i Skolverkets diskurs, s&gs inte vara direkt mobbning men
placeras i tva av tre fall under rubriken mobbning. Har blir den harfina gransen mellan skolans
disciplinerande maktfunktion och mobbning synlig. Gransen forklaras inte ndrmare, men den
finns dir eftersom kategorierna mobbning” och orédttvist behandlad” hélls atskilda men si att
séga under samma tak. | intervjun med gymnasieeleverna sdgs att de inte tror att lararmobbning
forekommer; de utsatta ”6verreagerar” for att de inte dr “favoriter”. Utsagan kan tolkas som att
den eller de elever som yttrar detta kan tillhéra dem som stéter bort andra elever genom att séga
att de 6verreagerar”. Sjoberg (2011) beskriver att diskursen i policytexter innebdr en 6kad
segregering och differentiering av elever som ses som mindre kompetenta. Att hogstadieeleverna
forknippar ldrarmobbning med att de delas in “favoriter”, ”duktiga” och ”stokiga” ger en
indikation pa att de elever som inte formar att disciplinera sig efter skolans normer blir
bestraffade for det. En angelagen fraga ar nér larare och elever tillsammans utsatter en eller flera
elever for mobbning, i eller utanfor klassrummet. Finns det ett samband mellan stokiga” elever
och kollektiv mobbning dér elever som inte klarar av att anpassa sig till skolsystemets normer
stdts ut ur gemenskapen? En indikation pa detta ar den héga forekomsten av elever som blir

mobbade i klassrummet trots att larare ar narvarande. Skolverkets texter sager dock ingenting
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om huruvida larare agerar eller inte vid klassrumsmobbning. Om det skulle vara ett utbrett
fenomen att larare inte agerar, behover det inte nédvandigtvis bero pa att de sjava mobbar
eleven, andra orsaker kan vara en for stor arbetsbérda, utmattning, for stora klasser,

omedvetenhet eller helt enkelt en inkompetens att hantera problemet.

Enligt Sjoberg (2011) har diskurser som finns i samhéllet en stor inverkan pa hur larare och
elever ser pa sig sjalva och att det sedan visar sig i hur de agerar. Eftersom Skolverket inte
specifikt problematiserar larare som mobbar elever kan det innebéra att fragan inte tas pa allvar
nar elever berattar om mobbning for nagon vuxen pa skolan, de kanske inte blir trodda eller att
problemet viftas bort. Eleverna sjalva kanske inte heller tar problemet pa allvar om de saknar ord
och forstaelse for fenomenet och da kan det ligga néra till hands att de skam- och skuldbelagger
sig sjalva. Enligt McEvoy (i Whitted m.fl 2008) riskerar eleven ocksa hamnd fran larare om den
klagar pa larares beteende vilket kan skapa en radsla for att beratta nagot for omgivningen och da
kan en utvég vara att forsoka ignorera handelserna.

Devine (i Twemlow m.fl 2006) menar att mobbande larare forsémrar inlarningen, skapar rédsla
och paverkar eleverna sa att de far psykiska problem. Om skolan inte & medveten, eller inte vill
vara medveten, om att lararmobbning férekommer, finns det en risk for att man behandlar
symtomen och inte orsaken till att elever mar daligt nar larare mobbar elever. Om elever har
inlarningssvarigheter, psykiska problem och/eller har det tufft hemma med en komplicerad
familjesituation kan fragan om ldrarmobbning verka som en ovisentlig foreteelse vid sidan av”
som l&tt gloms bort. Det dr dock viktigt att komma ihég att forekomsten av mobbande larare i

sig” kan skapa psykiska problem hos eleverna.

En inverkan som Skolverkets diskurs om mobbande larare ocksa kan ha &r att den inte stodjer
den skolpersonal som vill protestera mot larares upprepade krankningar av elever. De larare som
vill protestera har svarigheter att framharda och utmana den radsla som enligt Twemlov m.fl
(2006) finns for att hamna i lojalitetskonflikter med sina kollegor. Har har skolkuratorer och
elevvardspersonal ett betydelsefullt uppdrag. Bade i den obekvama uppgiften att 6verhuvudtaget
vaga behandla fragan nar de far signaler om larare som mobbar elever, men ocksa genom att rent
generellt vidga perspektivet och lyfta fram i medvetandet att talet om mobbning inte enbart &r en
fraga som kan avskarmas till att huvudsakligen gélla elever. Genom denna medvetenhet kan
kuratorer och elevvardspersonal redan fran borjan ta med i berdkningen att en elev som skolkar,
upptrader negativt eller pa annat sétt vantrivs i skolan kan vara utsatt for lararmobbning.
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Sjoberg (2011) menar att diskursen kring bade larare och elever i policytexter har blivit alltmer
individinriktade och att ett storre ansvar laggs pa den enskilde eleven eller lararen samtidigt som
det har skett en utveckling mot en 6kad 6vervakning, granskning och kontroll. Detta visar sig i
Appendix, i den tekniska beskrivningens intervjuguide, dar det finns fragor om mobbande larare
(4ven om de sedan varken forklaras eller behandlas vidare). Fragorna inriktar sig pa atgarder
snarare &n uttryck” for de vuxnas del, och till upplevelser nér det galler elever och deras
utsatthet for lararmobbning. Behovet ar rimligtvis lika stort for en elev att fa forstaelse och
information kring vilka konkreta atgarder som vidtas nar de blir utsatta av larare, det ar inte

sjalvklart att de forstar och/eller far denna information fran vardnadshavarna.

Studien visar att fragan om mobbande larare behandlas i ringa grad av Skolverket, aven om,
paradoxalt nog, den statistik som finns tillganglig om lararmobbningens omfattning kommer fran
namnda myndighet. En tolkning av resultatet i denna uppsats ar att om Skolverket skulle stélla
sig bakom en ordentlig genomlysning av problematiken riskerar myndigheten att blottlagga
mobbningens omfattning (som staten har ansvar att skydda eleverna for). Berg menar att en inte
alltfor djarv hypotes &r: ... att om skolan som institution sviktar i dessa fundamentala
hanseenden, [att skydda eleverna mot vald, fortryck och trakasserier] torde aven det samhalleliga
fortroendet for skolplikten svikta” (Berg 2003:124). Paul och Smith (i Twemlow m.fl 2006),
talar om sex omraden som ar typiska for larare att missbruka sin makt: disciplin, bedémning,
gruppindelning av elever, regler och procedurer i klassrummet, instruktioner fér évningar samt
fysisk placering. Dessa sex omraden ar, som jag uppfattar det, val forankrade i larares
yrkesutovning vilket i sin tur medfor svarigheter att belysa utan att ifragasatta lararnas profession
i ett storre perspektiv. Om Skolverket ingdende skulle kartlagga och diskutera larares
personligheter och livsomstandigheter pa samma satt som elever nu diskuteras och analyseras
och ar foremal for olika atgarder skulle detta troligtvis inte godkannas av lararkaren. Ett skal till
att Skolverket undviker amnet med mobbande larare kan alltsa vara att det skulle kunna leda till
en allman medvetenhet i samhéllet om vilka omraden som é&r speciellt kansliga for
lararmobbning och att det finns en risk for ett ifrdgasattande fran medborgarnas sida av dessa

omradens utformning.

Trots det, om Skolverket skulle 6ppna upp for ett mer jamlikt forhallningssatt gentemot
kategorierna larare/elever skulle myndigheten forhoppningsvis kunna paverka bilden av

mobbaren, och i férlangningen ocksa forbattra skolans sociala klimat. Kanske skolan skulle

51



reformeras i grunden om utgangspunkten for dess verksamhet vore att alla manniskor som vistas
dar ar jamlikar som respekterar varandras vérdighet. Inte som vackra, tomma ord, utan i praktisk

handling.

6.2 Maktteoriernas begransningar

Trots dverensstammelsen med den teoretiska ramen, finns det problem med de valda teorierna da
de till stor del beskriver makten som styrande éver méanniskors tankar, kanslor och handlingar.
Maktteorierna innefattar inte (i alla fall inte sa langt jag har forstatt dem), att manniskan i
grunden ar en fri varelse dér varje person ar unik och handlar utifran sin individualitet (d&ven om
hon naturligtvis ar paverkad av uppvaxt och sociala sammanhang). Enligt denna invandnings
synsétt ar manniskor ingalunda utlamnade till ”makten” och orsaken till Skolverkets diskurs kan
exempelvis sokas i forfattarnas personliga varderingar och/eller omedvetenhet om larare som

mobbar elever.

6.3 Forslag till vidare forskning

Eftersom jag enbart har studerat Skolverkets diskurs, skulle djupgaende intervjuer om larar-
mobbning med kuratorer, elever, foraldrar och larare kunna genomféras. Nagot annat som ar vart
att undersoka ar vilka olika bevekelsegrunder larare har att agera, inte marka eller blunda infor
mobbning i klassrummet. En annan ingang &r att undersoka diskursen i samhaéllet i stort och
jamfdra mobbande larare med mobbande elever i medier som TV och dagstidningar. Ytterligare
ett spar ar att gora djupintervjuer med ansvariga personer pa Skolverket for att se hur val deras

svar reflekterar denna undersoknings resultat.

52



Kapitel 7 — Slutsatser

Skolverkets utsagor om mobbande larare ar fa och koncentreras till tre omraden: historia,
lagstiftning och statistiska undersékningar. Utsagorna har en abstrakt och distanserad prégel.
Vad galler mobbande elever behandlas de uttdmmande, fran ett mikro- till ett makroperspektiv
dar bland annat personliga egenskaper beskrivs. Vid framtagning och redovisning av statistik
behandlar Skolverket fragan om elever som mobbar elever ojamlikt i férhallande till larare som
mobbar elever. Utifran maktteorier kan resultatet forklaras med att larare osynliggors eftersom
de ar statens forlangda arm som pa gréasrotsniva genomfor undervisningen. Eleverna, som ar

foremal for maktutévning, iakttas, beskrivs, kontrolleras och disciplineras av staten.
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