Sodertorns hogskola | Lararprogrammet med interkulturell profil
Examensuppsats 15 hp | Utbildningsvetenskap, avancerad niva |

Hostterminen 2012

Stokiga flickor och ovantade
karlekspar

- En normkritisk lasning av tre
ungdomsromaner

Av: Amanda Hjort
Handledare: Cecilia Carlander




Abstract

Sodertérn University, Autumn 2012
Author: Amanda Hjort
Mentor: Cecilia Carlander

Title: Norm critical pedagogy in the literature studies.

The study aims to examine how three books written for teenagers and young adults
address topics that are generally considered as deviant to social norms in order to
conclude if they can contribute to a norm critical pedagogy in school. Norm critical
pedagogy is foremost based on gender- and queer theory and tends to discuss how
social norms and power structures are constructed and reproduced in different social
contexts. To work in a norm critical fashion the teacher must be aware of the present
norms and work to make the pupils conscious of them. Thereby the focus is on
existing norms, rather on the deviances. To use norm critical pedagogy correct it must

be incorporated in all subjects in school.

The books that have been analysed in this essay are Syskonkdrlek by Katarina von
Bredow, Henrietta dr min hemlighet by Maja Hjertzell and Tusen gdnger starkare by
Christina Herrstrom. This study shows that all books include and discuss subjects that
are deviant to social norms, such as: non-conformal gender roles, homosexuality and
incest. Tusen gdnger starkare and Henrietta dr min hemlighet are suitable to teach in
upper school and upper secondary school, because they discuss subjects and themes
that pupils and students in that age can relate to and they are written in ways that
open up to discussions. However, all books are not suitable to use in a norm critical
pedagogy. Syskonkdrlek’s theme is the incestuous relationship between a brother and
a sister. Incestuous love is not only deviant to social norms, it is also against the law.
To teach that book in the purpose to make the pupils aware of norms and start
thinking critical about them, can have the opposite effect, though incest is seen as

wrong in so many ways.
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1. Inledning och bakgrund

Skolan har ett ansvar att bygga upp ungdomars identitet samt vicka en medvetenhet
om de rddande normer som finns omkring oss. 1 Ldroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgrl1, betonas skolans ansvar att 14ra ut om
alla ménniskors lika virde, oberoende av bland annat kon och sexualitet samt att mota
fordomar och framlingsfientlighet med kunskap och diskussioner.' I dmnet svenska
finns en naturlig plattform att diskutera de hér fragorna och tillgodogora sig kunskap
om sin egen och dven andras identitet och levnadssituation, framfor allt genom

litteraturundervisningen.

Kursplanen for &mnet svenska betonar att elever ska lédsa litteratur som ger dem storre
kunskap om sin egen identitet samt sin omvirld.” Genom att vilja litteratur som tar
upp olika teman och samhillsbilder kan elever 4 kunskap om andra ménniskor och
dven f4 mojlighet att utforska den egna identiteten. 2010 grundades den ideella och
politiskt samt ekonomiskt obundna féreningen Rittviseféormedlingen som, med hjélp
av sina 36 000 medlemmar, “tipsar projekt, organisationer och medier att hitta
kompetens som hamnat i skymundan pd grund av stereotypa forestéllningar om
exempelvis kon, ursprung och fysiska forutsittningar.” Ar 2012 publicerade de tva
litteraturlistor med ungdomsbocker som visar upp ett samhélle som star utanfér den
riddande normen och ifrigasitter stereotyper.” Listorna innehaller titlar som tar upp
flera dmnen sdsom kdrlek som inte &dr heterosexuell, klasstillhorighet och
etnicitetsfrigor. Att de hér listorna har sammanstéllts ger ett uttryck for ett uppfattat
behov. Majoriteten av den litteratur som finns visar ndmligen upp ett normtypiskt
samhélle som inte alla kan kdnna sig hemma i. Alla elever passar inte in i de normer
som finns runt omkring oss vad géller sexualitet, klass, etnicitet etc. och genom att
arbeta for att gd utifrdn det normativa synsittet i skolan, med utgéngspunkt i
litteraturundervisningen, Okar chanserna for att fler ska kdnna sig inkluderade i

undervisning som skolan erbjuder.

! Skolverket (2010), Liroplan for grundskolan, forskolan och fritidshemmet 2011. Stockholm.
*Ibid., s. 122 ff.

? http://rattviseformedlingen.se/om-oss.

* Rittviseformedlingens lista pd ungdomsbocker som presenterar ett annat samhille 4n det
heteronormativa (konsroller och sexualitet): http://rattviseformedlingen.se/lista/boktips Sidan besokt:
2012-11-07, Rattviseformedlingens lista pa ungdomsbdcker som ifragasétter mangder av stereotyper:
http://rattviseformedlingen.se/lista/ungdomsbocker-som-ifragasatter-mangder-av-stereotyper

Sidan besokt: 2012-11-07.




Genom ett normkritiskt pedagogiskt synsdtt med utgdngspunkt i genus- och
queerteori kommer jag att analysera tre av de bocker som Réttviseformedlingen har
forordat och undersoka hur de bryter mot rddande normer. De bocker som uppsatsen
behandlar 4r Katarina von Bredows Syskonkdirlek (1991)’, Maja Hjertzells Henrietta
dr min hemlighet (2005)° samt Christina Herrstroms Tusen Gdnger Starkare (2006)’.
Malet med mina analyser &r att ta reda pd hur de valda bockerna fran
Réttviseformedlingens lista pa olika sétt kan bidra till en normkritisk pedagogik och

pa vilket sitt de dr, om de &r, anvdndbara i undervisningssyfte.

> Von Bredow, Katarina (1991). Syskonkdrlek. Falun: Rabén och Sjogren.
® Hjertzell, Maja (2005). Henrietta dr min hemlighet. Falun: Rabén & Sjogren.
" Herrstrém, Christina (2006). Tusen gdnger starkare. Falun: Manpocket.



2. Syfte och fragestillningar

Héar kommer jag redogdra for uppsatsens syfte och fragestillningar. Jag kommer dven
definiera de centrala begrepp som jag anvinder mig av. Slutligen presenteras tidigare

forskning inom normkritisk litteraturundervisning samt normkritisk pedagogik.

2.1 Syfte

Uppsatsens syfte ar att analysera hur tre ungdomsbocker valda frén
Rattviseformedlingens lista pa ungdomsbocker som presenterar ett annat samhdlle dn

det heteronormativa®, kan bidra till en normkritisk pedagogik i skolan.

2.2 Fragestillningar
De fragestéllningar uppsatsen kommer att behandla é&r:
* P4 vilket sitt presenterar de tre bockerna ett samhélle utanfér normen?

* Hur passar bockerna in 1 skolplanens bild av skolans ansvar?

2.3 Begrepp

Nedan forklaras hur centrala begrepp tolkas och anvinds i uppsatsen.

2.3.1 Norm

Jag anvinder mig i stort av Renita Sorensdotter definition. Sorensdotter, forskare och
larare inom genusvetenskap, forklarar att begreppet norm ar relativt diffust, “men
enkelt sagt innebdr det idéer om vad som anses vara normalt respektive onormalt,
vilket i sin tur skapar forvintningar pa individers beteende, utseende, livsstil med
mera. Den som passar in i normen bekriftas vanligtvis, medan den som avviker fran
normen riskerar att stereotypiseras, bestraffas eller osynliggoras frdn sin
omgivning.” Vidare forklarar Sorensdotter att normer dndrar innebord beroende pa
tid och plats. Det som dr norm i en kultur behdver inte vara det i en annan. Dock finns

. . . . . 10 o
det vissa normer som dominerar i samhaéllet, som heterosexualitet. ~ Normer paverkar

¥ Rittviseformedlingens lista pa ungdomsbdcker som presenterar ett annat samhille 4n det
heteronormativa (konsroller och sexualitet): http://rattviseformedlingen.se/lista/boktips Sidan besokt:
2012-11-07.
? Sérensdotter, Renita (2010). “En storande, utmanande och obekvim pedagogik. Om queerteoriernas
relevans for en normbrytande undervisning”. I Normkritisk pedagogik. Makt, lirande och strategier
jl”g)'r fordndring, J. Bromseth & F. Darj (red.). Uppsala: Uppsala Universitet., s. 136 f.

Ibid., s. 138.




hur vi ser pé oss sjélva och pa andra. Sorensdotter beskriver hur vi identifierar oss

.. . P 11
eller disidentifierar oss utifran normer.

2.3.2 Heteronormativitet

Nationalencyklopedin forklarar heteronormen som den norm som sdger att
heterosexualiteten 4r det normala och dven fOrviantade 1 sambhéllet. Att vara
heterosexuell dr det som ménniskor forviantas och antas vara fram till dess att

o : . 12
ndgonting annat avslgjas.

Fanny Ambjornsson, forskare i socialantropologi, beskriver heteronormativitet som:

Institutioner, lagar, strukturer, relationer och handlingar som uppritthéller
heterosexualiteten som ndgot enhetligt, naturligt och allomfattande — alltsa
det som bidrar till att en viss sorts heterosexuellt liv framstar som det mest
atravédrda och naturliga séttet att leva. [...] Heteronormativitet kan ta sig olika
uttryck, beroende pé tid och plats. For trettio ar sedan synliggjordes den
genom att homosexualitet fortfarande klassificerades som  ett
sjukdomstillstind. Idag synliggdrs den till exempel av att hatbrotten mot

HBT-personer snarare dkar 4n minskar.

2.3.3 Sexualitet

Nationalencyklopedin forklarar sexualitet som en “bendmning pa de beteenden som
ar forknippade med konlig fortplantning. [...] Betonas bor dven sexualitetens
betydelse for att bekrifta individens konsidentitet som kvinna eller man och sexuella

. . . 14
orientering som heterosexuell, homosexuell eller bisexuell.”

Sexualitet kan ses som en kombination av en ménniskas fysiska begér och kénslor.
Enligt nationalencyklopedin definierar vérldshdlsoorganisationen (WHO) att
sexualitet &r mer dn ndgot rent fysiskt: ”den finns i energin som driver oss att soka
karlek, kontakt, virme och ndrhet; den uttrycks i vart sétt att kénna och vicka kéinslor
samt att rora vid varandra. Sexualiteten pdverkar tankar, kédnslor, handlingar och

gensvar och dérigenom var psykiska och fysiska hilsa.”"

" Ibid., s. 139.
"2 http://www.ne.se/sok?q=heteronorm.
13 Ambjornsson, Fanny (2006). Vad dr Queer? Stockholm: Natur och Kultur., s 52.

1 Nationalencyklopedin, sexualitet: http://www.ne.se.till.biblextern.sh.se/lang/sexualitet.
15 :
Ibid.



Sexualiteten dr med andra ord en del av ett identitetsskapande som &r avgérande i vad

en person kédnner begir for.

2.4 Tidigare forskning

Nedan kommer tidigare forskning inom normkritisk litteraturundervisning samt

normkritisk pedagogik att presenteras.

2.4.1 NormKritisk litteraturundervisning

Karolina Tennholt Bortz har i sin examensuppsats “Det dr vil min egen lathet,
ambition och inspiration som sdtter grinser — En normkritisk genusstudie om
engelskldrares val av romaner till litteraturundervisningen” intervjuat tre
hogstadieldrare kring deras val av kvinnliga och manliga forfattare 1
litteraturundervisningen i engelska.'® Alla tre lidrarna dr kvinnor och jobbar pa samma
skola. Tennholt Bortz har férutom intervjuerna gjort en kvantitativ beddmning av de
bocker som skolan har i klassuppséttning pa engelska, dir hon har undersokt hur

ménga bocker som dr skrivna av kvinnor respektive mén.

De resultat som Tennholt Bortz far fram av sin studie &r att alla de tre ldrarna i sin
undervisning anvénder sig av bocker ddr manliga forfattare dr i klar majoritet (mellan
80 och 100 %,)."” Anledningen till det tror Tennholt Bortz beror pi flera saker. For
det forsta dr de flesta bocker som finns pa skolan i klassupplagor skrivna av mén, och
dven om det gar att kopa in nya klassuppsittningar, eller ldna frdn Stockholms
cirkulationsbibliotek, véljer ldrarna att frimst anvidnda sig av de bocker som skolan
redan tillhandahaller. For det andra tror Tennholt Bortz att problematiken beror pa
vad Yvonne Hirdman kallar for Den manliga primaten.'® Det manliga beteendet
rdknas som norm och dominerande i vért samhélle, sa dven om ldrarna tror att de gor
omedvetna val nir de véljer litteratur tolkar Tennholt Bortz det som att alla larare ar
paverkade av den manliga normen som rader i samhéllet. For att kunna &ndra
beteende nir det giller litteraturval och skapa en medvetenhet och ett nytt synsétt pa

forfattare maste ldrarna forst bli medvetna om hur de sjilva styrs av normen."

' Tennholt Bortz, Karolina (2011). Det dr vil min egen lathet, ambition och inspiration som siitter
granser — En normkritisk genusstudie om engelskldrares val av romaner till litteraturundervisningen.
Examensuppsats i Utbildningsvetenskap. Sodertdrns Hogskola.

" Ibid., s. 18 f.

" Ibid., 5. 25.

¥ Ibid., 5. 31.



Tennholt Bortz menar att genom att vélja till storsta del manliga forfattare i

litteraturundervisningen forstérks bilden av mannen som norm.

Undersokningen dr gjord med utgdngspunkt i intervjuer enbart med tre kvinnliga
lirare som jobbar pd samma skola, ndgot som Tennholt Bortz forklarar bero pa
tidsbrist frdn bade hennes och Ovriga ldrares sida. Hér finns alltsa starka skal att
ifrdgasitta resultatets allmdngiltighet. Det hade varit intressant att se om resultatet
hade sett annorlunda ut om lérare fran fler skolor och av olika kon hade blivit

intervjuade.

2.4.2 Normkritisk pedagogik

Gunilla Edemo och Joakim Rinda har skrivit en ldrarhandledning om kon, sexualitet
och normer for RFSL Stockholm.” I den avhandlar de normer som berér framst kon
och sexualitet och kombinerar det med konkreta tips pa hur man som lirare kan jobba
normkritiskt i skolan. Deras avsikt &r att skapa en medvetenhet kring normer och visa
hur man kan bryta maktperspektiv genom att lyfta fram de normer som existerar.
Edemo och Rindd menar att uttalanden som att alla bara dr ménniskor, oavsett kon
och sexualitet dr ett sétt att osynliggéra maktstrukturer och oréttvisor omkring oss.
Eftersom det bara &r de priviligierade inom normen som séger sd kommer de som stér
utanfor normen inte att synligéras.”' Genom att ifrigasitta det som 4r inom normen
istdllet for det motsatta, som &r vanligare forekommande, kan man som lérare bidra
till att bryta maktstrukturer. Ett exempel &r att stdlla frdgan hur man blir
heterosexuell, istillet for hur man blir det motsatta, som star utanfér normen,

ndmligen homo-, bi-, eller transsexuell.”

Edemo och Rindd menar att man som ldrare maste rannsaka sig sjdlv innan man
paborjar sitt normkritiska arbete. Det gor man genom att fundera pa vilka varderingar
man har och hur man ser pa normen och det normbrytande. Edemo och Rinda skriver

att de flesta manniskor gor heteronormativa antaganden. Innan motsatsen ar bevisad

* Edemo, Gunilla & Rind4, Joakim (2004). Nagonstans Gar Grinsen — En lirarhandledning om kén,
sexualitet och normer i unga méanniskors liv. RFSL Stockholm.

*! Ibid., 5. 7.

* Ibid., s. 10.



forutsitts alla vara heterosexuella och agera som normen foresprakar.” Vid ett mote
med nya personer sker en snabb process dir personerna kategoriseras. Beroende pa
om de kategoriseras som man, kvinna, invandrare, gammal etc. forvéntas de bete sig
och vara pi ett visst sitt och ha en uppsittning egenskaper.”* En del av den
normkritiska processen handlar om att dels bli medveten om att de hdr antagandena
gors, dels ifragasitta dess existens. Edemo och Rindé presenterar ett antal vningar

vars syfte 4r att fa elever att reflektera kring normer och hur de har uppstétt.>

Forum for levande historia och RFSL Stockholm har skrivit en liknande
undersokning som Edemo och Rindd som gir under namnet Bryt/ Denna
undersokning anvisar metoder for hur man som lérare kan jobba normkritisk i skolans
virld.”® Aven den blandar forskning kring normer med handfasta tips och dvningar pa
hur pedagoger kan jobba normkritiskt i skolan och fa elever att reflektera kring bade

de normer som finns i samhéllet samt de de sjélva har.

Normer finns 6verallt, men mirks inte sa linge de efterfoljs. Det &r forst nir ndgon
bryter mot normen som den blir synlig, som ndr en kille bar kldnning eller tva
kvinnor kysser varandra.”” Normer 4ndras genom tid och rum och det som var norm
for hundra &r sedan behover inte vara det idag. I Bryt/ Understryks det faktum att
normer genomsyrar allt. Det finns normer som géller hur man hélsar, bor och beter
sig socialt. Att vi inte spottar pa varandra ir en typ av norm. Ménniskan har ofta ett
véldigt oreflekterat forhallande till normer. De foljs utan att vi tinker pd varfor vi gor
det.”® Precis som hos Edemo och Rindd ligger Bryt! vikt pa att pedagoger som
arbetar normkritiskt maste granska sitt eget forhdllningssétt gentemot de normer som
existerar. En normkritisk pedagog maste undersdka hur hen sjélv bidrar till att normer

2
lever kvar.”’

> 1bid., s. 10.

*1bid., s. 26.

> 1Ibid., s. 14 ff.

2% Akerlund, Carl red. (2011) Bryt! Ett metodmaterial om normer i allméinhet och heteronormen i
synnerhet. Stockholm: Forum for levande historia & RFSL Stockholm.

*1bid., s. 6 ff.

**1bid., s. 6.

*1bid., s. 13.
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Att arbeta med utgangspunkt i ett normkritiskt perspektiv handlar om att granska
normer. Det &r latt att det blir en diskussion om “dem” nir man pratar om
normavvikelser, trots att alla i klassrummet inte tillhér samma norm.*® Det 4r vanligt
forekommande att de som star utanfér normer klumpas ihop pa ett séitt som de som
star innanfor normen inte blir. Det dr till exempel ofta diskussioner om “’bdgarna”,

men inte “heterosarna”.

1bid,, s. 14.

11



3. Grundskolans styrdokument

Nedan ges en sammanfattning av de centrala delar av Lgrl1 som uppsatsen tar upp.
Forst behandlas Skolans virdegrund och uppdrag, déar skolans mal och uppdrag
presenteras. Dérefter foljer en sammanfattning av kursplanen i dmnet Svenska for

arskurs sju till nio.

3.1 Virdegrund i Lgr11

Lgrl1 inleds med en beskrivning av skolans virdegrund och uppdrag.®' I det kapitlet
beskrivs skolans mal och ansvar. I bdrjan betonas att det svenska skolvédsendet vilar
pa en demokratisk grund och att skolan ansvarar for att elever ska ha kunskap om
“ménniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika
virde, jamstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och utsatta”.*?
Vidare betonas skolan uppdrag: ’Skolans uppgift ér att lata varje enskild elev finna
sin unika egenart och dédrigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bdsta i

ansvarig frihet”.”

Skolans ansvar att motarbeta frimlingsfientlighet och intolerans behandlas ocksa i
detta kapitel. Genom att ldra ut om alla ménniskor olikheter kan en forstéelse for allas

lika virde skapas.

Skolan ska framja forstdelse for andra manniskor och férméga till inlevelse.
Omsorg om den enskildes vilbefinnande och utveckling ska préigla
verksamheten. Ingen ska i skolan utséttas for diskriminering pa grund av kon,
etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, konsoverskridande
identitet eller uttryck, sexuell liggning, alder eller funktionsnedsattning eller
for annan krinkande behandling. Sddana tendenser ska aktivt motverkas.
Framlingsfientlighet och intolerans maste bemoétas med kunskap, Oppen

diskussion och aktiva insatser.>

Léaroplanen tar dessutom upp vikten av att behandla kvinnor och mén lika och att

inte fora gamla, traditionella konsmonster vidare.

3! Skolverket (2010).
2 1bid., s. 7.
¥ 1bid., s. 7.
*1bid., s. 7.
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Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika rétt och
mojligheter. Det sitt pa vilket flickor och pojkar bemdts och beddms i skolan,
och de krav och vintningar som stills pd dem, bidrar till att forma deras
uppfattningar om vad som é&r kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for
att motverka traditionella konsmonster. Den ska diarfor ge utrymme for
eleverna att prova och utveckla sin formiga och sina intressen oberoende av

konstillhorighet.”

Tva av de mél som varje elev ska ha uppnétt efter genomgangen grundskola
presenteras hér. Dessa mal handlar om att eleven:
* Kan samspela i méten med andra ménniskor utifrdn kunskap om likheter och
olikheter 1 livsvillkor, kultur, sprak, religion och historia.
* Har fatt kunskaper om samhéllets lagar och normer, méinskliga réittigheter och

demokratiska virderingar i skolan och i samhéllet.*®

Det som de hir malen behandlar, som dr av intresse for denna uppsats syfte, &r att
man som ldrare bor sprida kunskap om likheter och olikheter samt kunskap om

samhéllets normer.

3.2 Kursplanen i svenska

I kursplanen i svenska presenteras syffer med dmnet svenska.’’ Sprak och identitet &r
centrala begrepp nér syftet forklaras. Likasd formégan att genom litteratur och sprak
fa en forstaelse for ménniskor och sin omvirld. I kursplanen poéngteras att ’sprik ar
ménniskans frimsta redskap for att tinka, kommunicera och ldra. Genom spraket
utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kédnslor och tankar och forstar hur andra
kanner och tinker.”*® Ett sitt att utveckla elevers sprékliga formagor sker genom
mote med skonlitteratur. I skolan ska elever ldsa och fa kunskap om olika typer av
skonlitteratur och genom det ska “eleverna ges forutsittningar att utveckla sitt sprak,
den egna identiteten och sin forstdelse for omvirlden.””” Avslutningsvis star det i

svenskdmnets syfte att “Genom undervisningen i dmnet svenska ska eleverna

* 1bid,, s. 8.
*1bid,, s. 12.
7 1bid., s. 222.
¥ 1bid., s. 222.
¥ 1bid., s. 222.
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sammanfattningsvis ges forutséttningar att utveckla sin formaga att [...] ldsa och

analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften.”*’

Vidare presenteras det centrala innehallet inom svenskundervisningen.*' Aven hir
betonas vikten av att forstd andra ménniskor samt det egna identitetsskapandet.

Svenskundervisningen ska innehélla ”Skonlitteratur som belyser ménniskors villkor

5942

och identitets- och livsfrdgor”™ samt kunskap om “Sprékets betydelse for att utdva

inflytande och for den egna identitetsutvecklingen”.*

“bid., s. 222
' Ibid., s. 225 ff.
2 Ibid., s. 226.
“ Ibid., s. 227.

14



4. Teori

Nedan presenteras de teorier som uppsatsen anvénder. Uppsatsen har ett normkritiskt

pedagogiskt synsétt som bygger pa genus- och queerteori.

4.1 Normkritisk pedagogik

Alla tillbringar de fOrsta aren av sitt liv i skolan. Skolan blir ddrmed en viktig plats
for en persons identitetsskapande process. Att ha ett normkritiskt perspektiv inom
pedagogiken 1 skolan handlar om att medvetandegora hur olika normer samverkar i
samhéllet och hur man kan utmana dessa normer. Det handlar om att granska vilka
frdgor och kunskaper som betraktas som sanna och redan givna. Normkritisk
pedagogik har sin utgdngspunkt i genus- och queerpedagogik, men dven andra
skillnadsskapande kategorier, sdsom klass, etnicitet och alder, avhandlas inom den

normkritiska pedagogiken.**

Genusforskaren Janne Bromseth menar att skolan kan ses som en arena dar normer,
och framst heteronormer, (ater)skapas och att det dérfor kravs ett normmedvetet och
kritiskt forhallningssitt av skolans pedagoger.*’ For att kunna se hur normer och
maktrelationer, som &r en foljd av normer, skapas behover elever i skolan fa
mdjlighet att utveckla en normkritisk blick, menar Bromseth. Det sker genom
normkritisk undervisning, dir en stindig medvetenhet kring vem och vad som gors
till norm finns ndra. Det hir maste ske genomgiende i undervisning, i allt frén

matteexempel till val av skonlitteratur.*

I en normkritisk pedagogik ligger fokus pa hur normer skapas och uppritthalls.*’
Maria Rosén beskriver att det 4r genom att se vilka normer som finns som det blir
mdjligt att upptdcka allt som finns utanfér normen. Genom att synliggora sadant

minskar dven risken for att ramla i de sa kallade normativitetsfillorna. Medvetenhet

* Bromseth (2010), “Féréndringsstrategier och problemforstaelser: fran utbildning om den Andra till
queer pedagogik”. I Normkritisk pedagogik. Makt, lirande och strategier for fordndring, J. Bromseth
& F. Darj (red.). Uppsala: Uppsala Universitet., s. 12 ff.

“1Ibid., s. 12 ff.

“1Ibid., s. 39 f.

*"Rosén, Maria (2010). “Likabehandlingslagstiftning och normkritisk potential — m&jligheter och
begransningar”. 1 Normkritisk pedagogik. Makt, lirande och strategier for fordndring, J. Bromseth &
F. Darj (red.). Uppsala: Uppsala Universitet s. 71.
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och kunskap om makt och normer ar viktigt for att inte en viss grupp personer i
skolans vérld, likasd 1 det Ovriga samhéllet, ska bli marginaliserade, eller
diskriminerande for att de star utanfor den radande normen. Lena Martinsson och Eva
Reimers fortydligar att granskandet av normer ar ett verktyg for att nd forstaelse for
hur krdankningar och diskrimineringar av den, dem eller det som star utanfor normer
mojliggdrs. ** En normkritisk pedagogik och ett konsekvent forhallningssitt ar
nddvindigt i arbetet mot diskriminering och krinkning i skolan.*’ Genom att stilla

nya fragor till det som tas for givet kan radande normer ifragasittas och diskuteras.”

Pedagogen Lotta Bjorkman menar att ett normkritiskt forhallningssétt i skolan, av
bade ldrare och elever, dr nddvéndigt for att alla i skolan ska kinna sig inkluderade.
Det kan lata som sjdlvklarheter, men Bjorkman menar att det dr fi larare som
reflekterar Gver de normer som skolan formedlar.”' Bromseth beskriver hur skolan
skapar en bild déir ldrare och elever ingdr i ett ”vi” medan homo-, bi- och
transpersoner (hbt-personer), som stir utanfor normen blir ett ”dem” som ofta
framstills péd ett stigmatiserande sétt. Sédllan framstélls hbt-personer som ungdomar
eller barn; de #r nistan alltid vuxna.’”> Genom att visa upp fler sidor av kon,
sexualitet, klass, &lder etc. i ldromedel i skolan skulle fler elever kénna sig

inkluderade.>*

4.1.1 Genuspedagogik

Genus dr en beteckning for det konstruerade konet. Forestillningarna om kvinnligt
och manligt ar, enligt genusvetenskapen, socialt och inte biologiskt. De skillnader
som genusvetenskapen pekar pd mellan mén och kvinnor &r alltsd enbart de rent
biologiska, som konsorgan och kroppsform.>® Judith Butler menar att dven de tvé

konen dr konstruerade, pa det viset att de enbart existerar inom en heterosexualiserad

*8 Martinsson, Lena & Reimers Eva red. (2008). Skola i Normer. Malmé: Gleerups Utbildning AB

* Rosén (2010)., s. 69 ff.

%% Sgrensdotter (2010)., s. 141.

> Bjorkman, Lotta (2010). “En skola i frihet — med ‘misstagens’ hjilp”. I Normkritisk pedagogik.
Makt, ldrande och strategier for fordndring, Janne Bromseth & Frida Darj (red.). Uppsala: Uppsala
Universitet s. 168.

> Bromseth (2010)., s. 37.

>3 Bjérkman (2010)., s. 168.

>* Ambjérnsson (2006)., s. 110 f.
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forstielseram. Det hir betecknas Den heterosexuella matrisen.”> Ambjdrnsson

forklarar den i tre punkter:

* De enda positioner som stér oss till buds ar kvinna eller man.
* Dessa positioner stills i motsats till varandra, kroppsligt och beteendemaéssigt.

*  Att de samtidigt forvintas atra, begira och ha sex med varandra.’®

For att vara kvinna eller man krivs det alltsé att en person har kroppen, beteendet och
det heterosexuella begéret. Bromseth forklarar samma fenomen med att man som
ménniska maste passa in inom ramen for endera man eller kvinna, och med allt vad
det innebir, for att bli begriplig.”’ Martinsson och Reimers menar att normen skapar
identifikationspositioner som man och kvinna. Pa sd vis skapas normativa
forvantningar pd hur man ska bete sig enligt det kon man har. Enligt den maktordning
som finns i vért samhdlle forvintas kvinnor vara underordnade mén och min

forvintas vara ledare.”®

I skolan 4r normen den att flickor forvintas vara tysta, lugna och omhéndertagande
medan pojkar har ett stérre utrymme att horas och synas, roller som dverensstimmer
med de normer och forestdllningar som finns om kvinnor och mén. Ambjérnsson
forklarar att de forvintade egenskaper som finns séger att kvinnor dr passiva,
omhédndertagande och invintande och médn 4&r aktiva, konkurrens- och
tavlingsinriktade.” Genuspedagogen Kajsa Svaleryd menar att flickor och pojkar ofta
blir olika bemdétta i skolan pd grund av deras genus. En flicka som &r busig far i storre
utstrdckning en utskéllning &n hennes manliga motsvarighet. Det hdr sker pa grund av
att flickan bryter mot normen kring hur hennes genus forvéntas uppfora sig, vilket
bidrar till att det blir det mer avvikande och synligt.®” For att som pedagog motverka
att flickor och pojkar behandlas olika menar Svaleryd att det dr viktigt att pedagogen

hela tiden synliggoér och granskar de bilder av manligt och kvinnligt som béade skola

> Butler, Judith (2007) [1990]. Genustrubbel: feminism och identitetens subversion. Goteborg:
Daidalos., s. 68

’® Ambjérnsson (2006)., s. 112 ff.

> Bromseth (2010)., s. 30.

> Martinsson & Reimers (2008)., s. 20 ff.

% Ambjérnsson (2006)., s. 111.

% Svaleryd, Kajsa (2010). Genuspedagogik. Stockholm: Liber., s. 10 ff.
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och elever besitter och formedlar. Detta bidrar till att eleverna borja reflektera over

sin identitet och skapa sig “sin framtid utifrin egen vilja och personliga intressen”.’’

4.1.2 Queerpedagogik

Sjdlva begreppet queer kommer fran engelskan och betyder konstig, sexuellt
avvikande och pervers. Ambjornsson forklarar att queerpedagogik bygger pa en teori
om sexualitet och normalitet, ett paraplybegrepp for hbt-personer samt ett kritiskt
forhallningssitt till det normala.®” Queer betecknar och inkluderar alla som stiller sig
utanfér den radande heteronormen, diar bade homosexuella, transsexuella och
personer med avvikande heterosexuell ldggning kvalificerar. Det som
queerforskningen vill visa &r hur den “normerande heterosexualiteten, som backas
upp av sambhillet, osynliggér den enorma mangfald av sexuella uttryck som
egentligen existerar”.”® Gunilla Edemo forklarar att identitet 4r ndgonting rorligt och
att det dr viktigt att problematisera forgivettaganden om personers identitet och

sexualitet.®

Det ér inte all heterosexualitet som har ett hogt viarde inom heteronormen. Det finns
skalor inom den sexuella hierarkin, dir den monogama, frivilliga sexualiteten som
sker inom #ktenskapet anses vara normen.®> Gayle Rubin presenterar i en artikel en
modell pd sexualitetens vardehierarki. Dér rankar hon olika typer av sexualiteters
status 1 samhéllet. Modellens inre cirkel visar pd den goda, onskvérda och normala
sexualiteten. Den yttre cirkeln visar pa sexualitet som inte platsar inom

heteronormen. De olika typerna stills i kontrast mot varandra.

'Ibid., s. 8 f.

62 Ambjérnsson (2006)., s. 7 ff.

®1Ibid., s. 85.

% Edemo, Gunilla (2010). “Att bota en féordom eller undersdka en forestéllning — om systembevarande
och systemfordandrande demokratiarbete”. I Normkritisk pedagogik., s. 103 ff.

% Ambjérnsson (2006)., s. 87 f.
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De sexualiteter som listas ér:

Inre cirkeln Yttre cirkeln:
heterosexuellt homosexuellt

inom dktenskapet isynd

monogamt promiskudst
reproduktivt icke reproduktivt
gratis mot betalning
tvdsamt ensamt eller 1 grupp
inom forhéllandet tillfalligt

samma generation generationsskillnad
hemma ute

utan porr med porr

enbart kroppen med hjdlpmedel
vaniljsex SM®®

Martinsson och Reimers menar att det finns forvéntningar kring heterosexualiteten.
Kvinnor forvéntas bli kira i min. Det dr normen for hennes genus som kvinna. Blir
en kvinna istillet kdr i en kvinna sd bryter hon bade mot de heterosexuella
forvantningarna hon har pa sig och dven de forvintningar som finns kring hur man
ska bete sig som kvinna.®’ P4 samma sitt finns det stereotypa bilden av hbt-personer.
Lesbiska kvinnor blir ofta portritterade som ensamma, olyckliga, isolerade och

allvarliga medan bogar fir rollen som fjolliga, shoppande, schlagerfantaster.®® De

% Rubin, Gayle (1984). Thinking Sex: http://www.feminish.com/wp-
content/uploads/2012/08/Rubin1984.pdf Sidan besokt: 2012-11-21.
%7 Martinsson & Reimers (2008)., s. 32.

8 Ambjornsson (2006)., s. 75.
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lesbiska och bogar som inte lever pa det viset passar inte in inom samhéllets normer

for homosexuella.

Ett normkritiskt pedagogiskt synsdtt handlar alltsd om att lata elever vidga och
fordjupa sina tolkningar kring vad kirlek ar. Olof Franck podngterar vikten av att i
skolan problematisera ménniskors forestdllningar om vad normalitet och naturlig

kirlek ar.%’

% Franck, Olof red. (2007). Genusperspektiv i Skolan- om Kon, Kirlek och Makt. Lund:
Studentlitteratur., s. 49 ff.
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5. Material och metod

Nedan presenteras det material och den metod som anvénds i uppsatsen.

5.1 Metod och urval

For att hitta de tre skonlitterdra bocker som uppsatsen bygger pa har jag, som tidigare
ndmnts, utgatt fran Rdttviseformedlingens lista pa ungdomsbocker som presenterar
ett annat samhille dn det heteronormativa (konsroller och sexualitet).
Réttviseformedlingen har for Ovrigt sammanstillt ytterligare en lista pa
ungdomsbdcker som ifrdgasitter mingder av stereotyper.”’ Anledningen till att alla
bockerna dr valda frén den forsta listan dr att bockerna dér erbjuder teman om olika
typer av relationer som star utanfoér det som anses normalt. Listan som bockerna &r
valda fran innehdller totalt 75 forfattare. De flesta forfattarna har skrivit en eller tva
bocker som dr med pa listan, medan andra, bland annat Katarina von Bredow

(forfattare till Syskonkérlek) stdr med for alla sina verk.

Att valet foll pd de tre bockerna som uppsatsen behandlar beror pd att de alla &r
bocker riktade till ungdomar pa hogstadiet och gymnasiet. Bockerna tar upp olika
dmnen som alla ligger utanfor normen. Jag har dessutom stott pa de hir bockerna vid
flera tillfallen pa olika hogstadieskolor i Stockholm. De bocker som uppsatsen bygger
pa dr Syskonkdrlek”, diar huvudpersonerna #r ett syskonpar som inleder en
kirleksrelation, Henrietta éir min hemlighet”, som tar upp homosexualitet samt
forvantningar pa bade killar och tjejer eftersom man inte far veta huvudpersonens kon
under nistan hela boken, samt Tusen Gdnger Starkare’®, som handlar om hur killar
och tjejer blir behandlade olika i en klass. Bockerna jag har valt tar upp och behandlar
identitetsskapande och forstéelsen for andra ménniskor, vilket alltsd ldroplanen

klargor att skolan har ett ansvar att formedla (se 3, Grundskolans styrdokument).

Analysen ar en kvalitativ textanalys, dir det relevanta for syftet i bockerna har lyfts

fram och diskuterats. Jag har gjort en tematisk ldsning utifrdn normkritisk teori med

70 http://rattviseformedlingen.se/lista/boktips.

" http://rattviseformedlingen.se/lista/ungdomsbocker-som-ifragasatter-mangder-av-stereotyper.
2 Von Bredow (1991).

> Hertzell (2005).

™ Herrstrém (2006).
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fokus pa genus- och queerteori. Nir jag ldste bockerna samlade jag alla passager,
korta som langa, som var av relevans for min analys. Efterdt sammanstillde jag
passagerna och gjorde avvégningar. For att mojliggora en bredd i analysen var jag
noga med att s manga aspekter som mojligt skulle f4 utrymme i min ldsning. Alla
bocker ar analyserade var for sig, med olika delar av den teori som jag anvinder mig
av som redskap. Avslutningsvis for jag en diskussion dir bockerna kopplas samman

och diskuteras utifran uppsatsens syfte och fragestéllningar.

5.2 Validitet och tillforlitlighet

De bocker som jag har valt att analysera har jag, som tidigare ndmnt, stott pa vid flera
skolor under min lirarutbildning. Bockerna ger pd sa vis en bild av vilken typ av
normkritisk litteratur som ungdomar méter 1 skolan. Alla bocker tar upp normkritik ur
olika aspekter for att ge en bredare bild av det normkritiska begreppet. Eftersom en
litteraturanalys bygger pa egna tolkningar och tidigare erfarenheter kan den inte ge en
allméngiltig bild av vad en bok representerar. Min analys av de tre valda bockerna
bygger pa det som jag, med hjilp av mitt teoretiska ramverk, finner normkritiskt och
déarfor anvdndbart 1 en normkritisk pedagogik. For att forankra mina analyser i

bdckerna kommer delar av bockerna att citeras.

22



6. Analys

Analysen dr uppdelad sa att alla bocker presenteras separat. Det forsta underkapitlet

till varje bok ar en sammanfattning av handlingen.

6.1. Syskonkirlek

Syskonkdrlek av Katarina von Bredow handlar om syskonen Amanda och Ludvig
som blir kdra i varandra och inleder en kérleksrelation. Boken &r skriven ur ett
forstapersonsperspektiv och det dr 17-ariga Amanda som ar beréttaren. Ludvig &r ett
ar dldre och de bor tillsammans med sin mamma. Boken dr uppdelad i tre delar.
Under den forsta delen blir Amanda mer och mer medveten om sina kénslor for
Ludvig och hon forstar till slut att hon har blivit kér i sin bror. Ludvig visar genom
svartsjuka, blickar samt kommentarer att han kénner likadant for Amanda. Del ett

slutar med att syskonen erkdnner sina kénslor for varandra och har sex.

Under bokens andra del inleder Amanda och Ludvig en relation som pendlar mellan
stormande karlek och stark olust infor vad de gor. Bdda forsoker ha andra relationer
vid sidan av for att bli av med kénslorna for varandra men de inser till slut att de inte
kan vara utan varandra och bestimmer sig for att forsoka vara ihop. Syskonen blir
dock pdkomna och avsldjade och i del tre separeras de genom att Ludvig skickas av
mamman till sldktningar som bor langt bort. Amanda &r véldigt uppriven och soker
bland annat trost hos en man, David, som kommer att bli den man som hon gifter sig
och skaffar barn med. Amanda och Ludvig tréffas langt senare igen och trots alla

kéinslor som fortfarande finns kvar viljer Amanda att stanna hos David.

6.1.1 Amanda och Ludvigs relation

I borjan av boken portritteras Amanda och Ludvigs relation som en véldigt néra
syskonrelation. De umgas mycket och gillar att vara i varandras séllskap. Nar de var
nagon yngre sov de dven i samma sing, trots att de hade varsin i det rum de delade.”
Det beskrivs dven hur syskonen alltid har hyst svartsjuka gentemot varandras tidigare
och nuvarande partners.’® Det som malas upp ir en nira syskonrelation som dven har

inslag av romantisk kérlek. Ganska tidigt i beréttelsen byggs den kérleken pd, ndr

% yon Bredow (1991)., s. 22
" Ibid., s. 38 f
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Ludvig borjar sta krokimodell f6r Amanda. Nar Amanda varje kvill studerar Ludvigs
nakna kropp kdnner hon en njutning vixa fram. Hon borjar jamfora Ludvig med sin
pojkvin Johan och onskar att han var hilften si fin och rolig som Ludvig.”” Amanda

forstar att hon har fatt kdnslor for Ludvig och skriver i sin dagbok:

FAR man bli alldeles varm och matt i hela kroppen av att se pd sin egen
brorsa? Far man det, dven om han dr den snyggaste och finaste killen i hela
universum? Jag kan inte hjdlpa det! Och jag skdms sd in i helvete. Tdnk om
han visste! [... ] Det dr sjukt, va? Att tinda pd sin egen brorsa? Perverst. [...]
Jag vet inte lingre VARFOR jag vill fortsiitta mdla! Om det bara dr for att fd

se honom. Det dr sd fel. Det mdste ju vara fel! Sjukt. Perverst.

Heteronormen #r den mest grundliggande normen i vart samhille, enligt Bryz!.”®
Mainniskor dr uppdelade 1 tvd kon, man eller kvinna och alla forvintas vara
heterosexuella. Dock dr det inte all heterosexualitet som rdknas. Ambjornsson menar
att det dr en viss typ, favoriserad heterosexualitet som faller innanfor ramarna for
heteronormen.” Enligt Rubins cirklar (se 4.1.2) symboliseras heteronormen av den s

kallade goda, 6nskvirda och normala sexualiteten.®

Amandas kirlek till Ludvig faller utanfér heteronormen, eftersom deras karlek &r
incestuds, och pa grund av det kénner hon sig fel och pervers. Amanda slér upp ordet
pervers, som hon identifierar sig med, i synonymordboken och féar fram “forvénd,
snedvriden, abnorm, onaturlig, vrang, sjuklig, lastbar, depraverad, konsforviand.”®!
Det hir dr ord som aterkommer under hela berittelsen. I kontrast slir Amanda dven
upp ordet normal och far upp definitionen “genomsnittlig och ordinédr”, och hon
fragar sig sjilv vem som egentligen vill vara det.** P4 si vis tar Amanda ett forsta
steg ut ur sin normativa syn pa kérlek. Efter att Amanda har insett det gar det snabbt

for henne att erkénna for sig sjdlv att hon har blivit kéir 1 Ludvig.

" Ibid., s. 28

8 Akerlund, Carl red. (2011)., s. 22
" Ambjérnsson (2006)., s. 87

% Rubin (1984).

1 Von Bredow (1991)., s. 31.

52 Ibid., s. 45.
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Efter att Amanda och Ludvig har haft sex med varandra for forsta gdngen sédger bada
att det var fel och att det inte far upprepas.” Amanda berittar efterdt for en kompis,
Eva, vad som har hint. Eva domer inte Amanda helt och hallet, men hon kommer
med rad och forslag pa hur de kan avbryta den begynnande kérleksrelationen. Nér
relationen énda fortsitter och har pagatt under en period bjuder Eva hem Amanda och
Ludvig pé vad till synes verkar vara en trevlig kvéll med ost och vin. Under kvillen
beréttar Eva for syskonen om baksidan av deras relation, trots att de har bett om att

inte f4 ndgon psykologbeddmning. Eva siger:

- Jag vill att ni ska inse det ansvar ni har for varandra, sa hon. Det dr en
samvetsfrdga som var och en av er méste ta upp med sig sjilv. Du, till exempel.
Ludvig. Du maste frdga dig sjdlv om du vill utsitta Amanda for risken att bli
fortalad och formodligen utfrusen i skolan. Arligt talat sa tror jag inte att hon skulle
orka gd kvar diar om det har kom ut. Oavsett om det skulle bli réttssak eller inte.
Amanda dr stark, men inte s stark. Hon skulle i sé fall avbryta sin utbildning for din
skull. Dessutom har alla ungdomar i skolan fordldrar som har olika jobb hér
omkring. Overallt, pd banken, pa posten och i affdrerna arbetar minniskor som har
sina barn i Amandas skola. Overallt skulle de titta pa er, puffa varandra i sidan och
se menande pa varandra. Orkar ni med det? Vill ni utsitta varandra for det? [...]

- Och tink ocksda pd Berit [Amanda och Ludvigs mamma, min anm.] Hennes
arbetskamrater pd lasarettet skulle tala om henne bakom hennes rygg och undra pa
vilket sdtt hon misskott sina barn. Vill ni riskera att hon blir utsatt for det? Risken att

ni blir upptickta 4r mycket storre n vad ni tror.™

Ovan presenteras hur andra méanniskor ser och kommer att reagera pa syskonens
relation. Eva berittar inte enbart vad hon sjidlv anser om deras kirlek, istéllet berdttar
hon hur de skadar varandra och andra personer i sin nérhet. Det hon gor ar att mala
upp ett scenario som omojliggor relationen, eftersom den, enligt det hon berittar,
endast kommer att leda till ndgonting daligt. Hon séger att det 4r en samvetsfrdga som
bada maéste diskutera med sig sjdlva och att varken Amanda eller Berit kommer orka
vara kvar pa sin skola eller arbete om relationen skulle bli offentlig. Istéllet for att
rikta blicken och kritiken mot de normer som forsvarar Amanda och Ludvigs kérlek
véljer Eva att diskutera pa vilket sitt deras kdrlek ar fel. Det som star innanfér och

utanfor normen star i en maktrelation till varandra. For att se hur det hir skapas kravs

8 Ibid., s. 93.
8 Ibid., s. 162.
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en normkritisk blick, som granskar normerna istillet for det som #r avvikande.®
Genom att dissekera Amanda och Ludvigs relation och ge exempel pa hur den kan
komma att skada personer i deras nérhet, pd grund av att den ar avvikande, kommer
Evas, och samhillets, syn pa icke onskvird kirlek fram. Liknande kénslor visar
syskonens mamma nér deras relation har blivit avsl6jad. Hon grater och fragar sig
sjalv vad hon har gjort for fel och forbjuder barnen att rora vid varandra.®® Nir
Amanda ringer till sldktingarna som Ludvig blir skickad till far hon inte lov att tala

med sin bror och mostern siger 4t Amanda att glémma “den trékiga historien”.*’

Medvetenheten om att de bryter mot normen och det som anses normalt dr konstant
ndrvarande i Amanda och Ludvigs relation. Ludvig siger vid ett tillfdlle nér de sitter i
parken att han gidrna hade struntat i alla regler och grinser och istéllet visat sin karlek
Oppet genom att kyssa Amanda sd att alla sdg. Nar Amanda fragar honom om han
skulle kunna gora det si nekar han.® Varken Amanda, Ludvig eller nigon i deras
nérhet ser deras relation som ndgonting mojligt eller hallbart. I slutet av boken lever
Amanda i ett normativt godként forhallande och ldsaren fir dven reda pd att Ludvig
forlovade sig tre ganger under sin livstid utan att gifta sig.*” Amanda beskriver sin
relation med David med orden: ”Vér kirlek &r inte vild och galen. Den &r vuxen och
2 90

gor inte ont”.”” Dock forsvinner aldrig kdrleken mellan Amanda och Ludvig. De har

bara fétt anpassa sig efter heteronormen for att bli accepterade.

6.1.2 Andra relationer i boken

I boken portritteras fler kérleks- och/eller sexuella relationer vid sidan av Amanda
och Ludvigs. F4 av dem kan klassas som heteronormativa, dven om alla innehaller
heterosexualitet. I prologen berdttar Amanda att hon inte vet vem som dr hennes
pappa. Mamman hade en dlskare vid sidan av sitt dktenskap ndr Amanda blev till och
eftersom Berit inte kunde veta vem som var far till Amanda bestimde mamman sig
for att hon var hennes egen, utan pappa. Att ha relationer utanfor dktenskapet ar

syndigt, beskriver Rubin, och hamnar i heteronormens yttre, icke normativa cirkel.”!

% Bromseth (2010)., s. 39 f.

% Von Bredow (1991)., s. 224 ff.
% bid., s. 233 f.

8 Ibid., s. 211 ff.

% Ibid., s. 296 f.

P 1bid., s. 279.

! Rubin (1984).
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Bédde Amanda och Ludvig har dven de varsitt forhdllande med en gift person.
Amanda och Davids relation r till en borjan utanfor dktenskapet. David ar gift nir de
triffas och innan han ldmnar sin fru har han och Amanda péboérjat en sexuell och

kirleksfull relation.”?

Ludvig har en kortare sexuell relation med sin mammas bista kompis. Hon ar gift
men varje eftermiddag gar Ludvig hem till henne. Han erkdnner det hir for Amanda
sedan kvinnan har blivit gravid. Hon foder ett barn som hon uppfostrar tillsammans
med sin man.” Normativ kérlek bor ske inom samma generation, dir det dr mer
godkint om mannen #r ett par &r dldre 4n kvinnan.”* Ludvig och kvinnans relation ar

genom den stora dldersskillnaden normavvikande pé flera olika plan.

Amanda och Ludvig har under bokens gang sexuella eller romantiska relationer med
andra, parallellt med deras relation. Amanda har fran borjan en pojkvin, Johan, som
hon fortsétter att vara tillsammans med dven nir hon inleder relationen med Ludvig.
Johan har tva funktioner. Han dr bade en bromskloss for Ludvig och Amanda, och
star 1 kontrast till dem. Niar Amanda bdrjar inse att hon dr kéir i Ludvig tréffar hon
Johan allt oftare. Deras forhédllande far henne att kénna sig normal och inkluderad i
normen, trots att hon inte visar nagot storre intresse for honom.” Johan ir frireligios
och vill vinta med sex till dktenskapet. Amanda och Johan har ett kyskt forhallande
och delar bara en kyss. Nar Amanda berédttar for honom att hon har sovit hos andra
killar innan de triffades blir han forskrickt och forfirad.”® Johan symboliserar den

inre cirkeln, och den syndfria kérleken.”’

Amandas kompis Eva dr den person i boken som Amanda soker rdd och hjdlp hos.
Eva gestaltas som promiskuds med stindigt nya élskare som hon stolt berdttar om.
Hennes rad till Amanda och Ludvig é&r att de ska trédffa andra personer for att fa lite
perspektiv pd sin relation. Hon uppmuntrar dem i det hér fallet att bryta mot

normerna, med Onskan att resultatet ska bli att de ska passa battre in i heteronormen

%2 Von Bredow (1991)., s. 195 ff.
 Ibid., s. 50 ff.

% Rubin (1984).

% Von Bredow (1991)., s. 73 ff.
% Ibid., s. 85 f.

7 Rubin (1984).
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(se 6.1.1). Ludvig triffar tva tjejer som fungerar som bromsklossar i relationen med
Amanda. Bade relationerna ar tillfalliga, vilket gor att de forpassas till Rubins yttre
cirkel.”® Sexuella forbindelser bor ske inom forhallanden for att passa in i normen.
Ludvig erkénner for Amanda att det kénns som att han utnyttjar de tva tjejer som han
traffar, eftersom han inte ldgger in ndgra kénslor i relationerna. Han berittar for
Amanda under den paus de har efter att Eva har pratat med dem (se 6.1.1), att han
idlskar henne, men inte kan leva 1 celibat for det.” Han har en sexuell drift och far inte

100

utlopp for den i ett normativt, monogamt forhallande. ™ Istéllet har han sex med flera

kvinnor som han inte dlskar.

6.2. Henrietta ar min hemlighet

Henrietta dr min hemlighet av Maja Hjertzell handlar om Mésen som dr hemligt kér 1
Henrietta. Boken dr skriven i forsta person och det d&r Masen som &r beréttaren.
Liasaren far inte veta Mésens kon forrdn pa sista sidan, da det kommer fram att hon &r
en tjej och att temat pa sa vis dr lesbisk kdrlek. Masen gar i gymnasiet och har tva
kompisar; Rebecka och Robin. Hela boken kretsar kring Mésens kirlek till Henrietta
och hur hon ska ndrma sig henne. Beréttelsen har sin utgangspunkt i ett telefonsamtal
mellan Mésen och Henrietta. Henrietta har fatt reda pa att Méasen &r fordlskad i henne
och undrar om de ska ga ut och fika. Mésen &r rddd och ligger pa luren. Det hir
monstret aterupprepas under nistan hela berittelsens gang. Mésen ér blyg och tyst
och svdrmar och drommar om Henrietta i ensamhet och tillsammans med Rebecka.
Henrietta 4 andra sidan flirtar och bjuder ut Masen. Efter flera misslyckade forsok att
prata med varandra, d& Masen blir tyst och blyg, slutar det med att Mésen far nytt
mod och bjuder ut Henrietta. De pratar och reder ut alla missforstdnd och blir till slut

tillsammans. Forst dd kommer det fram for lasaren att Masen ér en tjej.

6.2.1 Den androgyna berittaren

Hjertzell har lyckats att undvika att konsklassificera Mésen under hela beréttelsen

101

fram till slutet. " Detta medfor att ldsaren sjilv kommer att bestimma konet

beroende pd egna erfarenheter och referensramar. Under bokens ging sitter

% Ibid.

% Von Bredow (1991)., s. 179.
1% Rubin (1984).

! Hjertzell (2005)., s. 274.
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forfattaren in Masen i olika sammanhang som vid vissa tillfdllen pekar p4 att det 4r en
kille och andra génger att det &r en tjej. Boken leker med forutfattade idéer och tankar
om hur en tjej respektive kille dr och uppfattas. Att Masen enbart har tva kompisar,
som dr av olika kon, forsvérar konsbendmningen pd Masen. Forfattaren har dven valt
att ge huvudpersonen smeknamnet Masen, som kommer fran ett intresse for
faltbiologi.'”® Bade namn och intresse ér alltsd konsneutrala och avslojar siledes inte

konsidentiteten.

Sorensdotter skriver om hur ménniskor latt dndrar bemotande och tolkningar av
personer i sin nirhet om de i tanken byter kon pa dem.'” Det hir grundas i att vi
betraktar killar och tjejer pa skilda sétt och applicerar olika egenskaper pa de olika
konen. Det paverkar hur vi bemoter andra ménniskor beroende pa deras kon.'™
Beroende pa ldsarens forestdllningar om, samt samhéllets normer for, vad en kille

respektive en tjej ér, dr det mojligt att 14sa in bada konen i Mésen.

Det kan vara létt att uppfatta Masen som kille, pd grund av att hon dr homosexuell.
Alla andra relationer i boken dr heterosexuella, och pa grund av det finns det inga
homosexuella referensramar som skulle kunna bidra till uppfattningen att Masen é&r
en lesbisk tjej. Den heterosexuella normen finns nirvarande och oreflekterad i all
annan kédrlek dn den som berér Masen 1 boken. I beskrivningen av kompisen Robin
forklarar Mésen att ”Robin ir lite for tunn och vek for att vara en sddan grabb som
alla tjejer faller for, men jag har fattat att han har ndgonting”.'® Det finns ett
forgivettagande 1 den meningen om att alla tjejer vill ha en kille, alla ar
heterosexuella. Som tidigare nimnts dr heteronormen den mest etablerade normen i
vart samhélle, och Edemo menar att det &r viktigt att dérfor problematisera
forgivettaganden om representation och identitet.'”® Masen tar for givet att alla tjejer
vill ha en kille, &ven om hon sjdlv 4r en homosexuell tjej. Vid ett samtal mellan
Masen och Robin kan homosexuella undertoner ldsas in, fast det i sjélva verket &r
heterosexuell kirlek som diskuteras. Anledningen till det missforstdndet ar att Mésen

latt kan uppfattas som en kille under samtalet.

2 1bid., s. 15.

19 Ssrensdotter (2010)., s. 148.
1% Edemo (2010)., s. 103.

1% Hjertzell (2005)., s. 18.

1% Edemo (2010)., s. 103.
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- Om du var kér i ndgon, vad skulle du gora da? séger jag till Robin.

Vi har aldrig pratat om kénslor, i alla fall inte om sadana kénslor. Nu tittar
han pa mig en liten stund innan han sdger ndgonting.

- Du ér vil inte kédr i mig? séger han sedan.

Jag borjar skratta.

Efter en stund séger han:

- Ursdkta mig, men det skulle tydligen vara totalt omojligt?

Jag lugnar mig.

- Nej, forlat, men du &r ju min kompis, séger jag. [...]

- S& du ér inte kér i mig da? sdger han.

Jag skakar pa huvudet.

- Det kunde ha varit ett nervost skratt for att jag kom pé dig, sdger han.

- I och for sig, siger jag, men jag ér faktiskt inte kér i dig.

- Tur, det kunde ha blivit vildigt svettigt och jobbigt. Puh, sdger han och
latsas torka svett ur pannan.

Vi sitter tysta en stund. Min dricka dr slut. Jag trodde faktiskt att jag var
kir i en kille en gdng. Sebastian. Vi umgicks varje dag en hel sommar.

Men jag var inte kr.'"’

Anledningen till att Masen létt kan tolkas som kille under samtalet 4r Robins reaktion
dér han siger att han “kom pa” Mésen med att vara kér, och att det hade kunnat bli
”svettigt” och ”jobbigt”. Masen avslutar 4ven med tankar om att hon en ging trodde
att hon var kir i en kille. Det forstirker kénslan av att det centrala och avvikande i
samtalet ar Masens eventuella kirlek gentemot en kille. Att det blir ett samtal om det,
att Robin reagerar med olust, genom att pusta ut och latsastorka svett ur pannan
skulle tyda pa att Méasens kérlek star utanfor normen. Edemo och Rindd menar att
heterosexualiteten dr sd sjélvklar att den inte dr ndgonting vi ténker pa eller

ifragasitter.'*®

Boken har en queer infallsvinkel och behandlar inte enbart hetero- och homosexuell
kérlek utan dven bisexualitet. Henrietta har inte, av det som framgér i boken, tidigare

visat ndgot intresse for tjejer utan har enbart erfarenhet av heterosexuell kirlek. Att

10
1.1

hon blir kdr i Mésen gor henne bisexuell. ~~ Att Henriettas tidigare erfarenheter, och

"7 Hijertzell (2005)., s.131.
% Edemo & Rind4 (2004)., s. 31 ff.
1% Ambjornsson (2006)., s. 26.
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dven till viss grad nuvarande preferenser, enligt vad Mésen befarar och tror, géller
karlek till mén, kan forstarka ldsarens kénsla att Masen dr en kille. Masen ser hur
Henrietta spanar efter en kille en dag i matsalen och hur hon sedan kramar honom
och sitter och pratar lange. Det hir gor Masen svartsjuk och hon tror efter det att

110

Henrietta och Fredrik, som killen heter, dr ihop. I slutet av boken, ndr Mésen och

Henrietta har sin forsta riktiga traff tinker Mésen:

”[...] vi pratar om andra, om Rebecka och Tomas. Jag forsoker driva oss at
ett hdll, mot pojkvénshéllet, men ingenting blir sagt. Tillslut fragar jag. Jag
kan inte vénta langre.

- Ar du tillsammans med den dér Fredrik?

- Nej, sidger Henrietta.

Jag hor leendet i hennes rost igen. Jag lyssnar pé det, vad det innebar.'"

Anledningen till att Masen drar at pojkvinshallet handlar om att hon vill veta mer
om Henriettas relation till Fredrik, men man kan ocksé uppfatta detta som att Masen
ndrmar sig dmnet for att hon vill diskutera deras relation. Att hon dessutom anvénder
det heterosexuella paret Rebecka och Tomas som verktyg for att ta upp fragan
forstirker bilden av att Masen och Henrietta har ett liknande forhallande.
Ambjornsson menar att den normerande heterosexuella kérleken som dr uppbackad
av samhillet “osynliggdr den enorma méngfald av sexuella uttryck som egentligen

. 112
existerar.”

Det som under berittelsens géng talar for att det inte dr en heterosexuell kérlek som
star 1 fokus dr Mésens konstanta rédsla for att bli upptackt. Bokens titel sétter ord pa
Masens kérlek till Henrietta. Det dr endast Rebecka som Masen har beréttat for och
hon &r hela tiden rdadd for att nagon skulle fa reda pa hur hon kénner. Hon funderar pa
hur ménniskor i hennes ndrhet, som familj och skolkamrater, skulle reagera om de
visste. Att Rebecka dven kommenterar Masens och Henriettas kérlek som “ascool”

tyder p4 att den 4r utover den vanliga normativa kirleken.'"?

" Hjertzell (2005)., s. 40 f.

" Ibid., s. 166.

12 Ambjdrnsson (2006)., s. 85.
'3 Hjertzell (2005)., s. 64.
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6.2.2 Homosexuell kirlek

Enligt den heterosexuella matrisen (se 4.1.1) 4r méinniskor uppdelade i man eller

114

kvinna och de bdda konen forvintas vara heterosexuella. ™ En homosexuell person

avviker fran den heterosexuella normen. Den hédr normen finns ofta nérvarande i
Masens tankar kring sin kdrlek. Det finns en ridsla for hur méanniskor, bade familj

och 1 skolan, ska uppfatta hennes sexualitet om hon skulle beritta om den.

Tank om de visste vad jag tinker pa. Vad skulle farmor sdga? Vad skulle
mamma och pappa sidga om jag kom hem med Henriettas arm om mina
axlar? Ville [Mésens lillebror, min anm.] skulle forstas visa henne sin
gosedjurssamling. Pappa och mamma skulle antagligen skratta. Kanske
for att de inte visste vad de skulle séga.

Men i alla fall. Om jag visade vem jag dr, vem jag dr kér i, skulle jag
vilja att de tog mig pa allvar. De fick néstan hellre bli férbannade. Ar det
nagonting jag har svart for sé &r det nér folk skrattar &t mig. [...]

Jag minns hur de fnissade 4t mig och Angelica i tvan. Vuxna verkar
tycka att det dr s gulligt ndr barn 4r kéra eller hdller varandra i handen.
[...] *Tank nér du sa att du skulle gifta dig med Angelica!” atfoljt av fniss

och blinkningar.' "

Och sé snackas det runt omkring. Alla ska alltid hélla pd och snacka si
mycket. Vad skulle de andra séiga om de fick veta? Alltsd om nu, mot alla
odds, Henrietta och jag skulle bli ihop. Vad skulle de sdga?

”Har ni gjort det?”, ”Vem lag dverst?”, ”Ség till om du behdver hjilp med

henne, ho, ho.”.!®

Det finns en ridsla for att bli upptickt eftersom Masen riskerar att inte bli tagen pa
allvar i sin sexualitet. Hos Skolverket star foljande att ldsa: “Ingen ska i skolan
utsdttas for diskriminering pa grund av kon, [...] konsoverskridande identitet eller
uttryck, sexuell liggning [...]. Sadana tendenser ska aktivt motverkas.”''” Masen blir
inte diskriminerad, eftersom hennes kérlek dr en hemlighet, men anledningen till att

hon inte har berittat om den &r just for att hon &r radd for andra ménniskors reaktion.

14 Ambjornsson (2006)., s. 112 ff.
'3 Hjertzell (2005)., s. 58 f.

" 1bid., 5. 37.

"7 Skolverket (2010)., s. 29.
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Bromseth menar att samhillet och skolan ofta projicerar en bild av ett normativt vi,
som alla forvintas tillhora, dar hbt-personer blir det andra, avvikande som for det
mesta framstills pa ett stigmatiserat sitt.''® Bryr! formedlar samma bild, dédr det
forvintade och forgivettagna i skolan &r att alla tillhor samma norm och att det létt
blir en diskussion om ”dem”, nir det talas om hbt-personer.'”” En forklaring till det

kan vara att hbt-personer i bocker sillan framstills som ungdomar utan vuxna.'*’

Ambjornsson skriver att den lesbiska kvinnan ofta har blivit beskriven som ensam,
olycklig, isolerad, och allvarlig genom historien.'*' Det ir en bild som p4 ménga sitt
passar in i portritteringen av Masen. Mésen ér tyst, blyg, olyckligt kér, bor isolerat
ute pa landet dit bara Rebecka orkar édka ut och hon uppfattas som véldigt allvarlig.
Under en slaktmiddag far Masen forst hora under middagen av tva farbroder: *’Du ér
sa allvarlig’, sdger Ulf 6ver bordet. *Det finns ingen som ser sa allvarlig ut som du’,
haller Gunnar med. *Men du kan vil skratta?””'** Senare under kvillen triffar Masen
en kvinna som &r ndgot dldre. De flirtar med varandra och innan kvinnan kysser
masen siger hon “Du ir verkligen ganska allvarlig.”'*® Medan Masen framstills i
stereotypa drag dr Henrietta det motsatta. Hon &r framat, erfaren vad géller kérlek och
fester, hon 4r boxare och tar initiativ till flortar och traffar. Under Masen och
Henriettas triff, i slutet av boken fragar Masen: *’Du har vil gjort allting’, sdger jag.

99124

’Inte det hdr’, sdger hon och tittar ner i marken.” " Henrietta dr inte den typiska

lesbiska kvinnan, och hon har inte heller nidgon tidigare erfarenheter av lesbisk
karlek.

Masen forandras dock i slutet. Hon inser, efter kyssen med Eva, att hon inte kommer
att glomma Henrietta, och att hon inte heller kommer kunna bli tillsammans med
henne om hon inte dndrar sin framtoning. Masen gar fran att vara tyst, blyg och
allvarlig till att bli modig, framit och initiativtagande.'* Forst di kan hon och

Henrietta bli ett par.

"8 Bromseth (2010)., s. 37.

"9 Akerlund, Carl red. (2011)., s. 14.
120 Bromseth (2010)., s. 37.

2 Ambjornsson (2006)., s. 75.

'22 Hjertzell (2005)., s. 112.

' bid., s. 123.

2 bid., s. 166 f.

% 1bid., s. 137 ff.
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6.3 Tusen Génger Starkare

Tusen ganger starkare av Christina Herrstrom utspelas i en nionde klass och handlar
om maktspelet mellan killar och tjejer. Boken dr skriven i forsta person och bokens
beréttare dr Signe som gér i klassen. Signe tillhor klassens tontar, som varken hors
eller syns i skolan. Hon tar inte mycket plats, och hennes roll har blivit observator.
Hon reflekterar mycket 6ver hur fordelningen mellan killar och tjejer i skolan ser ut
och varfor killarna tillats ta mycket mer plats dn tjejerna. Under lektionerna far
killarna en mycket storre del av lirarens tid &n tjejerna, nagot som varken klassens
elever eller ldrare har ambition att 4ndra pd. Men en dag bdrjar en ny elev i klassen,
Saga. Saga har flyttat runt i vdrlden tillsammans med sin pappa i hela sitt liv och har
aldrig tidigare gétt i svensk skola. Hon &r en person som inte ar radd for att séga vad
hon tycker, hon far de si kallade tontarna och de populdra i klassen att umgés
tillsammans och hon gjuter sjdlvfortroende i klassens tjejer. Saga ser oréttvisor och
reagerar pa dem och tack vare hennes nirvaro i klassen blir bade skolans personal och
elever uppmérksammade pa hur det egentligen gar till i skolan, och hur killarna tillats

ta mer plats 4n tjejerna.

6.3.1 Den stereotypa bilden

Ur ett normkritiskt perspektiv dr det viktigt att granska de rddande normerna, for att
sedan diskutera det avvikande. Den stereotypa bild av kvinnligt och manligt beteende
som portrétteras i boken dr ett resultat av den rddande normen. Martinsson och
Reimers menar att det finns normer for hur en person bor vara beroende pd om man
ar en man eller kvinna, och enligt den maktordning som finns i vart samhélle har mén
en hogre maktposition dn kvinnor. Normen i skolan é&r att flickor ska vara lugna och
tysta medan pojkar fi ta plats och hdras i en stdrre utstrickning.'*® Den hir
maktordningen dr véldigt tydlig i den klass som skildras i Tusen gdanger starkare.
Redan frdn de forsta sidorna presenterar Signe det synsitt som rader for killar och
tjejers forvintade beteende: ”Det normala for en flicka &r att inte ens tro att varlden &r
till for oss. Inte helt. Inte ens i klassrummet. Luften, tiden, utrymmet i klassrummet &r
inte till for oss. Vi hade vant oss.”'*’ Signe fortsitter att forklara sin skolsituation och
beskriver att killarna stor under lektionerna och de som vill ha hjélp med skolarbetet

kommer fram och fragar Signe, som har hogst betyg i klassen, om hjilp eftersom

126 Martinsson & Reimers (2008)., s. 20.
27 Herrstrom (2006)., s. 20.
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lararna har fullt upp med killarna. Det finns en kille i klassen, Leo, som dr ndstan lika
bra som Signe i skolan, men ingen frdgar honom om hjélp. Han har tydligt visat att
han ér upptagen med sitt eget arbete och inte vill hjilpa till."** Svaleryd beskriver hur
pojkar 1 storre utstrackning far hjélp i skolan och att flickor istdllet blir uppmuntrade

12
1.1%°

att hjdlpa till. ©” Vidare beskrivs hur det &r litt for pedagoger att falla in i gamla

invanda monster och tinka att “pojkar maste fa vara pojkar och flickor flickor”'*
istdllet for att se hur pojkar och flickor sdrbehandlas och fordndra det. Signe &r den
typiska hjélpsamma flickan, vilket leder till att hon far mindre tid till sitt eget arbete

an hennes manliga motsvarighet Leo.

Vid aterkommande tillféllen reflekterar Signe kring hur en kille och en tjej forvéntas
vara. Signe borjar med att beskriva Mimi, som &r de tuffa tjejernas ledare, och
beskriver att hon framstéller sig sjdlv som mycket mer korkad &n vad hon egentligen
ar. Hon gor det av riddsla for att bli kallad plugghést, eftersom det dr det osexigaste
man kan vara.”’' De Gvriga tjejerna i klassen vill vara som Mimi, eftersom de tycker
att hon verkar ha det roligare &n dem. Signe forklarar att intelligens viger létt jAmfort
med det att kallas sexig, och sexig ir ett omdome som bara killarna kan ge. Detta &r

anledningen till att tjejerna har blivit helt beroende av killarna.'*

Senare i boken kommer Signe med ytterligare ett resonemang kring hur man ska vara
som femtonarig tjej. Hon menar att allting maste vara rétt, in i minsta detalj. Ensam,
framfor spegeln, ska man som tjej trdna pa att se hard och farlig ut, men det méaste
dndras sa fort man dr med en kille. D4 &r det ’dags att krdma sig, glida, le. Lite dum,
en aning charmigt korkad, inte hota, vika sig, absorbera deras blickar, suga in deras
blickar som niringslosning och bli miktig.”'*® For att forstiarka synen pa killars
dominans och den normativa bild som finns mellan killar och tjejer finns en scen med
i boken dé Signe ser en lagstadieklass spela brinnboll med sina fordldrar. Det finns

en pappa som manar barnen att sta langt fram nér det &r en tjej som ska sld och backa

2 Ibid., s. 17.

129 Svaleryd (2010)., s. 18 ff.
B0 bid., s. 62.

B! Herrstrom (2006)., s. 12.
52 1bid., s. 14.

3 Ibid., s. 57.
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nér det ar en kille som tar slagtrdet. Det har far Signe att tdinka mer pa hur det faktiskt

ser ut i det samhiille hon lever i.'**

Det finns en forestdllning om hur killar och tjejer forvéntas bete sig, som kan hirledas
ur den heterosexuella matrisen.'>> Att vara man eller kvinna #r de positioner som
erbjuds och de stills mot varandra. Att vara man och kvinna innebér olika typer av
personligheter och intressen. Personerna i boken foljer de normtypiska karaktirsdrag
som Ambjornsson presenterar. Tjejerna dr ordentliga och omhéindertagande, ser upp
till ménnen och framstiller sig korkade for att bli accepterade. Killarna ar stokiga,

eller jobbar p4 sjilva utan att hjélpa andra. De forvintas dven vara duktiga i idrott.'*

6.3.2 Saga

Saga dr den person som bryter mot de radande normstrukturerna. Signe forklarar att
Saga kan gora det eftersom hon, pa grund av det stindiga resandet i virlden, inte vet
hur hon forvintas vara och bete sig; "Hon hade aldrig behovt omforma sig till en
given mall, en mall som &r svér att fordndra ndr den vél dr bestdmd. Och det spel som
antagligen pagar Gverallt mellan minniskor hade ingen makt 6ver henne.”"*” Normer
ar nagonting som #ndras i tid och rum."*® Eftersom Saga aldrig har stannat linge pa
en plats har hon inte heller hunnit formas av rddande normer. Senare i boken bli Saga
hotad med kvarsittning av den mest framtridande ldraren, klassens mentor och
samhéllsldrare, Olle. Hon forklarar d& for honom att hon inte forstar vad hon har gjort
for fel. Eftersom hon inte tidigare har gatt i svensk skola har hon studerat klassen for

att lara sig av sina klasskamrater. Hon forklarar:

Jag har varit i den hér klassen en manad nu och jag har lart mig av er. Jag har sett
att enda sittet att f4 svara pd en fraga, sérskilt i dina dmnen, &r att skrika ut
svaren. Killarna gor det hela tiden. Och du har aldrig hotat ndgon av dem med
kvarsittning. Jag har gjort som de brukar gora och denna enda gang rackte for att

du skulle bli vansinnig. Hur kommer det sig?'*’

B4 bid., s. 48 f.

135 Ambj6rnsson (2006)., s. 112 ff.

B0 bid., s. 111.

57 Herrstrom (2006)., s. 66.

138 Akerlund, Carl red. (2011)., s. 6 ff.
1 Herrstrom (2006)., s. 103 f.
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Det som uppmérksammas &r att det finns olika normer for hur killar och tjejer far
vara, och Saga bryter mot de normerna genom att ta en manlig maktposition.'*" I
Bryt! framhévs att normer ofta inte mirks s linge de foljs."*! Genom att bejaka och
efterlikna ett manligt beteende bryter Saga mot normen for hur hon borde handla som

tjej, och lararens reaktion blir da annorlunda gentemot néar en kille goér samma sak.

Saga blir vid flera tillfdllen beskriven som en stark tjej, bade av ldrarna och av Signe.
Nér Saga precis har kommit till klassen forklarar ldrarna att Sagas styrka behdvs, och
att hon har ett sjilvfortroende som ingen annan tjej i sin 4lder.'** Halvvigs in i boken
dndrar sig Signe och sdger att Saga inte ér stark utan jimlik. ”En flicka som &r jimlik
pa ett sjalvklart sitt 4r alltsa stark.”'*’ Bjérkman menar att man i skolan ska visa upp
fler sidor av bland annat kon i ldrobocker for att fler elever ska kunna kénna sig

inkluderade.

6.3.3 Lirarnas roll

Fem lédrare har en framtrddande roll i boken, och fyra av dem kan kategoriseras som
normvéktare. Deras uppgift dr att bevara den etablerade synen att killar och tjejer ér
olika, genom att behandla eleverna olika beroende pa deras kon. Den femte ldraren
jobbar pa motsatt vis, genom att se alla elever och gora sa att tjejerna att ta mer plats.
De fyra forsta ldrarna ldgger skulden pd hur det i dagsléget ser ut och ansvaret for
forbattring i klassen pé tjejerna. Olle har mentorstréffar en gang i veckan, for att fa
bukt pad maktskillnaden i klassen. P& de traffarna talar han om f6r tjejerna att de &r for
mesiga och att de ger killarna alldeles for mycket plats.'** Han vénder inte pa det och
talar med killarna om deras roll. Det ér trots allt de som st6r lektionerna, men dnda ar
det tjejerna som far skulden, eftersom de, enligt honom, tillater killarnas beteende.
Nér Saga kommer in i klassen och faktiskt far tjejerna att ifragasitta den rddande
strukturen samt horas pa lektionerna motarbetar ldrarna dven det, eftersom de inser att
ha ett jamstdlldhetsarbete i klassen, och se till att ordet blir lika fordelat, krdver mer

tid och arbete fran deras sida.'®

0 Edemo & Rindi (2004)., s. 26.
141 Akerlund, Carl red. (2011)., s. 6.
2 Herrstrom (2006)., s. 19.

"3 Ibid., s. 87.

" bid., s. 43 ff.

"5 Ibid., s. 128.
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I Lgrll star det att ldraren ska: “verka for att flickor och pojkar far ett lika stort
inflytande Gver och utrymme i undervisningen”'*® Det hir 4r inte ndgot som efterfoljs
av ldrarna i boken. I &mnena bild, idrott, samhéllskunskap och matte behandlar
lararna killarna och tjejerna olika, till fordel for killarna. Killarna i den klass som
skildras dr marginaliserade och pa grund av deras kon far de storre frihet och
mojligheter.'*’ Tjejerna blir under de hér lektionerna betraktade som hjalpredor.
Varje bildlektion avslutas med att killarna siger nagot charmigt till ldraren som fér
henne att fnittra och gir sen ut ur salen. Léraren ger de som &r kvar, tjejerna, “ett roat
ogonkast som verkar betyda ’se killar!” och sedan forvéntar hon sig att vi hjilper
henne att stida upp efter dem. Och det gor vi. Det gar inte att smita.”'** Nér Saga
inser hur det hér fungerar blir hon arg och gér ivig utan att stidda, precis som killarna.
Pia, ldraren, reagerar dd inte som hon annars gor, nér killarna gar: ”’Pa en halv sekund
blev hon rasande och liknade en kokt kréfta och tog ett par snabba steg, grabbade tag
1 dorren och hojtade ner i korridoren efter Saga. *S& du ténker inte hjilpa till menar
du?’, ’Jag plockar inte upp efter folk som smiter!” svarade Saga.””'* Signe tinker
efter Pias utbrott att ’det var en chock att den sota, snélla, rara, spinnande, gulliga
och duktiga Saga inte var lojal mot oss andra. Inte ens mot en favoritlirare. Hon
uppnédde alla kriterier for en duktig flicka, for en snill och samarbetsvillig flicka, en
flicka som skulle f8 MVG i de flesta imnen, men hon var inte snall!”.'*° Nir killarna
handlade likadant som Saga fick de ett fnitter och ett ’se killar!” som reaktion, medan

Saga blir betraktad som illojal och elak.

Under en stokig mattelektion, da ldraren inte gér ndgot for att det ska bli lugnare, gér
en stor del av klassens tjejer ut och sitter sig i biblioteket och arbetar.'”' Efter den
lektionen besoker rektorn klassen och skiller ut tjejerna for att de ldmnade
klassrummet. Rektorn menade att killarna hade funnit det provocerande att tjejerna
hade gatt ut fran lektionen och dirfor hade resten av lektionen blivit ovanligt stokig.

Saga svarar da:

16 Skolverket (2010)., s. 8.
7 Rosén (2010)., s. 71.

8 Herrstrom (2006)., s. 34 f.
" 1bid., s. 79.

0 1bid., s. 80.

Bl bid., s. 155 ff.
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”Och vi fanns da inte dir som buffert? S& vi kunde lugna det hela?
Och hjélpa Mats att fa tyst? Men stackars lille Mats d4.”

”N& just det, man kan ju samarbeta”, sa rektorn, en aning
obetinksamt.

”Men vi glomde bort att vi 4r i skolan for att assistera ldrarna. Vi fick
for oss att vi dr dir for att ldra oss saker. S8 vi forsokte helt enkelt
tillgodogodra oss undervisningen. Ar det inte det som &r meningen?” sa

Saga.'”

Det hér ir ett klassiskt exempel pé att tjejer forvéintas hjélpa liraren i klassrummet
och far en utskidllning i storre grad for samma uppforande som killar. Svaleryd
beskriver hur pedagoger reagerar olika pa pojkar och flickors beteende. Busiga
flickor fir ofta en utskillning medan busiga pojkar uppmuntras.'> Istillet for att vara
arg pa killarna som var de stokiga under lektionen riktar ldrarna och rektorn sin ilska
mot tjejerna som inte hjélpte till att styra upp lektionen. Nér tjejerna tar efter killarnas
beteendemdnster under andra lektioner tar inte ldrarna for givet att killarna ska hjilpa
till, utan blir dven da arga pé tjejerna eftersom de &r stokiga. Killarna handlar enligt
de forvintningar som finns pa killar, och passar pa sd vis in enligt normen. Tjejerna
bryter mot normen béade nér de inte hjélper till och nir de sjélva &r de som startar brak

och diskussion och dirfor far deras beteende andra konsekvenser #n killarnas.'>*

2 1bid., s. 160 f.
133 Svaleryd (2010)., s. 10
34 Rosén (2010)., s. 71
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7. Resultat och avslutade diskussion

De tre bocker som analyseras i1 uppsatsen behandlar normer och det som star utanfor
dessa, om dn ur olika infallsvinklar. Det ger en bredd 6ver hur normer kan te sig.
Vissa elever kan kénna igen sig i ndgon bok, medan de flesta sdkert kan kédnna igen
situationer som riktar uppmérksamheten pa den omgivning och de normer de lever i. |
Herrstroms Tusen ganger starkare dr det centrala hur killar och tjejer forvintas vara
och vad som hinder om nagon bryter mot de normerna. Boken kan anvéndas i
undervisningen for att synliggéra genusskillnader i en kontext som alla elever kan
relatera till, eftersom den utspelas i skolan. I Tusen gdanger starkare dr normer och
forvantningar pé killar och tjejer det centrala temat, och verkligheten stélls i kontrast

med Signes tankar om hur det borde vara.

Aven Hjertzells roman, Henrietta ér min hemlighet, behandlar forvintningar pa killar
och tjejers beteende, men dér det litterdra anslaget inte &dr att redovisa eller papeka
utan sétter ldsaren i en situation dér hen tvingas iaktta sina fordomar och sin
normacceptans. Sedan eleverna ldst den kan diskussioner kring Masens kon
diskuteras. Fragor som om det &r viktigt att veta om Masen ir en kille eller tjej, eller
varfor vissa tror det ena eller andra mdjliggor att elever ser vad de har for
forvantningar samt hur de pdverkas av rddande normer. For vissa elever kanske
avsaknaden av konsklassificering inte mérks, eftersom den forgivettagna
heterosexualiteten kan paverka dem att fOrutsitta att Masen &r en kille. For andra
elever kan det vara ett storande moment i ldsningen att konet &r okédnt, och det ar

genom sddana reaktioner som normkritiska diskussioner kan foras.

Henrietta dr min hemlighet behandlar dven dmnet kirlek som star utanfor normen,
precis som von Bredows Syskonkdrlek, men det handlar om tvé olika slags kérlek.
Eftersom heteronormen &r sa djupt rotad i vart samhille &r det viktigt att elever far
mdta en annan slags kérlek ar den normativa. I Henrietta dr min hemlighet finns bade
homo-, hetero och bisexualitet presenteras och all kérlek beskriven pd samma sitt.
Det gors ingen skillnad pa hur personerna kdnner nir de ér kéra, beroende péd om det
ar en tjej som dr kir i en kille, som Rebecka, eller en tjej som dr kir i en tjej, som

Masen. Den skillnad som gors dr hur den ageras. Att Masen ér rddd for reaktionerna
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och konsekvenserna som hennes kirlek kan medfora, visar hur den forvintande

kirleken ser ut och rddslan hos den som stér utanfor.

I Syskonkdirlek behandlas normen for hur godkéind kirlek ska te sig och
konsekvenserna for den som bryter mot normen. I boken granskas det avvikande och
pa vilket sitt Amanda och Ludvigs kérlek &r fel, och genom att vinda pa blicken och
granska de normer och lagar som gor att det blir fel kan en normkritisk pedagogik
bedrivas. Genom att fa eleverna att sjdlva analysera hur de ser pd kirleksrelationen
och hur de skulle reagera i samma situation blir tabubelagda d@mnen inte lika
frimmande och normer kommer att kunna diskuteras. Det som dock skiljer
Syskonkdrlek fran de andra tva bockerna ér att den kédrleksrelation som gestaltas inte
enbart dr normbrytande utan &ven olaglig. Att tva familjemedlemmar har en
kérleksrelation med sexuella inslag &r ndagot som betraktas som avvikande av
biologiska anledningar. P4 grund av det kan boken ha motsatt effekt i ett normkritiskt
pedagogiskt syfte, d& det &r mycket, och inte enbart normer, som talar emot
syskonens relation. Boken kan bygga pd fordomar om kidrlek som stir utanfor
heteronormen, d& syskonens relation l4tt kan uppfattas som dcklig, fel och onormal.
Dock tycker jag inte att det dr fel eller pa nagot vis déligt att anvéinda den hir boken i
skolan, d& jag anser att det dr viktigt att flera aspekter av relationer, kirlek och
avvikelser bor forekomma. Det som ddremot kan vara problematiskt dr att inkludera
Syskonkdrlek 1 en normkritisk pedagogik, dir syftet ar att fa elever att borja reflektera
kring normer, &r att den tar upp ett sa pass kontroversiellt amne att eleverna, istallet
for att ta till sig vilka normer som finns och hur de bryts, enbart kan reagera pa hur

relationen i deras 6gon dr motbjudande.

Tusen ganger starkare passar, enligt min analys, in i hodgstadieundervisningen.
Romanen tar upp &mnen och situationer som &r aktuella i grundskolans senare ar, och
ar skriven pa ett sédtt som (Over)tydligt visar upp problemen som finns i skolan.
Eftersom den &r skriven i fOrsta person finns det en beréttare som beskriver
situationen och samtidigt talar om vad som é&r fel och hur det skulle kunna vara
annorlunda. Den kriver inte en storre formaga att ldsa mellan raderna eller egna

liknande erfarenheter. Alla kan ha en dsikt om det som hénder i berittelsen.
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De andra tvd romanerna kriaver mer av ldsaren. Henrietta dr min hemlighet 6ppnar
upp for manga fragor under ldsandets ging, och ldsaren behdver problematisera och
tolka det som sdgs och det som latt tas for givet. Boken innehéller kirlek, sex och
tankar kring den egna identiteten. P& sd vis kan den vara mer ldmpad i slutet av
hogstadiet eller pa gymnasiet. Alla ungdomar mognar olika snabbt, och pa hogstadiet
kan en klass bestd av personer som absolut kan relatera till de d&mnen boken

behandlar, medan andra kan finna det fullkomligt frimmande.

Tusen ganger starkare och Henrietta dr min hemlighet kan bidra till och vara en del
av en normkritisk pedagogik och fa elever och ldrare att reflektera till samhaéllets
normer och struktur genom att de tar upp aspekter som bjuder in till tankar om det
normala och avvikande. Syskonkdrlek kan anvindas for att diskutera samhillets syn
pa forbjuden kirlek och rétten att dlska vem man vill. Samtidigt kan den ha motsatt
effekt, eftersom den kérlek som behandlas har en djupt rotad stimpel pé sig av att
vara fel. Det kan leda till att fokus hamnar pd varfor syskonen inte bor vara

tillsammans, istéllet for en granskning av de normer som finns omkring oss.

Skolan har ett ansvar att ldra elever om ménniskors olikheter, fa forstaelse for andra
méinniskor, och ansvara for att ingen blir krinkt i skolan pa grund av bland annat kon
och sexuell ldggning (se 3.1). I kursplanen for svenska beskrivs det hur de hir
kunskaperna och forstaelsen kan ske genom litteratur. Genom att anvénda de hér
romanerna i undervisningen kan elever fa en mojlighet att granska det som stér
utanfor samhéllets normer, och genom det vdnda blicken mot de normer som finns.
Litteratur &r ett verktyg for att sétta sig in i andra méanniskors liv och situation.
Genom att ldsa bocker som behandlar olika typer av kdrlek och livssituation far
lasaren storre kunskaper om hur det samhille de lever i ser ut och hur det sjilva

bidrar till att upprétthalla normer.

En normkritisk pedagogik kan inte enbart vara en del av vissa lektioner eller genom
ndgra specifika inldrningstillfillen som under litteraturundervisningen, utan den
méste genomsyra allt. Litteraturundervisningen dr dock en del av det hela och de
bocker som diskuteras ovan dr anvindbara si lidnge som det normkritiska
forhédllningssittet dven finns i resten av undervisningen. Skolan kan bidra med att ge

elever kunskaper, nya tankar och i basta fall uppméarksamma dem pa féordomar genom
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att lasa dessa bocker i skolan och analysera och diskutera dem. Genom att undersdka
hur normer och séddant som star utanfér normer blir presenterat kan eleverna fa upp

ogonen for hur det avvikande tvingas att anpassa sig efter de rddande normerna.

43



8. Kallforteckning

Tryckta Killor
Primérkéllor:

Herrstrom, Christina (2006). Tusen Ganger Starkare. Falun: Manpocket.
Hjertzell, Maja (2005). Henrietta dr min hemlighet. Falun: Rabén & Sjogren.
Von Bredow, Katarina (1991). Syskonkdrlek. Falun: Rabén & Sjogren.

Sekundarkaéllor:
Ambjornsson, Fanny (2006). Vad dr Queer? Stockholm: Natur och Kultur.

Bjorkman, Lotta (2010). “En skola i frihet — med ‘misstagens’ hjélp”. 1 Normkritisk
pedagogik. Makt, ldrande och strategier for fordndring, Janne Bromseth & Frida
Darj (red.). Uppsala: Uppsala Universitet.

Bromseth, Janne & Darj, Frida red. (2010). Normkritisk pedagogik. Makt, lirande
och strategier for fordndring. Uppsala: Uppsala Universitet.

Bromseth, Janne (2010), “Fordndringsstrategier och problemforstaelser: fran
utbildning om den Andra till queer pedagogik™. 1 Normkritisk pedagogik. Makt,
ldrande och strategier for fordndring, Janne Bromseth & Frida Darj (red.). Uppsala:
Uppsala Universitet.

Butler, Judith (2007) [1990]. Genustrubbel: feminism och identitetens subversion.

Goteborg: Daidalos.
Edemo, Gunilla & Rindd, Joakim (2004). Ndgonstans Gdr Grinsen — En

ldrarhandledning om kon, sexualitet och normer i unga mdnniskors liv. RFSL

Stockholm.

44



Edemo, Gunilla (2010). “Att bota en fordom eller undersoka en forestdllning — om
systembevarande och systemforindrande demokratiarbete”. I Normkritisk pedagogik.
Makt, ldrande och strategier for fordndring, Janne Bromseth & Frida Darj (red.).
Uppsala: Uppsala Universitet.

Franck, Olof red. (2007). Genusperspektiv i Skolan- om Kon, Kdrlek och Makt. Lund:

Studentlitteratur.

Martinsson, Lena & Reimers Eva red. (2008). Skola i Normer. Malmo: Gleerups
Utbildning AB.

Rosén, Maria (2010). “Likabehandlingslagstiftning och normkritisk potential —
mojligheter och begrinsningar”. 1 Normkritisk pedagogik. Makt, ldrande och
strategier for fordndring, Janne Bromseth & Frida Darj (red.). Uppsala: Uppsala

Universitet.

Skolverket (2010), Ldroplan for grundskolan, forskolan och fritidshemmet 2011.
Stockholm.

Svaleryd, Kajsa (2010). Genuspedagogik. Stockholm: Liber.

Sorensdotter, Renita (2010). “En storande, utmanande och obekvim pedagogik. Om
queerteoriernas relevans for en normbrytande undervisning”. 1 Normkritisk
pedagogik. Makt, ldrande och strategier for fordndring, Janne Bromseth & Frida
Darj (red.). Uppsala: Uppsala Universitet.

Tennholt Bortz, Karolina (2011). Det dr vdil min egen lathet, ambition och inspiration
som sdtter grdnser — En normkritisk genusstudie om engelsklirares val av romaner
till litteraturundervisningen. Examensuppsats i Utbildningsvetenskap. Sodertdrns

Hogskola.
Akerlund, Carl red. (2011) BRYT! Ett metodmaterial om normer i allmdinhet och

heteronormen i synnerhet. Stockholm: Forum f{or levande historia & RFSL

Stockholm.

45



Elektroniska kallor

Nationalencyklopedin, Heteronorm:
http://www.ne.se/sok?q=heteronorm

Sidan besokt: 2012-11-18

Nationalencyklopedin, Sexualitet:
http://www.ne.se.till.biblextern.sh.se/lang/sexualitet

Sidan besokt: 2012-11-21

Rubin, Gayle (1984). Thinking Sex:
http://www.feminish.com/wp-content/uploads/2012/08/Rubin1984.pdf
Sidan besokt: 2012-11-21

Réttviseformedlingens lista p4 ungdomsbdcker som presenterar ett annat samhélle &n
det heteronormativa (konsroller och sexualitet):
http://rattviseformedlingen.se/lista/boktips

Sidan besokt: 2012-11-07

Rittviseformedlingens lista pd ungdomsbocker som ifrdgasdtter mingder av
stereotyper:

http://rattviseformedlingen.se/lista/ungdomsbocker-som-ifragasatter-mangder-av-

stereotyper
Sidan besokt: 2012-11-07

46



