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The purpose with this thesis is to study how two chosen kindergartens work with language
stimulation. The two kindergartens are working under different conditions in respect of the
Swedish language. The children in the one kindergarten are bilingual whilst the children in the
other are monolingual. The study is aiming to see whether these different conditions have any

implication for the pedagogues’ way of working.

In order to achieve the result, the method of interviews has been used. Six pedagogues have
been interviewed, three from each kindergarten. In addition observations have been conducted

during two full working days on each of the kindergartens.

The theoretical basis of my thesis is a study of Anne Kultti who has conducted a study to see
how children with another mother tongue than Swedish can assimilate the normal day in a
kindergarten with all its implications on the free play, the gatherings, the meals and the story
telling (Kultti2012:75). As this is the latest in respect of research in this field | have used it as
the basis of my thesis.

The conclusion that can be drawn from my thesis is that the language stimulation work has
different shapes in different kindergartens. The conditions of the children groups are not the

only influence on the pedagogues’ work with language stimulation.
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1. Inledning

Forskolans uppdrag har varit i forandring under aren och med den nya laroplanen Lpfo 98
reviderad 2010 for forskolan kommer en stérre betoning pa bland annat sprak, matematik och
natur. Med de kraftigare betoningarna i laroplanen for forskolan maste de verksamma
pedagogerna i forskolan lagga mer vikt pa sprakstimulering och ge barnen fler tillfallen till
sprakstimulerande aktiviteter. | laroplanen star det att larande och sprak hanger ihop och att vi
inte kan skilja dem at (Lpfé 2010:8). Forskolan ska stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra nyfikenheten och intresset till spraket genom olika arbetssatt. Forskolan ska aven

se till att barnets modersmal far stimulans och kan utvecklas framat (Lpfé 2010:8).

For att forskolepedagogerna ska kunna uppfylla laroplanens mal och riktlinjer maste
pedagogerna ha en forstaelse for barnen de arbetar med. Bente Eriksen Hagtvet professor i
specialpedagogik skriver om sprak och sprakutveckling i forskolan, hon menar att spraket ar
det viktigaste redskapet manniskan har for att kunna na varandra och kunna kommunicera om
det som hander i verkligheten (Eriksen Hagtvet 2007:50). Det finns olika synsétt pa hur
pedagoger pa forskolan ska arbeta med sprakutveckling och sprakstimulering. Caroline Liberg
som &r professor i uthildningsvetenskap skriver om sprakutveckling. Hon menar att vi ska ta
tillvara pa barnens sprakutveckling och viljan till att anvanda spraket i alla situationer som
ges. Det &r inte bara under de styrda aktiviteterna pa en forskola eller skola dar barnet lar sig
spraket. Vardagssituationerna ar minst lika viktiga i barnens sprakinlarning (Liberg 2003:11).
Det &r inte endast larandesituationer som &r betydelsefulla pa forskolan utan det &r manga
aspekter som spelar in i barns larande. Ladberg som &r fil.dr i pedagogik skriver att vi ger
barnen en trygghet nar de kan forklara hur de kanner och tycker med hjélp av spraket och att
ett barn 6ppnar upp sig mer for en person som den kanner sig trygg med (Ladberg och Nyberg
1996).

Eftersom férskolans roll har blivit viktigare sedan férskolan fick en egen laroplan 1998 och
nu med den reviderade upplagen som kom 2010 ar det upp till pedagogerna pa forskolan att
gora den till den forsta instansen i ett utbildningsled. Forskolan &r inte langre ett stélle dér
foréldrarna endast lamnar sina barn for att kunna arbeta utan nu ar férskolan det forsta steget
for larandet. Idag ar det aven sa att forskolan kan vara det anda stallet vissa barn méter det
svenska spraket i och da blir pedagogernas arbete mycket viktigare och mer betydelsefullt for
det unika barnets sprakutveckling (Bunar 2010:419).



Det finns manga handbdcker kring sprak och sprakstimulering att fa tag i, tva personer som
har skrivit en ar Loken och Melkeraaen som &r bildlarare och forskolelarare. De skriver om
sprakstimulering i forskolan och menar att det inte ingar i endast en aktivitet om dagen pa en
forskola. De menar att sprakstimulering &r nagot som sker hela dagen pa en forskola darfor att
vi anvander oss av spraket hela tiden. Det ar pedagogernas arbete att gora alla situationer pa
forskolan till sprakstimulerande genom att tdnka pa anvandningen av ord och skapa en
mening utifran dem (Loken & Melkeraaen 2006:10).

Loken och Melkeraaen skriver om samlingar och dess betydelse for sprakstimulering, de
anser att pa samlingen kan spraket stimuleras pa ett bra satt om man anvander den val. Om vi
lyssnar in barnens intressen och tar med dem till samlingen for att gora nagot med det sa blir
det en bra 6vning for sprakstimulering. De utgar fran fragor som de tycker att pedagogen ska
stalla for att kunna fa till en bra samling som ger alla barn nagot i sprakutvecklingen.
Huvudfragorna som de anser att man ska arbeta efter for att fa till en sa bra samling som

mojligt ar:

e Hur ordnar vi en samlingsstund sa att alla barn forstar vad som hander?
e Vad &r vara barn i gruppen intresserade av?
e Vore det lampligt att dela upp barnen i mindre grupper? Vad skulle det kunna ge

barnen?

Det &r inte bara samlingarna som Loken och Melkeraaen tycker ar viktiga for
andraspraksinlarare och deras sprakutveckling utan de ar dven inne pa att strukturen pa
forskolan ska folja ett visst monster sa att de skapar en trygghet och en igenkannande miljo
for barnen. Om barnen inte alltid forstar spraket sa ska de i alla fall kanna till situationen runt

omkring och kénna sig trygga i den (Loken & Melkeraaen 1996:28ff).

Med denna studie vill jag ta reda pa om ett sprakstimulerande arbetssatt skiljer sig at beroende
pa vad det ar for barn som gar pa forskolan. Forutsattningarna pa de tva forskolorna skiljer sig
at pa de satt att i det ena omradet har barnen svenska som modersmal . Den andra forskolan
ligger i ett omrade dar barnen har ett annat sprak an svenska som modersmal sa det svenska
spraket ar endast representerat pa forskolan. Jag vill veta om detta har nagon betydelse for hur

pedagogerna arbetar med ett sprakstimulerande arbetssatt.



2. Bakgrund

De senaste decennierna har det svenska samhallet blivit allt mera mangkulturellt, siffror visar
att ca 17 % av den svenska befolkningen &r fodda i ett anat land an Sverige. Siffrorna visar ett
snitt 6ver landet och det skiljer sig fran omrade till omrade. Skolans/férskolans roller blir med
den 6kade migrationen annorlunda, tittar vi tillbaka femtio ar i tiden sa var det svenska
samhaéllet helt annorlunda och skolvasendet fungerade pa ett annat sétt. Skolans varld ar i
standig forandring inte minst med den 6kade migrationen. Forskolan och skolans arbetssatt ar
i forandring i takt med att det svenska samhallet forandras. Det som fungerade forr maste ses
over och anpassas till dagens samhalle. Det ar pa fa arenor som migrationen bidrar till sa stora
forandringar som i férskolan och skolans vérld (Bunar 2010:417). Bunar skriver om den
urbana skolan och med det menar han att skolan blir allt mer mangkulturell. Med en forandrad
elevsammanséttning blir skolan och forskolans roller annorlunda och for att kunna hdnga med
i dessa forandringar sé startades miljonprogram pa 1960-70 tal. Den 6kade migrationen gor att
i de utsatta omradena byts nastan hela befolkningen ut under en femarsperiod och det skapar
arbetsl6shet och att de som bor dar kan bli socialt utsatta. Detta forhallande paverkar
forskolorna och skolorna i omradet negativt (Bunar 2010:419). Den urbana skolan préaglas av
att den ar sammansatt av mangkulturella elevsammansattningar, i dag finns det 6ver hundra

skolor dar dver 50 % av eleverna ar av en annan bakgrund an svensk (Bunar 2010:420).

Vad som menas med sprakstimulans kan skilja sig at fran olika pedagoger och forskare.
Eriksen Hagtvet tycker att det ar viktigt att barn far samspela med varandra och att det ar i
situationer som barnen ar aktiva med varandra som kunskap uppstar. Pedagogens roll anser
hon dar att uppmuntra barnen till lusten att undersoka vérlden genom de pedagogiskt planerade
aktiviteterna pa forskolan. Hon anser att det inte endast ar samspelet barn emellan som ar
viktigt utan dven pedagogens tillfallen till dialog med dem. Det &r i dialog med en vuxen som
barnet far uppleva och utveckla sina sprakliga formagor. Pedagogen maste tanka pa hur
hon/han utrycker sig sa att barnet forstar och kan utveckla en god social forstaelse. Utveckling
och sprakstimulering gar hand i hand enligt Eriksen Hagtvet (Hagtvet 2006:6-7).

Svensson tycker att den fonologiska medvetenheten ska stimuleras genom att anvénda sig av
spraklekar. Fonologisk utveckling &r ljudet och ordets uppbyggnad. En spraklek kan vara till
exempel rim och ramsor eller att lara sig identifiera olika ljud i ett ord (Svensson 1998:86).
Svensson lyfter &ven olikheter mellan ordets innebdrd i de olika bitarna morfem och de

ljudande enheterna fonemen. Ett barn blir sprakligt medveten nar det kan skriva, uttala och



dela upp de olika sprakljuden till delar och kan kombinera dem till ett ord. Det finns manga
olika medvetenhetsnivaer, en av dem &r fonologisk medvetenheten déar det finns likheter med
sprakljudlekar (Svensson 1998:18).

3. Syfte

| min studie kommer jag att jamfora tva forskolor med olika forutsattningar for det svenska
spraket. Skillnaderna mellan det tva forskolorna ar framst att den ena férskolan ar dominerad
av tvasprakiga barn och pa den andra forskolan &r barnen ensprakiga. | min undersokning vill
jag se om forutséttningarna barnen har for spraket har nagon paverkan pa hur pedagogerna

arbetar med sprakstimulering.

4. Fragestallning
e Hur ser pedagogerna pa sprakstimulering pa de tva valda forskolorna?
e Hur ar arbetet med sprakstimulering upplagt pa det tva valda forskolorna?
e Hur ar pedagogernas arbetssatt anpassat efter forutsattningarna for spraket pa det tva

valda forskolorna?

5. Tidigare forskning

Det finns mycket forskning om sprak eftersom det ar sa viktigt fér oss manniskor. Daremot ar
inte all forskning om sprak relevant for just min undersokning. Jag har valt att avgransa mig
till forskningen kring andraspraksinlarning och da framst Kulttis forskning som kom ut
tidigare i ar. Jag har dven valt att lasa in mig pa sprak utifran ett miljoperspektiv da jag anser
att detta &ar relevant for min undersékning. Nedan kommer jag att presentera de forskningar

som jag tycker &r relevanta for min undersoékning.

| ar har Anne Kultti doktorand i pedagogik lagt fram sin avhandling om barn med svenska
som andrasprak och menar att forskolans grund ar att fostra demokratiska
samhéllsmedborgare, resonemangen finner sin grund i laroplanen for férskolan Ipfé 1998
reviderad 2010 (Kultti 2012:15,39). Hon skriver om att den svenska barnboken ar ett av de

tillfallen som ett barn med svenska som andrasprak far chansen att stimulera det svenska



spraket pa och att det sattet fungerar bra bade for pedagoger och for barnet (Kultti:2012:166).
Hon har gjort en studie for att kunna se hur barn med ett annat modersmal an svenska kan ta
till sig den vanliga dagen pa en forskola med allt vad det innebér fran den fria leken,
samlingar, maltider och sagostunder (Kultti2012:75). | sin studie har hon mérkt ett monster pa
att barnen utvecklar spraken parallellt och att dven tidigare forskning inom amnet séger att
barn ofta vaxlar mellan modersmalet och svenska spraket beroende pa situation och
samtalspartner. Hennes studie visar att valet av lekmaterial &r viktigt och att de senare speglar
barnens kunskaper i andra situationer och bidrar till ett mer stimulerat sprak. Igenkannande
material i form av leksaker dr nagot som hon pratar om att finna en gemensam namnare for
fran modersmalet till det svenska spraket, vilket gor att sprakinlarningen och situationen blir
mer givande pa férskolan. Hon har ett exempel med en bok som barnet har hemma pa sitt
modersmal och pa svenska pa forskolan, det ger mojlighet for barnet att kanna gemenskap och

mojligheten att kommunicera eftersom det ar nagot det kanner sig trygg med (Kultti 2012).

Hennes resultat av studien visar att bara for att det svenska spraket r det talade spraket pa en
forskola sa ar de inte det enda sattet for barnen att kommunicera pa utan hon menar att barnen
sjélva valjer ut ett sétt hur de vill kommunicera och kédnna gemenskap med gruppen. Det &r
upp till férskolans personal att ge barnen méjlighet att kdnna igen miljéer och situationer som
gor det lattare for dem med svenska som andrasprak att kdnna en gemenskap och en
inkluderande situation. Stéttningen av barnen av pedagogerna betyder mycket for dem och

den grunden finns i laroplanen att alla barn har ratt till stottning pa forskolan (Kultti 2012).

Forskning kring sprakstimulering visar att ett nara samband mellan foréldrar och barn ger ett
battre resultat sprakmassigt an foraldrar som inte & med och paverkar sprakinlarningen i lika
stor grad (Svensson 1993:183). Detta resultat visar sig i Ann-Katrin Svenssons studie om tidig
sprakstimulering av barn. Hennes resultat visar att barn som far en hog grad av sprakstimulans
redan fran tidig alder far en battre sprakformaga senare under livet, deras sprakstimulans gav
aven battre resultat i matematik for att dessa barn kunde rakna langre &n de barn som inte fatt

en bredare sprakstimulans fran bade foraldrar och forskola (Svennson 1993:184).

Forskning i fokus &ar en serie forskning som skolverket ger ut. | nummer 6 i denna serie ar det
Eva Johansson som ér fil dr vid Goteborgs universitet som bland annat forskar om barns
larande. Johansson skriver om en samspelande atmosfar pa forskolor, hon menar att
pedagoger maste vara lyhorda och narvarande i barnets vardag och miljo. Med detta menar

hon att pedagoger ska ta hansyn till barnens intresse och vilja till att upptécka nya saker pa



deras satt (Johansson 2003:50). Ett satt att fa barn att lara sig skriver Johansson &r att bygga
verksamheten pa att de ska bli nyfikna pa att lara och genom nyfikenheten vilja ta reda pa mer
om omgivningen. Uppmuntran till nagot tycker hon &r ett bra satt for att fa barn att vilja lara
sig mer pa (Johansson 2003:101). Moten for samtal diskuteras i hennes forskning och hon
menar att ett sadant mote kan uppsta pa alla mojliga olika satt. Ett mate som hon beskriver
kan ske vid pakladning av barn som ska ut och da sker ett méte och forhoppningsvis ett
samtal mellan barn och pedagog. Andra tillfallen for moten ar blgjbyten, lunch och andra
rutiner som ingar i forskolans verksamhet (Johansson 2003:140). I slutet av sin forskning
skriver hon att samtal kan ses som ett slags maktperspektiv, att den som kan samtala och

beskriva det han eller hon vill har makten (Johansson 2003:194).

Bond och Wasik har skrivet en avhandling som heter Samtalsstationer som bygger pa olika
metoder for att kunna stodja yngre barns sprakutveckling. Forskningen &r baserad pa att
sprakutveckling bygger pa uppfattningen om att kommunikation &r avgorande for
sprakutveckling. De menar att det viktigaste ar att barn far chansen att kommunicera for att
kunna starka sitt sprak och sin sprakutveckling. Vikten av att ha en bra pedagog runt omkring
sig i sin sprakutveckling anser de vara mycket viktig och att det &r pedagogen som leder in
barnen redan fran tidig alder till ett rikt talsprak vilket ger fordelar nar barnet kommer upp till
skolan och ska lara sig att lasa och skriva. Sprakutvecklingen anser de &r en av de viktigaste

milstolparna som barnen ska na under deras tidigare ar (Bond & Wasik 2009).

6. Centrala begrepp

Under denna rubrik kommer tre centrala begrepp att forklaras och definieras. Begreppen som
jag valt ut &r st6ttning, meningsskapande och pedagogisk kvalité. Genom dessa begrepp
kommer jag senare i min undersékning analysera och redovisa mina resultat fran intervjuerna
och observationerna som jag gjort pa de tva forskolorna. Dessa begrepp har jag valt ut for att
jag tycker att de &r relevanta och det ar ett intressent ingangslage for min undersokning. Dessa
tre begrepp ar utvalda for att de pa satt och vis hanger ihop och belyser olika vinklar av

sprakstimulans.
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6:1 Stottning (scaffolding)

Stottning ar ett centralt begrepp for férskolans verksamhet. Forskolebarnen behover stéttning
for att kunna utveckla sina ordférrad och for att sprakligt kunna lyfta sig sjélva till nasta niva.
Med stottning syftar Kultti pa att med en vuxens bidrag kan ett barn lyfta sig till en hogre
niva. En vuxen i barnens narhet hjalper dem genom att vara en forebild, vagleda, reflektera
och uppmuntra dem. Att bland annat fa barnen att reflektera 6ver en situation far de dem att
visa sina kunskaper for den vuxne i en viss aktivitet. En viktig faktor vid stottning &r att ta
hansyn till barnens intressen (Kultti 2012:30). En typ av stottning som sker pa forskolan ar
kommunikation genom att pedagogen vagleder barnen framat (Kultti 2012:30). Vid en
aktivitet &r det viktigt att stotta barnen mycket under borjan for att sedan minska sin stéttning

och lata barnen sjalva fa styra processen (Kultti 2012:30).

Eriksen Hagtvet tar ocksa upp stéttning i form av scaffolding och menar att den ar som en
byggstéllning for barnen som den vuxna har varit med och byggt upp som stod for dem. Nar
barnen utvecklar en formaga mer och mer sa ska pedagogen vara med och ta bort denna
byggstallning sa att barnen far chansen att klara sig mer sjéalvstandigt. Byggstallningen
fungerar som en stéttande pedagog (Eriksen Hagtvet 2006:131). Uppmuntran och stéttning
hor i hopp enligt Eriksen Hagtvet och det ar lika viktigt att barnen far bada delarna i sin
utveckling av spraket. Att leka sig fram till spraket med en vuxen till hands tycker hon ar ett
bra sétt for forskolebarn att utvecklas (Eriksen Hagtvet 2006:131).

6:2 Meningsskapande ur ett sprakligt perspektiv

Meningsskapande kan se olika ut utifran olika perspektiv. Ur en spraklig vinkling ses
meningsskapande som ett resultat av en individs handling. Det & miljon runt omkring
individen som ar avgorande for om handlingen far ndgon vidare mening (Ohman 2008:33).
Nar meningskapande studeras utifran miljon ses handlingen och miljon utifran samma
perspektiv och det blir till en enhet. N&r en individ & medveten om att mening skapas i
sociala sammanhang &r vi med och péverkar resultatet av handlingen (Ohman 2008:34). Ett
satt att studera manniskors mening ar att utga fran deras handling, for att ta reda pa om
individen har kunskap inom ett &mne &r kommunikation och samspel individer emellan ett sétt
att se kunskapssyften. For att ta reda pa om en situation ar meningsskapande ar observationer
ett bra satt for utvardering (Ohman 2008:35).
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6:3 Pedagogisk kvalité

Forskolan ska vara starten till livslangt larande och den ska erbjuda barnen ett satt att utforska
det som finns runt omkring dem. Pedagogisk kvalité blir allt viktigare pa forskolan for att
barnen ska kunna fa det stod de har ratt till. Pedagogisk kvalité pa forskolan ar for Gunni
Kérrby som ar forskare vid institutionen for pedagogik i Goteborg ett sétt att skapa villkor fér
inlarning och utveckling av formagor som barnen kommer att ha nytta av under hela livet
(Karrby1997:27). Kvalitén i det pedagogiska arbetet har sin grund i att finna de viktigaste
bitarna som barnen behéver ha med sig i det fortsatta livet, en sadan kan vara sprakutveckling.
Spraket har barnen med sig hela livet och grunden laggs bland annat pa forskolan for att sedan
byggas pa hela livet. Det pedagogiska kvalitetsarbetet ska utga fran vad pedagogerna anser att

barnen ska ta med sig fran forskolan och applicera senare i livet (Karrby 1997:27).

7. Litteraturgenomgang

Till min undersokning &r det inte endast tidigare forskning som ar relevant. Eriksen Hagtvet
har skrivit en avhandling om sprak men eftersom det inte &r den jag anvander mig av utan
senare skrivna bocker sa har jag valt att lagga det under denna rubrik. Framsta anledningen till
detta val ar att hon sjalv i inledningen till dessa bocker skriver att de kan ses som en handbok.
Abrahamsson hamnar ocksa under denna rubrik eftersom han har gjort en sammanstéllning av

tidigare forskning och éversatt den till svenska.

Inom forskning for sprakstimulering finns det en kvinna vid namn Bente Eriksen Hagtvet som
har forskat en hel del inom omradet i Norge. Hon har skrivit en del bocker bland annat
Sprakstimulering: Del 1 tal och skrift i férskolan (2004) och boken i samma serie
Sprakstimulering: Del 2 aktiviteter och atgarder i forskolealder (2006). Eriksen Hagtvet har
skrivit en avhandling om forutsattningar och utveckling av spraket och dessa bocker har
kommit som en fortsattning av intresset for barns sprakutveckling. Hon skriver att dessa

bocker kan ses som handbdcker for larare (Eriksen Hagtvet2007:6) .

Eriksen Hagtvet skriver om att nar ett barn har erdvrat ett sprak kan man inte bara anvanda det
hér och nu utan man kan aven beskriva saker som har hant eller kommer att handa. Friheten
till spraket hjalper oss att bli sociala varelser genom detta kan vi soka kontakt med varandra
(Eriksen Hagtvet 2007:50).

12



Eriksen Hagtvet skriver om ett situationsberoende sprak och menar att forskolan ar ett bra
stélle att utveckla spraket pa och att forskolans roll ar valdigt viktig for alla barn, men
speciellt for barn med en annan kulturell bakgrund. En viktigt sprakstimulerande situation for
ett barn med en annan kulturell bakgrund &n svenska sager hon ar nér en pedagog eller barn
satter ord pa vad som sker. Detta ar viktigt for att det ger en storre forstaelse for barnet da det
kan lagga ihop tva handelser till en. Att se samband och monster hjalper barns utveckling
sprakligt. Hon skriver aven att gester kan ges som ett komplement till talet men dven att de
kan forstora for att om vi anvander oss av for mycket gester sa berikar vi inte spraket lika
mycket utan vi valjer att anvénda oss av korta och enkla beskrivningar (Eriksen Hagtvet
2006:22).

Niclas Abrahamsson docent vid centrum for tvasprakighet vid Stockholms universitet skriver
om sprakinlarning for bade forsta- och andraspraksinlarare. Abrahamsson har 6versatt och
sammanstallt tidigare forskning pa engelska till svenska i sin bok. I sin sammanstallning
skriver han om vissa steg i sprakutvecklingen som alla barn féljer oavsett om det ar ett
forstasprak som utvecklas eller ett andrasprak. Stegen som han menar foljer alla barns
utveckling och som han namner som olika milstolpar dér den forsta milstolpen &r joller. Joller
later likadant for alla barn oavsett vilket sprak som talas runt dem. Det &r forst vi ett ars alder
som barnet borjar utskilja sprakljuden for spraket i barnets narhet och da borjar det
automatiskt att salla bort de sprakljud som inte behévs. Den andra milstolpen &r ettordsfasen
och brukar vara vid ca ett ars alder. Allt eftersom utokar barnen sina meningar till fler ord
som satts ihop, forst tva sedan tre och sa vidare. Det ar under tvaordsmeningarna som barnets
ordforrad okar i hog fart. Under meningsutbyggnaderna for en forstaspraksinlarare kommer
aven sprakets regler mer eller mindre naturligt till barnen och ékar i samma takt som orden
kommer till dem (Abrahamsson 2009:53-54).

8.Material och metod

Jag har valt att utga fran ett kvalitativt forskningssatt, med det kan man fa en djupare
forstaelse for hur nagot hanger ihop och undersékningen blir inriktad pa den specifika
situationen eller valda miljon. Med en kvalitativ metod kan jag inte sdga nagot om hur ett
fenomen alltid &r utan jag kan fa ett resultat utifran det jag undersdker och ta reda pa hur de
ser ut i just denna specifika situation eller miljo (Dalen 2008:11). Jag har valt att bygga min

undersokning pa intervjuer och observationer pa tva forskolor.
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8:1 Intervju

Jag har valt att utga fran att gora djupintervjuer med sex pedagoger pa tva olika forskolor for
att i en intervju kan jag fa information om hur pedagoger uppfattar en viss situation eller hur
de arbetar med sprakstimulering. Utifran en intervju far jag veta hur den specifika personen
ser pa ett fenomen, det ar personens tolkning som framtrader men jag kan inte fa veta hur de
arbetar i praktiken (Dalen 2008:9).

Genomforandet av intervjuerna har varit pa informanternas arbetsplats i samband med tva
heldagar for att fa en helhetsbild av verksamheten. Dalen skriver att vi ska uppna en miljo dar
informanterna kénner sig trygga i for att skapa ett fértroende. Hon menar vidare att
intervjusvaren ska halla sig neutrala och dolja tacken som gaspningar och att titta pa klockan
for att informanten inte ska kanna sig illa till mods och kanna att det hon eller han beréttar
inte betyder nagot (Dalen 2008:39). Utav de sex interjuver jag gjort var det tva av
pedagogerna som inte ville bli inspelade. Detta respekterade jag och har istéllet anteckningar
om vad som sades fran de tva intervjuerna. De andra intervjuerna har jag inspelade. De tva
intervjuerna som inte finns inspelade har jag i ett anteckningsblock. Direkt efter intervjun
skrev jag rent och fyllde pa med sadant som jag inte han skriva ner under intervjun. De fyra

intervjuerna som jag fick spela in finns transkriberade.

8:2 Observation

Till min undersokning har jag valt att gora deltagande observationer. Mina deltagande
observationer har varit passiva. Jag har gatt in i rollen som att studera nagot som sker men
inte sjalv vara aktiv (Larsen 2009:90). Jag har valt ut att titta pa vissa planerade aktiviteter sa
som lassamlingar och ateljéaktiviteter. Tva situationer som &r liknande fran de tva forskolorna
for att kunna fa ett jamforbart resultat. Under observationerna har jag hallit en l1ag profil och

endast funnits med i bakgrunden av aktiviteten for att inte stora.
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8:3 Urval

Urvalet till undersokningen gjordes genom att ta reda pa information via Sweco for att fa tva
forskolor med skilda forutsattningar for det svenska spraket. Faktorer som jag tittade pa var
hur manga i omradet som var fodda utanfor Sverige och hur manga i omradet som hade tva
foraldrar fodda utanfor Sverige. Nar jag hade fatt fram statistiken valde jag ut tva forskolor,
en i varje omrade. For att kunna fa ett jamforbart resultat valde jag tva forskolor som &r
relativt stora och med manga pedagoger som arbetat pa respektive forskola. De tva
forskolorna &r lokalmassigt lika stora och det arbetar ungefar lika manga pedagoger pa bada
tva. Valet av pedagoger som jag intervjuat blev slumpartat eftersom det inte gar att tvinga
nagon att medverka fick jag ta de som stallde upp frivilligt. Pa den forsta forskolan fick jag
intervjua tre personer varav tva forskolelarare med behdorighet att undervisa upp till skolar 6
samt en barnskdétare. Pa den andra forskolan fick jag dven dar intervjua tre pedagoger varav
tva forskolelarare samt en barnskétare. 4 av 6 intervjuer ar inspelade och tva finns nedskriven
da informanterna inte ville bli inspelade. Observationerna genomfardes under tva heldagar pa
varje forskola under de pedagogiskt planerade timmarna 9-15 . Under dessa dagar planerades
det in sa att jag skulle fa se samma typ av moment pa de tva forskolorna och att jag fick folja

de tre pedagogerna som jag fick intervjua.

Eftersom syftet med arbetet ar att undersdka tva forskolor med olika forutsattningar for
spraket har jag tagit fram siffror fran Sweco som visar skillnader i befolkningen som bor i
omradena, for att valet av forskolor ska bli tydligare och mer relevant for undersékningen.
Omradena som forskolorna ligger i ar valda efter statistik fran Sweco. For att fa en bild av hur
omradena &r har jag tagit fram tva faktorer:

e Den forsta visar hur manga i omradet som ar fodda utanfor Sverige

e Den andra visar hur manga som har tva utrikesfodda foraldrar

For att de ska bli &hnu mer tydligt har jag &ven tagit fram statistik fér hela Stockholm.
Stockholms totala statistik tog jag med for att en bild av hela Stockholm ska tydliggora

skillnaderna for de tvd omradena.
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Statistik hamtad fran Sweco for 2011:

Stockholm omréade 1 omrade 2
Fodda utomlands: 22,6% 47 ,9% 13,6%
Tva foraldrar fodda utomlands: 7,2% 18,4% 4%

Det tva forskolorna som valts kommer i arbetet att kallas for Tulpanen och Vitsippan, en kort

beskrivning av dessa féljs nedan for att en forstaelse for vilken som ar vilken ska bli tydlig
Forskola 1 — Tulpanen

Den forsta forskolan ligger i ett omrade dar majoriteten av alla barn har ett annat modersmal
en svenska hemma och déar forskolan ar huvudspridaren av det svenska spraket. Det &r hog
andel forskolelarare pa forskolan ca 80%. Forskolan ligger i ett omrade dar det ar
hyreslagenheter som ar det narmaste upptagningsomradet till forskolan. Forskolan ar stor och
det gar ca 80 barn pa den och ar uppdelad pa tva avdelningar en for stérre barn och en for
mindre barn. Forskolan har en stor gard men inte s& mycket variationer att gora pa den.

Forskolan &r vald efter statistiken ovan och ligger i omrade 1.
Forskolan 2 — Vitsippan

Den andra forskolan ligger i ett omrade dar barnen till storsta del ar enspréakiga och dar det
svenska spraket talas bade hemma och pa forskolan. Pa denna forskola ar det lagre andel
forskolelarare, det &r ca 65% som &r utbildade forskolelarare. Pa forskolan gar det ca 70 barn
och barnen ar uppdelade pa tre avdelningar. En smabarnsavdelning, en mellan och en
storbarnsavdelning. Forskolan ligger i ett omrade omgivet av villor och radhus med nérhet till
naturen. Forskolan har en stor gard med mojlighet till mycket olika aktiviteter. Férskolan ar

vald efter statistiken ovan och ligger i omrade 2.

Det tva valda forskolorna har bade skillnader och likheter. En likhet &r att det gar i stort satt
lika manga barn pa de tva forskolorna. Eftersom det ar ungefar lika manga barn pa de tva
forskolorna arbetar det nastan lika manga pa vardera forskola. Gardarna pa det tva forskolorna

ar bada stora men tulpanens gard inbjuder mera till en varierad lek.
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8:4 Genomfdrande

Inledningsvis valdes tva forskolor ut och jag tog kontakt med férestandarna pa de tva
forskolorna for att se om det fanns méjlighet att géra min undersokning pa deras forskolor
genom att komma dit och gora intervjuer och observationer hos dem. Efter klartecken
bestamde vi gemensamt tva dagar pa varje forskola dar jag kunde vara med i den dagliga
verksamheten samt fa tid att géra mina intervjuer med de pedagoger som ville stalla upp. Pa
det tva forskolorna fragade jag pedagogerna som arbetade dar om de ville stélla upp pa en
intervju. Intervjuerna skedde inte i barngrupper utan i ett enskilt rum. Pa forskolan Tulpanen
satt vi i deras fikarum och pa Vitsippan satt vi i ett rum som inte barnen eller de andra
pedagogerna anvande for stunden. Den forsta forskolan jag besokte var Tulpanen, jag var dar
i borjan av oktober under en mandag och tisdag. I slutet av oktober besokte jag forskolan
Vitsippan jag var dar under en onsdag och torsdag. Nar jag var pa forskolan Vitsippan var

arbetet med Tulpanens intervjuer och observationer redan bearbetade.

8:5 Forskningsetiska principer

Etniska forskningsprinciper &r ndgot som jag har tagit hansyn till under min studie.
Vetenskapsradets forskningsprinciper ar de som jag har tagit hansyn till under min studie.
Dalen som &r norsk professor inom specialpedagogik beskriver vetenskapsradets fyra olika
aspekter att tanka pa: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Dalen 2007:20-26).

Innan undersokningen startade informerade jag forskolorna som jag besokte om vad jag skulle
gora dar i tva heldagar. Jag berattade att syftet med observationerna var att ser hur
pedagogerna arbetar med sprak och sprakstimulering i den dagliga verksamheten pa
forskolan. De pedagoger som stéllde upp pa intervjuerna informerade jag vidare om att jag
ville ta del av hur de pa denna specifika forskola arbetar med sprak och sprakstimuleringen
och att jag var intresserad av att hora deras asikter. Jag informerade dven om att studien skulle

bli en jamforande studie av tva forskolor med olika forutsattningar for det svenska spraket.

Innan intervjuerna paborjades beréattade jag dven att de av egen vilja fick avbryta nar som
helst eller inte svara pa fragorna om det kandes obekvamt. Pedagogerna var medvetna om att

jag gjorde denna studie till mitt examensarbete och att det endast var jag som fick anvénda

17



materialet som jag fick in. Férskolan och pedagogerna fick &ven veta att de skulle

anonymiseras i mitt arbete.

9. Analys och resultat redovisning

Inledningsvis kommer en kort presentation av det sex pedagogerna som jag intervjuat. Jag har
valt att redovisa det mest relevanta for undersékningen och for att en bild av pedagogen ska
kunna bil synlig.

Pa forskolan Tulpanen ar det Sanna, Angeliga och Maria som arbetar.

Sanna ar 40 ar och hon har svenska som modersmal, hon &r utbildad forskolelarare med
behdrighet att undervisa upp till skolar 6. Hon tog sin examen ar 2000 och har arbetat pa

forskolan i tva ar och innan det arbetade hon pa en annan férskola.

Angeliga ar 40 ar och hon har svenska som modersmal. Angeliga ar utbildad forskolelérare
samt engelskalarare upp till skolar 6. Hon tog sin examen &r 2000 och har arbetat pa forskolan

i fyra ar och innan det arbetade hon med barn med behov av extrastdd.

Maria ar 35 ar och hon har svenska som modersmal. Maria ar utbildad barnskotare. Hon har
arbetat pa forskolan i sex ar men innan det har hon arbetat i en annan enhet inom samma

omrade.
Pa forskolan Vitsippan &r det Rosalie, Josipa och Sara som arbetar.

Rosalie ar 55 ar och hon har spanska som modersmal, hon kom till Sverige som barn. Rosalie
ar utbildad forskoleldrare samt ateljérista och tog sin examen for 25 ar sedan och har sedan

dess arbetat pa manga olika forskolor. Pa Vitsippan har hon arbetet i tva ar.

Josipa ar 45 ar och har svenska som modersmal. Josipa ar utbildad barnskotare. Hon har
arbetat pa Vitsippan i 15 ar men sager sjalv att hon har arbetat med barn i stort sett hela sitt

liv.

Sara &r 60 &r och hon har svenska som modersmal. Sara ar utbildad forskolelarare men har
arbetat manga ar innan som barnskoétare, gick utbildningen -87. Pa forskolan Vitsippan har

hon arbetat i 10 ar
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Som en introduktion till analysen har jag valt att sammanfatta vad spraket betyder for det sex
pedagoger som jag intervjuat till min undersokning. Analysen och resultat i redovisningen
kommer sedan att bygga pa olika teman som kommit upp under intervjuerna.

De sex pedagogerna som stallde upp pa en intervju ar alla 6verens om att spraket finns med
oss Overallt. Rosalie pa Vitsippan sager att de har fatt till spraket som en rod trad i
verksamheten som foljer allt de gér. Hon anser att det ar viktigt som pedagog att vara tydlig
ndr man pratar och att bendmna ting pa sa manga olika séatt som mojligt. Det ar viktigt for
barn att kunna prata fritt och hon anser att det &r pedagogens ansvar att se till att barnen kan
beskriva ett foremal sa fritt som majligt med hjélp av ett rikt ordforrad. Josipa pa Vitsippan
berattar att de har spraket med sig i allt de gor. Allt utgar fran spraket menar hon, det
viktigaste ar att vi tanker pa hur vi anvander spraket. Josipa tycker att det ar lika viktigt att
anvanda spraket bade muntligt och skriftligt. Sara pa Vitsippan tycker att miljon och sprak hor
ihop. For att spraket ska bli mer meningsfullt ska vi tanka pa utformningen av miljon runt
barnen. Synen pa spraket skiljer sig a mot vad pedagogerna pa Tulpanen tycker &r det
viktigaste. Maria pa Tulpanen séger att de inte arbetar med spraket vid speciella bestamda
aktiviteter pa forskolan utan att spraket handlar om att mata in sa mycket ord som mgjligt till
barnen. Genom att benamna allt de gér med ord tycker Maria att de arbetar
sprakstimulerande. For Angeliga pa Tulpanen ar spraket nagot mycket mer &n bara det talade
spraket. Hon ar mycket intresserad av teckensprak, i den dagliga verksamheten tecknar hon
till alla barn for att hon anser att detta blir som ett komplement till det talade spraket. Hon ser
spraket som viktigt for att kunna kommunicera men inte nédvandigtvis det talade spraket
endast. Spraket ar sa mycket mer an bara ord, speciellt med de yngre barnen maste man vara
mycket mer vaken med det. Det ar en traningssak hos pedagogen. Hon pratar om att aven
kunna utldsa blickar eller handlingar som: vad betyder det dar bankandet i fonstret? Ett satt att
kommunicera men inte bara de talade spraket utan dven kunna lasa av det runt omkring.
Sanna pa Tulpanen tycker att det ar otroligt viktigt att prata med barnen och stalla fragor till
dem. Vi arbetar dagligen med spraket, tycker att de ar otroligt betydelsefullt att namnge saker
for barnen for att de ska fa ett sa rikt ordforrad som mojligt. Med spraket anser hon att det
finns dverallt och att de bara handlar om att anvanda det sa rikt som mojligt for barnen.
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9:1 Barnbdcker

Det forsta temat som behandlas ar barnbécker. Barnbdcker har mer eller mindre kommit upp
under alla mina intervjuer. Vissa pedagoger &r lyriska éver hur man kan anvénda sig av
barnbocker i verksamheten pa ett sprakstimulerande satt och sa finns det pedagoger som anser
att barnboken ska finnas som en del i verksamheten. Barnbocker har inte endast med
intervjuerna att gora utan jag har dven valt att redovisa observationer utifran anvandningen av

barnbocker pa de tva forskolorna.

Josipa pa forskolan Vitsippan tycker att ldsa barnbdcker ar ett otroligt bra satt att arbeta
sprakstimulerande. Bocker &r viktiga for henne, inte minst att lasa dem utan det viktigaste &r
att de pratar om dem tillsammans. Hon tycker om att véalja bocker med annorlunda ord sa att
det skapas en diskussion under en lasstund om vad boken handlar om. Hon brukar vélja ut ca
fem ord per bok som de kan samtala om under lasstunden nar de kommer upp. Hon fragar
barnen om de vet vad ordet betyder och sa kommer de gemensamt fram till vad ordet innebir.
Hon tycker att bocker ar det basta och viktigaste materialet till sprakstimulering. Hon anser att
man kan gdra allt med hjalp av en bra bok som till exempel prata tillsammans om svara ord
som de inte forstar. Barnen far 6va sig att lyssna och beratta for andra om vad som héant i
boken. Hon tycker inte vi far glomma bort bocker med bilder i, att det r ett jattebra satt att
sprakstimulera genom att prata om bilder. Utifrdn Ohmans teorier om vad meningsskapande
ar sa skulle man kunna séga att Josipas satt att arbeta utifran meningen med en aktivitet ar att
valja ut ord som hon vill diskutera med barnen under lasningen. Josipa valjer ut vilken
mening l&sningen ska bli for barnen genom att aktivt sjalv styra aktiviteten i den riktningen.
Hon ser utifran konversationen med barnen om aktiviteten blir som hon ténkt sig (Ohman
2008:34-35). Utifran Josipas arbetssatt med barnboken har hon chansen att styra lasningen dit
hon vill. Genom att tdnka pa den pedagogiska kvalitén utifran valet av ord hon viéljer att ta
upp till diskussion kan hon skapa ett ordférrad till barnen som de beh6ver senare under livet
(Kéarrby 1997:27). Sanna pa Tulpanens syn pa barnbdckernas anvandningsomrade skiljer sig
fran Josipas. Sanna tycker att det ar viktigt att en bok alltid ska finnas tillganglig pa forskolan.
Barnen ska alltid ha mojlighet att plocka fram en bok och bladdra i den. Sanna sjalv anvander
sig av boken nar hon far en stund dver som hon uttrycker det. Hon beréttar att samlingen kan
vara slut men att hon har en stund 6ver och att hon da plockar fram en bok som ett slags
tidsfordriv. Denna syn skiljer sig mycket fran hur Josipa arbetar. Sanna ser inte boken som ett
sétt att skapa mening i vardagen sa som Josipa gér. Ohman som menar att meningsskapande

ar nagot som en pedagog skapar nar man har en tanke med en aktivitet. Nar en pedagog har
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tankt ut ett syfte med en aktivitet &r da vi kan skapa meningsfulla miljéer for barnen att vara i
(Ohman 2007:35). Utifran Sannas arbetssatt med barnboken finns det inget som sager att hon
inte kan skapa minst lika meningsfulla situationer som Josipa kan, det som daremot kan

konstateras ar att Josipa kan styra in barnen till ndgot hon tycker ar viktigt medan Sanna mer

kan férmedla bokens budskap.

9:1:1 Observationer utifran barnbdcker

Till min undersokning har jag valt ut tva observationer utifran barnbocker, en observation pa

vardera forskola.

Angeliga pad Tulpanen haller i en lassamling innan maten. Barnen hon har i gruppen ar mellan
4-6 ar gamla. Det &r nio barn totalt i gruppen och alla barnen samlas pa en rund matta pa

golvet.

Samlingen bérjar och det tar ett bra tag innan Angeliga far tyst pa alla barnen men néar hon far
det efter ca fem minuter borjar hon att lasa. Det drojer inte lange innan barnen borjar skruva
pa sig och de sitter nu inte langre stilla pa sina platser. Angeliga gor ett forsok att fa dem att
sitta stilla och vara tysta men fortsatter att lasa. Hon visar bilderna i boken men far inte s
mycket uppmarksamhet. Till sist &r det sa hog ljudvolym i rummet att Angeliga inte langre
kan overrosta barnen sa hon ger upp. Hon sager at barnen att sjélva vélja ut varsin bok att lasa
sjalva i. Nar barnen fatt lasa sjalva i ca fem minuter kommer en annan pedagog in i rummet

och beréttar att maten ar klar.

Josipa pa Vitsippan haller en lassamling innan maten. Barnen i denna grupp &r ocksa mellan
4-6 ar gamla. Barnen samlas i en hdrna av rummet, i en annan hérna av rummet finns det ett
bord som en pedagog férbereder med att duka innan lunchen ska serveras. Det &r tio barn i

gruppen. Barnen samlas i en ring pa en matta dar de har forbestamda platser.

Barnen samlas tyst pa mattan och Josipa borjar lasa. Hon pausar da och da for att fraga barnen
om nagot ord som hon inte tror alla kan, ett sadant ord ar slant. Hon fragar om nagot av
barnen vet vad ordet betyder och om nagon kan det ska de racka upp handen. Ett barn gor det
och han far ordet. Han svarar att det betyder peng. Josipa bekréftar pojken och laser vidare.
Under lasningen behover hon saga till ett barn en gang om att vara tyst annars pratar barnen

endast nar de far ordet. Under lasningen tar hon upp fyra ord och pausar tre ganger for att
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fraga barnen vad boken handlar om. Nar boken é&r slut far alla barnen beratta nagot om boken.

Hon repeterar &ven de fyra orden med hjélp av barnen.

Utifran dessa tva arbetssatt som Josipa och Angeliga arbetar efter sa ar det skillnader i vad
boken som aktivitet kan ge barnen. Stottning pa forskolan ar ndgot som barnen behover.
Kultti och Eriksen Hagtvet beskriver stéttning som en process som pedagogen ar med och
utformar for att barnen ska kunna komma vidare. Eriksen Hagtvet beskriver det som en
byggstallning som pedagogen bygger upp och sedan tar bort (Eriksen Hagtvet 2006:131).
Kultti ser det mer som olika steg inom vagledning, reflektion och spraklig forebild for barnen
(Kultti 2012:30). Utifran dessa definitioner om vad stéttning ar kan vi se att Josipa arbetar
utifran att stotta barnen in i en aktivitet genom att hela tiden lata barnen fa vara aktiva. Barnen
far beratta vad som hander i boken och vara med och férklara ord som kommer upp. Nar
barnen inte forstar nagot sa ar hon dar och hjélper till. Stéttning som enligt Kultti &r att lyfta
barnen till nasta nivd med hjalp av en vuxen som stdd syns i mina observationer av en
boksamling (Kultti 2012:30). | Angeligas arbetsétt med lasningen syns inte stéttningen, hon
verkar inte ha ett tydligt syfte med lasningen pa samma sétt som Josipa har. Josipas lasning &r
meningsskapande och har en pedagogisk kvalité. Ett sprakligt meningskapande uppstar enligt
Ohman nér ett socialt samspel 4r aktivt (Ohman 2008:35). Josipa arbetar utifran att barnen &r
aktiva men att det &r hon som leder. Genom att styra barnen dit hon vill skapar hon en mening
med aktiviteten, det &r inte endast viktigt att den enskilda aktiviteten ger ndgot utan som
Kérrby menar sa ska en pedagogisk aktivitet dven bidra till livslangt larande (Karrby
1997:27). Genom Josipas lasning 6kar barnens ordférrad och de far dven kénna pa orden
genom att sdga dem. | Angeligas lasning far barnen ocksa ett utvecklat ordférrad genom att

hora nya ord men aktiviteten ger inte samma pedagogiska eftertanke som Josipas.

Kultti som forskat om arbetséatt i forskolan och hur pass anpassade det &r for framst barn med
tva sprak som utvecklas parallellt skriver att barnboken &r ett bra redskap att anvéanda sig av
for dessa barn (Kultti 2012:66). Angeliga som tycker att pedagoger ska vélja en bok utifran
barnets intresse far det bekraftat fran Johanssons forskning dar hon kommer fram till att en
pedagog ska vara lyhord for barnets intresse for att sedan fanga upp den och utga fran det i sitt
pedagogiska arbete (Johnsson 2003:50). Angeligas resonemang med att vélja bocker utifran
ett intresse for att fa basta resultat skulle hon kunnat fa inspiration ifran ndgon av manga
handbdcker om hur man ska arbeta sprakstimulerande. Loken & Melkeraaen som har gjort en

studie och gett ut resultatet av den som en handbock diskuterar ocksa detta med att hitta ett
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intresse for nagot for att sedan arbeta vidare med just det. Att fanga intresset for nagot anser
de ar viktigt (Loken & Melkeraaen 1996).

Andra studier om sprakstimulans som bland annat Bond och Wasik star for visar resultat for
Josipa arbetsatt med att vara lyhord och lasa in barnen for att de ska fa en forstaelse for vad
som hander i boken och forklara det som de inte forstar under lasningen istallet for att prata
om det efter lasningen. Josipa bygger sina lasstunder pa att barnen sjalva ska vara aktiva och
att de ska leda till ett samtal mellan barnen och mellan barnen och pedagogen Bond och
Wasik som har forskat kring samtal med barn skriver att ett mycket bra satt for barn att

overvinna spraket ar via samtal med vuxna (Bond och Wasik 2009).

9:2 Material och miljo

Det andra temat som kommer att presenteras ar material och miljo. Pedagogerna pa de tva
forskolorna har olika syn pa hur arbetssatt utformas och hur viktig miljon ar pa forskolan.
Under denna rubrik kommer dven en observation att analyseras. Ateljéaktivitet, denna
observation ar relevant for mitt arbete for att visa hur barnen ligger till sprakméssigt pa de tva
forskolorna och for att pedagogernas arbetssétt utifran ett visst material ska bli tydligare.

Pedagogerna som arbetar pa Tulpanen ar alla 6verens om att ett specifikt material vid
sprakstimulering inte dar nédvandigt. Angeliga anser att det ar viktigare att en pedagog har det
inom sig och att det darfor inte behdvs nagot speciellt material. Sanna tycker att det &r viktigt
att ge barnen ett rikt ordforrad och att det darfor ar viktigt att prata mycket med barnen. For
att fa ett rikt ordférrad anser hon inte att det behdvs ett material. Foér Maria handlar det om att
mata in sa mycket ord som mojligt vid vardagliga situationer. Nar hon tanker pa
sprakstimulering sa tycker hon att det ar viktigt att prata och da framst om sjalvupplevda
saker. Dessa tankar kring ett material skiljer sig mycket fran vad pedagogerna pa Vitsippan
tycker. Josipa som &r den som ar ndrmast i sina tankar kring ett material med pedagogerna
fran Tulpanen anser att en bok racker som material for sprakstimulering. Hon anser inte att
det behdvs nagot mer an en bra bok. Rosalie daremot tycker att ett material ar otroligt viktigt,
hon sager att desto konkretare material desto béttre blir det. Rosalie arbetar utifran att
kartlagga barnens sprakliga formagor for att hitta ett sa bra material som mojligt. Hon tycker
det ar viktigt att kartlagga spraket genom att titta pa ordklassanvandningen hos barnen.

Genom att se om det till exempel &ar adjektiv som barnen ar svaga i sitt sprak sa tar hon fram
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ett material for att kunna starka denna utveckling. Material hon beskriver att hon anvéander sig
av ar sprakmemory med ord pa ena bilden och bild och ord pa den andra. Hon har sprakkort
som hon arbetar utifran att barnen ska beskriva det de ser med hjélp av varandra. Sara ar
ocksa inne pa att ett material ar viktigt vid sprakstimulering. Hon tycker att ett material ska
bygga pa barnens intressen. Hon vill att materialet ska vara nagot som barnen &r nyfikna pa
och som far igang fantasin och viljan att prata om det, Sara tycker &ven att material och miljo
hor i hopp och jag kommer att ga in pa det lite senare. Rosalies arbetssatt kan ses utifran ett
stottningsperspektiv med att hon kartlagger barnens sprakliga formagor for att sedan hitta ett
material som gor att barnen kan na nasta steg i sin sprakutveckling. Som Kultti skriver ska de
vuxna personerna finnas till for att hjélpa barnen att erdvra en ny niva i sin utveckling (Kultti
2012:30). Rosalie bygger den pedagogiska verksamheten efter en kartlaggning av barnens
behov till sprakstimulans och utifran den kan hon gora alla situationer meningsfulla med hjélp
av olika meningsskapande moment. En pedagog arbetar utefter ett meningsskapande
arbetssatt nar pedagogen ar medveten om att meningsskapande uppstar i sociala sammanhang
(Ohman 2008:35). Utifran Ohmans tankegang av vad som ar meningsskapande kan vi
konstatera att de tva forskolorna arbetar meningsskapande pa olika satt. Tulpanens pedagoger
arbetar utan material men med fokus pd kommunikation och Ohman som skriver att
kommunikation och samspel mellan individer &r ett bra sétt att se om det finns kunskap inom
ett amne hos individen (Ohman 2008:34). Genom en bra kommunikation menar Karrby att det
gar att kartlagga vilka bitar som ar de viktigaste i spraket for barnen att ha med sig senare i
livet. Pedagogerna pa Tulpanen anser att det viktigaste de kan ge barnen ar ord och det ar det
viktigaste som de vill att barnen ska ha med sig senare i livet. Karrby menar att ett
pedagogiskt arbete far en hog kvalité nar pedagogerna vet vad syftet ar med aktiviteten
(Kéarrby 2008:35). Utifran pedagogerna pa Tulpanens syn pa sprakutveckling och hur detta
ska ga till sa har Eriksen Hagtvet en teori om att en bra stimulerande évning for barn med tva
sprak &r att satta ord pa vad som hander. Bade att pedagoger och andra barn gor detta (Eriksen
Hagtvet 2006:22). Ett material som de tva forskolorna anvander sig av ar barnbocker eftersom
detta &mne redan ar behandlat kommer jag inte ga in nagot narmare pa det under denna del.
Sanna pa Tulpanen berattar om att de har tva manader per ar da pedagogerna samlar in
material om vad det &r barnen ar intresserade av. Detta skulle hon kunnat fa inspiration av
utifran nagon av alla handbdcker som finns om samlingar och material. Loken och
Melkeraaen som har skrivit en sadan bok om samlingar menar att det ar viktigt att bygga
samlingar pa barnens intressen och att det finns vissa utgangspunkter en pedagog ska tanka
pa. Intressen och sma barngrupper ar tva viktiga aspekter for att det ska bli sa meningsfullt
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som mojligt (Loken & Melkeraaen 1996:28). Kultti som skrivet sin avhandling om
tvasprakighet tar upp lekmaterialet pa forskola och menar att det ar otroligt viktigt att
pedagoger ska tanka dver vad det anvander sig av for material for att uppna béasta resultat med
syftet till materialet. Hon tar dven upp att pedagoger ska vélja ett material som barnen kanner
igen och kan relatera till for att gora situationerna mera relevanta for barnen (Kultti 2012).
Det resultatet som Kultti kommit fram till med sin avhandling ger pedagogerna pa Vitsippan
en vetenskaplig grund med deras tankar om att ett material ar viktigt for barnen, Rosalie som
ar den storsta foresprakaren for materialets betydelse kanske har last Kulttis avhandling och

blivit inspirerad av den.

For att komma in pa temat miljo sa har pedagogerna olika asikter har ocksa. Det ar inte lika
stora skillnader som det &r under punkten material. For Sara pa Vitsippan ar miljon pa
forskolan otroligt viktig. Hon tycker att sprak och miljo hanger ihop och att man ska utnyttja
miljon i sitt sprakarbete. Hon pratar om spraket utifran miljon. Hon menar att vi ska gora
spraksituationer meningsfulla genom att titta pa hur miljon ar uppbyggd och att pa det sattet
satta ord pa den. Hon tycker om att samla barnen kring ett runt bord och ge dem ett foremal
att prata om. Hon tycker om runda ytor for det ar latt att samla barnen runt dem och fa dem att
samtala med varandra. Samtalet mellan pedagog till barn samt mellan barn till barn &r lika
viktiga. Hon tycker att alla barn ska fa trana sig i att beskriva saker for varandra med ett sa
rikt sprak som mojligt. Hon anser inte att materialet ar det viktigaste utan att det &r att hitta
motesplatsen for spraket och att det &r det som ska ligga i fokus hos pedagogen. For Josipa
som arbetar med Sara ar miljon ocksa viktig men utifran en annan aspekt. Josipa tycker att
miljon ska vara fylld med sprak som hon uttrycker de. Med det menar hon att det ska finnas
ord pd mabler, som ett exempel pa detta s& ska det sta skrivet med bokstaver pa en stol. Med
detta tanker hon att det ar viktigt att barnen far se det skrivna spraket varje dag for att kunna
bilda sig ordbilder. Pedagogerna som arbetar pa Tulpanen tanker mer pa miljon utifran
barngrupper. Sanna beréttar att hon tycker att det ska vara sa sma grupper som majligt for att
alla barn ska kunna fa talutrymme. Maria ar den som har narmast tankar med Josipa och Sara
om miljon. Maria tycker att det ska finnas fotografier pa barnen pa vaggarna pa forskolan,
fotografierna ska forestalla saker som barnen gor. Hennes tanke med detta ar att barnen ska
prata om fotografierna som finns pa vaggarna med varandra. Hon tar inte upp nagot om att
hon sjalv gor nagot med dessa kort tillsammans med barnen. Sara vill att miljon ska vara
uppbyggd efter barnens intressen. Kultti skriver att som en del i ett stottningsarbete sa ska

man ta hansyn till barnens intressen och att detta hjalper barnen i deras utveckling om man tar
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den hansynen (Kultti 2012:30). Utifran Sannas tankar om att det ska vara sma grupper hela
tiden kan vi ocksa utga fran ett stottningsperspektiv. Genom sma grupper far alla barnen en
storre chans till att kunna kommunicera med varandra och utrycka sina kénslor och tankar.
Genom att ha en pedagog som vagleder barnen framat och utvecklar deras tankebanor och
tankemonster via kommunikation sa sker ett stéttningsarbete (Kultti 2012:30). Ohman och
Saras tankar om sprak och miljé ligger nara varandra. Utifran det Sara berattar for mig sa
kanns det som om hon skulle vara inspirerad av Ohman och hans forskning om sprak och
miljo. Sara som anser att miljon ska bjuda in till samspel mellan barnen och att runda ytor ar
bra for att alla barn ser varandra och kan vara delaktiga stammer bra éverens med Ohmans
slutsatser om miljon som &r: ”Det & miljon runt omkring individen som &r avgorande for om
handlingen far ndgon vidare mening” (Ohman 2008:33). Att se miljon utifran att
meningskapande sker nar individer &r delaktiga med varandra och att alla kan vara med att
delta paverkar resultatet for 6vningen. Nar en pedagog ar medveten om sina handlingar kan
pedagogen vara med och paverka situationen (Ohman 2008:34). Karrby som menar att det ar
viktigt att hitta de viktiga bitarna som barnen ska ta med sig till framtiden genom aktivteter
med dem. Maria som tanker att miljon ska vara fylld med fotografier pa barnen verkar inte ha
samma tankar som Karrby om detta. Utifran intervjuerna finns det inget konkret syfte med att
bilderna sitter dar mer &n att hon vill att barnen ska prata om dem. Utifran dessa tankar kring
miljon som Maria har finns inte Karrbys resonemang om vad pedagogisk kvalité ar (Kéarrby
1997:27). Sara pa Vitsippan pratar om att hon vill skapa miljéer dar barnen kan samlas och
prata vilket hon far stod ifran tidigare forskning av bland annat Bond & Wasik. Hon tycker
att det ar viktigt att barnen ska fa beratta for varandra vad de har upptackt. Sara tycker att det
ar minst lika viktigt for barnen att fa forklara for varandra som det &r att hon som pedagog
reder ut nagot som de undrar 6ver. Nar de undersoker nya saker forsoker hon forst fa fram sa
mycket som mojligt om vad barnen vet om nagot for att sedan fylla i sjalv sa att barnen far en
helhetsbild. Att hitta ett intresse for nagot ar viktigt for Sara. Marker hon att barnen ar mycket
intresserade av till exempel teknik forsoker hon att skapa samlingsplatser efter barnens
onskemal sa att de ska fa utveckla sina intressen och fa chansen att beréatta nagot for varandra.
Johansson trycker pa att intresset ska ligga till grunden for barnets larande och att det &r
genom ett intresse som nyfikenhet for ny kunskap véxer fram (Johansson 2003:50). Sara
berattar att hon tycker att det ar viktigt for barnen att fa beratta for andra vad de har skapat
eller kommit fram till. Att hitta ett kreativt material som bjuder in till samtal &r nagot Sara
trycker pa och som hon tycker ar oerhort viktigt. Att barn ska fa utforska nagot och komma
fram till hur ndgot fungerar genom att experimentera med det tycker Sara ar viktigt. Sara
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tycker inte om att vara med och styra barnen till nagot utan hon tycker att de individuellt eller
i grupp ska fa komma fram till hur ett fenomen ar. Nar hon mérker att barnen kort fast eller
behdver fa nagot forklarat for sig hjalper hon garna till for att barnen ska kunna fa en ”aha”

upplevelse.

9:2:1 Observation i ateljé

Aktivitet i ateljé med pedagogen Sanna fran Tulpanen. | observationen &r det tre barn som alla
ar fem ar gamla. Det ar fri malning med papper, penslar och farg. Jag sitter i en horna av
rummet. Det ar tva bord placerade mitt i rummet, det &r hyllor pa vaggarna med mycket

skapande material allt ifran malarfarg till atervinningsartiklar.

Sanna borjar med att ta fram farg till barnen. Hon beréttar vilken farg det ar och fragar barnen
i tur och ordning vilken farg de vill ha. Barnen pekar men hon forsoker fa dem att séga vilken
farg de vill ha. Ett barn pekar pa den bla fargen och Sanna fragar barnet: ar det bla farg du vill

ha? Barnet nickar, Sanna ber barnet saga bla och barnet upprepar ordet bla.
Barnen far mala vidare, Sanna tar ett steg tillbaka for att lata barnen mala sjalvstandigt.

Ett av barnen borjar prata lite for sig sjalv och tittar sig omkring pa de andra barnen. Barnet
borjar nu prata mer och nu riktat till flickan som sitter bredvid. Det ar en blandning av lite
svenska och ett annat sprak som pojken pratar. Nar han marker att han inte far nagon
uppmarksamhet borjar han sla pa flickan for att hon ska forsta att det &r henne han pratar med.
Hon reagerar genom att kalla pa froken. Sanna kommer fram och fragar vad som hant da hon

stod med ryggen till innan. Flickan borjar nu grata och Sanna trostar henne.
Efter denna situation bryts malandet och de béorjar stada.

Rosalie haller en liknande aktivitet pa Vitsippan. Malning i ateljé, alla barnen ska mala en
framsida till sin mapp med hjélp av olika farger. Rosalie har sex barn i ateljén och de ar
mellan 3-4 ar gamla. Barnen sitter vid samma bord och jag sitter vid ett bord lite langre bort.
Rummet bestar av tre laga bord med plats fér sex barn vid varje. Langs en av vaggens

langsidor &r det en hylla fylld med skapande material i en enda stor rora.

Rosalie kallar till sig ett barn i taget for att de ska fa vélja vilka farger de ska mala med.
Barnen far vélja tre farger var. Alla barnen kan saga vilken farg de vill ha utan att behdva
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peka pa den. Hon bekréaftar barnen genom att séaga fargen och ge dem en klick av den. Nér alla

barn har fatt sina farger berattar hon att de nu far mala vad de vill 6ver hela pappret.

— En pojke ropar till: Titta har! Jag gor en krokodil.
— Enannan pojke: Vad fin, titta jag gor en bil.
— En flicka: Jag gor en prinsessa. Vad gor du fragar hon pojken som sitter bredvid

henne.

Konversationen fortsatter och alla barnen &r delaktiga mer eller mindre i samtalet. Detta
samtal startade utan att Rosalie var delaktig. Barnen pratade fritt dver bordet med en bra

samtalston och berattade och fragade varandra vad de gjorde.

Utifran min observation i ateljén kan vi se att de tva pedagogerna Sanna och Rosalie arbetar
med st6ttning pa tva olika satt. Sanna stéttar barnen in i spraket genom att be dem harma
henne nar hon sager fargerna. Aven fast barnen vill anvanda sig av kroppsspraket istéllet sa
ber hon barnen att saga efter henne nar hon sager fargen bla. Rosalie ar mer inne pa Eriksen
Hagtvets resonemang om vad stéttning ar, eftersom att det &r Rosalie som startat upp
aktiviteten for att sedan halla sig i bakgrunden nar barnen utfér malningen. Eriksen Hagtvet
som pratar om att man sakta ska lata barnen ta 6ver aktiviteten genom mindre stottning
(Eriksen Hagtvet 2006:131). Barnen pa Vitsippan skapar en situation tillsammans dar barnen
ar delaktiga i varandras skapande genom att de haller en konversation under tiden som de
malar. Ohman som menar att det & miljén runt omkring individen som gér om en situation
blir meningskapande eller inte (Ohman 2008:35). Som Eriksen Hagtvet skriver, att spraket &r
det framsta redskapet som méanniskor har for att kunna kommunicera med (Eriksen Hagtvet
2007:50). | observationerna i ateljérummen ser vi en tydlig skillnad mellan barnen pa
Tulpanen och Vitsippan. Barnen pa Tulpanen ar fem ar gamla och de pa Vitsippan ar tre till
fyra ar gamla men deras sprak ar langt ifran pa samma niva. Pojken pa Tulpanen far ingen
uppmarksamhet fran flickan som sitter bredvid honom vid bordet sa han tar till vald for att fa
det. Barnen pa Vitsippan har inga problem med att kommunicera med varandra for att kunna
beratta for varandra vad de malar. Abrahamsson har milstolpar som han pratar om att barn
foljer i sin sprakutveckling och det marks tydligt att barnen pa Vitsippan ar langre fram i den
utvecklingen an vad Tulpanens barn &r i denna specifika observation (Abrahamsson 2009:53-
54). Svenssons forskning som visar att nar barnen far mer sprakstimulering hemifran med
kombination fran forskolan 6kar det sprakliga resultaten, det syns tydligt pa de tva jamforda

forskolorna (Svensson 1993:184). Sanna pa forskolan Tulpanen som beréattar for mig att hon
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tycker att det ar forskolan som ska sta for det svenska spraket far inte medhall fran de tidigare
studierna som jag har tagit del av. Kultti som har kommit fram till att tva sprak lars in med en
vaxelverkan mellan svenska och de andra spraken och att barn véljer att blanda spraket for att
bli forstadda. Kultti beskriver det som att barnet ska fa mojligheten att kommunicera efter
basta formaga (Kultti 2012). Angeliga arbetar mycket utifran tecken som stod. Hon tycker att
det ar ett bra satt att stodja sprakutveckling och att det ska bli lattare for barnen att
kommunicera genom att ha tecken ocksa. Angeligas resonemang med att ge barnen bade
teckensprak och talsprak ar nagot som Eriksen Hagtvet diskuterar och menar att vi inte ska ge
barnen for mycket genvégar i spraket da det latt leder till att barnens sprak blir platt och att
det inte blir lika fylligt. Barn véljer att ta korta genvagar i spraket istallet for att berika det
(Eriksen Hagtvet 2006:22). Det som Eriksen Hagtvet beskriver som en kort genvég skulle vi
kunna se i ateljésituationen med pojken som véljer att sla flickan som sitter bredvid for att fa
hennes uppmarksamhet. Pojken har sett att det ger ett snabbt resultat att anvanda sig av
kroppen istallet for med ord. Kroppsspraket ar detsamma och han far snabbt uppmarksamhet
bade fran pedagogen och fran flickan. Att det inte blir nagon positiv respons pa hans beteende
ar svart att utlasa om han ar medveten om eller inte. Pedagogerna pa forskolan arbetar utifran
olika arbetssatt och de tanker pa olika satt om vad barnen pa de tva forskolorna behdver.
Utifran ateljéobservationen kan vi utlasa att barnen &r pa olika sprakliga nivaer. Barnen i
ateljéobservationen fran Tulpanen ar fem ar gamla och barnen pa Vitsippan &r tre till fyra ar
gamla. Alderskillnaden &r relativt stor och pé barn i denna &lder hander det otroligt mycket
sprakmassigt (Abrahamsson 2009:53-53). Barnen pa Vitsippan anvander sig av enkla
meningar pa ca tre ord medan barnen pa Tulpanen anvander sig av ettordsyttranden dar
pedagogen fyller i innebdrden med ord. Barnen upprepar ordet men kan inte sétta in det i ett
sammanhang. Pa Tulpanen ar barnen i denna situation beroende av en pedagog som kan
hjalpa dem att uttrycka sig och fa fram det de vill ha sagt. Pa Vitsippan ar inte pedagogen

narvarande i barnens konversation utan det &r barnen som styr den sjalv.
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10. Slutsats och sammanfattning

| detta avsnitt kommer slutsatser av arbetet att redogéras samt en sammanfattning av de

relevantaste resultaten av undersékningen att diskuteras.

Sprakets betydelse har jag forstatt ar lika viktigt pa bada forskolorna eftersom pedagogerna pa
olika satt forklarar att det finns med dem i allt de gor. Rosalie forklarar det som att spraket
finns med som en réd trad i verksamheten och Sanna som séger att de dagligen arbetar med
spraket och att det finns med dem i allt de gor. Skillnaderna mellan de tva forskolorna
kommer i det specifika arbetet med sprakstimulering. Skillnaderna bli tydliga nar vi tittar pa
val av metoder och material. Férskolan Tulpanen som anser att ett material inte &r nédvéandigt
i ett arbete med sprakstimulering, Angeliga utrycker det som att man ska ha det i sig och att
material inte ar nddvandig da. Angeligas och Rosalies syn skiljer sig otroligt mycket at.
Rosalie som tycker att ett s konkret material som majligt ar det basta. De tva forskolornas
olika syn pa anvandning av material eller inte anvandning av material visar en stor skillnad pa
deras arbetssatt med sprakstimulans. Aven arbetet med samma material i form av barnbécker
skiljer sig at mellan det tva forskolorna. Josipa som anser att barnboken ar det basta materialet
man kan ha vid sprakstimulans anvander den utforligt med ett forbestamt syfte. Angeliga som
holl i den lassamlingen som jag observerade anvande det inte alls pa samma sétt som Josipa
med ett forbestamt syfte och forberedda fragor under lasningen till barnen. Sanna som é&r
foresprakare for boken och menar att den ska finnas lattillganglig for barnen pa forskolan
anser mer att boken ar bra anvandning som ett tidsfordriv mellan tva aktiviteter. Josipas syn ar

inte alls den samma utan hon vill att barnbdcker ska finnas med som planerad verksamhet.

Exempel pa nar det tva forskolorna arbetar olika ar vid lasning. Josipas lasning har ett tydligt
syfte med att forklara svara ord och vad boken handlar om. Angeligas syfte &r att lasa en bok
och formedla bokens budskap. Josipas lasning ger barnen ett utvecklat ordforrad och en
formedling av boken genom att Josipa under hela processen ar med och stottar. Angeligas
resultat kan bli att barnen far bokens budskap. Utifran min observation med Angeligas
boksamling skulle jag séga att barnen inte fick nagot eftersom hon blev tvungen att avbryta

for att ljudnivan var for hog i rummet.

Min undersokning visar att de tva olika sprakstimulerande arbetssatten skiljer de tva

forskolorna at. Forskolan Vitsippan arbetar utifran ett konkret material och vill ha ett tydligt
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syfte med aktiviteterna. Pa forskolan Tulpanen &r inte ett material sa viktigt utan det ar
viktigare att prata och bendmna handelser och foremal for barnen. Utifran mina interjuver och
observationer har jag aven kommit fram till att det inte endast ar de tva forskolornas arbetssatt
som skiljer sig at utan att det &r stora variationer mellan hur pedagogerna ser och arbetar med
sprakstimulering. Angeliga menar att ett material inte & nédvandning utan att man kan ha det
”i sig” skiljer sig valdigt mycket fran Rosalie som anser att ett sa konkret material som
mojligt &r det bésta.

Utifran mina intervjuer kan jag konstatera att arbetssatten skiljer sig at fran de tva forskolorna.
Vad skulle detta kunna bero pa. Rosalie och Sara som arbetar pa Vitsippan tycker det ar
viktigt med materialet som anvéands under sprakstimulans. Dessa tva ar utbildade
forskolelarare och deras syn fran material skiljer sig fran Josipa som ocksa arbetar pa
Vitsippan. Josipa har hittat ett material som hon brinner for och véljer att anvénda det
genomgaende i sitt arbete. S& genom att se pa utbildning pa Vitsippan sa ar forskolelararna
mera kreativa i sitt tankande och vill erbjuda barnen flera olika satt for att sprakstimuleras. Pa
Tulpanen &r inte detta lika tydligt. Maria som &r barnskotare sager att hon tycker att det
viktigaste &r att mata in ord. Genom att ha det som grund &r det inte sarskilt pedagogiskt, for
visst att det ar bra med mycket ord men forstaelsen till orden kommer inte med orden.
Angeliga anser inte att det endast ar det talade spraket som &r det viktiga sa hon anvander sig
av tecken som stod och arbetar utefter det. Sanna arbetar inte heller utefter ett material men
tycker hart pa att sma barngrupper ar viktiga. Utifran dessa resonemang sa ar Angeliga och
Sannas syn hur sprakstimulans ska vara inte sa olik Marias trots att Sanna och Angeliga ar
utbildade. Mitt resultat visar att alla pedagoger tanker olika om hur ett barn ska fa
sprakstimulans pé basta satt. Resultatet visar dven att pedagogerna anvander sig av sin

kunskap och utbildning pa olika satt vid sprakstimulering.

Utifran min undersokning sa anser jag att de tva forskolorna har lokalmassigt samma resurser
och pedagogmassigt likvardigt. Pa Tulpanen ar det fler andel utbildade forskolelarare och med
det anser jag att de borde ha fler méjligheter att utbyta information mellan varandra eftersom
olika utbildningar ger olika infallsvinklar och eftersom pedagogerna endast & manniskor sa
tar vi till oss saker pa olika satt. Att Tulpanen inte arbetar utifran ett konkret material skulle
kunna bero pa att den forskolan har mindre pengar, detta &r inte nagot som jag har tagit reda
pa till min undersokning men eftersom forskolor &r beroende av pengar skulle detta kunna
vara en anledning. Utifran det materialet som Rosalie arbetar med sa tycker jag inte att detta

skulle kunna vara ett problem da vi kan gora ett sadant material sjélva.

31



Min studie har visat att barn med ett sprak har kommit langre i sin sprakutveckling dn barn
som har tva sprak som utvecklas parallellt. Svensson har gjort forskning om forstarkt
sprakstimulans i hemmet som visar resultatet av att barnen som far detta aven far det lattare i

andra @mnen (Svennson 1993:184).

Det &r inte endast skillnader som jag har kommit fram till i mitt arbete. Att sprakstimulans ar

nagot viktigt kan konstateras bade utifran min studie och tidigare forskning.

Slutsatser fran min undersokning har jag kommit fram till att sprakstimulerande arbete inte &r
anpassat efter individerna pa de tva valda forskolorna. Pedagogernas arbetssatt &r snarare
byggt pa deras egna intressen och vad de har fatt lara sig fran sin utbildning. Pedagogen
Josipa som till exempel brinner for bocker och hade hon arbetat annorlunda pa en annan

forskola dar barnen har andra forutsattningar for spraket? Troligen inte.
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11:3 Otryckta kallor
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Observationer:
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