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Abstract

Syftet med denna uppsats ar att undersoka vad som hénder nar officiella ideal om jamstalldhet
och jamlikhet moter vardaglig praxis i den svenska skolan. Genom att intervjua elever och
larare har jag fatt deras syn pa fragor som ror jamstalldhet och jamlikhet i deras tanke och
praktik. For att kunna fa en mer nyanserad bild utav informanternas berattelser har jag dven
varit pa den skolan dar studien bedrivits for att genomfora observationer samt latit eleverna i
klass 8 skriva en kort uppsats om deras tankar kring jamstalldhet och jamlikhet. Min
undersokning visar att de styrdokument som skolan har betraffande dessa fragor inte tas
tillvara pa gemensamt satt for lararkaren. Konsekvensen av detta kan forstas av att manga
elever inte har sa stor kunskap om begreppen eller verktygen att se dess verkan i deras egen
vardag. Det ar dock inte enbart problemen for skolan och lararkaren att skapa en gemensam
standpunkt utan en stor del av det osynliga motstandet ligger i elevernas egen process av att

forhalla sig till normer och normalitet som ror kon, genus, sexualitet och etnicitet.

Nyckelord: Skola, jamstalldhet, jamlikhet, styrdokument, normer, normalitet, motstand,

genus, etnicitet, sexualitet.
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Ett nedslag i skolans vardag

1. INLEDNING
Nar jag tanker tilloaka pa min egen tid pa hogstadiet (1993-1996) kan jag inte minnas att

lararna eller vi elever talade sérskilt mycket om jamstalldhet och jamlikhet annat &n i former
av temadagar kring rasism och framlingsfientlighet. Givetvis tog lararna i sitt tal avstand fran
mobbing och annan krankande behandling men jag upplevde handlandet som motsagelsefullt.
Jag upplevde inte att det fanns ndgon integrerad tanke kring dessa begrepp i skolvardagen och
Nu tio ar senare funderar jag pa hur det ser ut med jamstalldhet och jamlikhet i den svenska
skolan idag. Hur talar, handlar och forhaller sig larare men ocksa elever till dessa begrepp?
Tidigare forskning har visat att Styrdokumenten och riktlinjerna i sig ar vaga bade i teori och
praktik (Kauppi Moller-Stephenson, Lillan: 2002, Ostman, Lena:2006). Jag vill i min studie
undersoka inte bara lararnas tal och handling kring jamstalldhet utan ocksa jamlikhet. Vidare
vill jag koncentrera mig pa de individer vilka skolan har som uppdrag att bilda, namligen
eleverna och deras uppfattningar om samma fragor. Kan man se nagon koppling till
styrdokumenten utifran elevernas upplevelser? Jag vill utga fran elevernas och lararnas tal och
handlingar som beror jamlikhet och jamstélldhet. Kan jag hitta exempel p4 om och vad som
inte fungerar nér de undervisande lararna ska ta till sig direktiven i sin vardag i interaktion

med eleverna?

| dagens laroplan for den svenska skolan star jamstalldhet och jamlikhet i fokus. Den svenska
staten har saledes givit skolan ett viktigt uppdrag att varna om och uppmuntra jamlikhet och
jamstalldhet. Med tanke pa de reportage och rapporter vi under de senaste aren kunnat folja
om svar mobbing i skolan, nedvarderande sprak elever riktat mot varandra finner jag det
viktigt att undersdoka narmare hur jamlikhet och jamstélldhet egentligen yttrar sig i den
verklighet skolan befinner sig i. Da detta uppdrag givits skolan ar det av vikt att undersoka

hur statens mal moter skolans praxis utifran saval larares som elevers perspektiv.

2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR
Mitt syfte ar att undersdka vad som hander nér officiella ideal om jamstélldhet och jamlikhet
moter vardaglig praxis i skolan? Jag har for avsikt att operationalisera mitt syfte genom
foljande fragestallningar:
- Hur ser elevers respektive larares syn pa jamstélldhet och jamlikhet ut?
- Vilka aspekter av jamstalldhet och jamlikhet fokuserar lararna pa i sin undervisning och
interaktion med eleverna?

- Vilka aspekter av jamlikhet och jamstélldhet har eleverna tagit till sig?
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- Vad synliggdrs och osynliggors? Fokuserar man till exempel mer pa att motverka rasism

an att motverka sexuella trakasserier?

3. BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

| foljande del kommer jag kort att redogdra for den svenska skolans historia ur ett
konsperspektiv. Léaroplanernas och styrdokumentens utveckling fran den forsta laroplanen
Lgr62 till idag da i aspekter som ror jamstalldhet och jamlikhet. | den sista bakgrundsdelen

kommer jag att redogdra for annan empirisk forskning som &r relevant for min studie.

Skolans historia ur ett konsperspektiv

| Sverige har vi haft en obligatorisk skolgang sedan 1842 da folkskolan Gppnade upp sina
dorrar. Dessforinnan bedrevs undervisningen i sa kallade katedralskolor till vilka endast
pojkar ur de hogre samhéllsklasserna dgde tilltrdde (Tallberg-Broman: De lararstuderande
och konsperspektiven,1998:16). Néar skolan till slut 6ppnades for alla och blev obligatorisk
innebar det inte att pojkar och flickor i egentlig mening gick till samma skola, da de ofta hade
atskild undervisning som var starkt praglad av pojkar respektive flickors forvantade
bruksomraden. Flickors undervisning fokuserade till exempel mer pa omhandertagande
praktik medan pojkarna undervisades i mer naturvetenskapliga kunskapsomraden (Tallberg-
Broman,1998:17,21ff) Skiftande kunskapskrav och att flickorna ofta hade kortare skolgang &n
pojkarna ar andra skillnader. Fram till och med grundskolans inférande 1962 var den svenska

skolan alltsa starkt praglad av konssegretion (Tallberg-Broman,1998:21ff).

Fran Lgr62 till dagens laroplan Lpo94 - Vad lagen, laroplanen och den enskilda skolan
sager om jamstalldhet och jamlikhet

Den svenska skolan har i 30 ar haft detta uppdrag av den svenska staten som gar ut pa att
framja jamstalldhet och jamlikhet. Under dessa 30 ar har det skett en rad omarbetningar och
formodade forbattringar utav detta uppdrag som aterfinns i de senaste laroplanernas riktlinjer.
| och med Lpo94 fortydligades och héjdes skolans krav att fora ett tydligare och mer riktat
arbete for jamstdlldhet och jamlikhet. Bland annat har skolan i uppdrag att cementera
traditionella konsroller, motverka trakasserier som grundar sig pa kon, sexualitet och ras
(Lpo94). Den 1 april 2006 skarptes jamlikhetskraven ytterligare. Vilket innebar att svenska
skolor enligt svensk lag nu kan démas i domstol for att inte ha ingripit mot diskriminering och
annan krankande behandling (http://www.skolverket.se/sb/d/1320/a/5664). Pa papper later det

nastintill utopiskt, men vad sker nar dessa riktlinjer moter vardagen?


http://www.skolverket.se/sb/d/1320/a/5664
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Att skolan inte alltid har fokuserat pa jamstalldhet och jamlikhetsfragor, eller har riktlinjer for
hur ett sadant arbete ska se ut framgar har i redogorelsen for hur de senaste artiondenas
laroplaner sett ut fran den forsta Lgr62 till dagens Lpo94 med avstamp fran den hogsta nivan
— skollagen. Skollagen betonar hur den som verkar inom skolan ska framja jamstalldhet
mellan kdnen och aktivt motverka alla former av krdnkande behandling (Skollagen Kap.1).
Fran och med den 1 April 2006 har det alltsd tillkommit en ny formulering av
diskrimineringslagen som bland annat innebér att alla skolor maste ha en likabehandlingsplan.
I denna skall riktlinjer for hur man ska framja alla barn och elevers lika réttigheter oavsett
kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell laggning eller
funktionshinder. Vidare ska man inom skolan férebygga och férhindra trakasserier och
krankande behandling (Lpo94). Aven om denna lag mer ligger inom mitt intresseomrade tror
jag att det skulle vara problematiskt att géra en undersokning renodlat just ifran den da den

endast varit géllande lite drygt 9 manader da detta skrivs.

| den allra forsta laroplanen for grundskolan Lgr62 berdrs jamstalldhet inte alls. 1969 da
Lgr69 kom hade man fokuserat pa begreppet jamstalldhet och uttrycker att man ska behandla
alla elever lika oavsett kon. Att jamstéalldhet i skolans betonades under just denna tidpunkt
speglar den samhalleliga diskussionen om koén och jamstéalldhet som blomstrade upp i slutet
av 1960-talet. | Lgr80 som kom 11 ar efter den tidigare betonas problemen med att uppna
jamstalldhet i brist pa information och en traditionsbundet praglad attityd (Tallberg-
Broman,1998:9ff). | den nuvarande laroplanen Lpo94 ar jamstalldhet en del i vardegrunden
och darmed mycket central. Lpo94’s vardegrund slas fast att skolan ska varna om
maéanniskolivets okrankbarhet, individers frihet, integritet och alla méanniskors lika varden. Den
sager ocksa att man ska varna om jamstalldhet mellan konen, solidaritet med svaga och
utsatta. Dessa varden ar de som skolan ska formedla och gestalta (Lpo94). Pa lokal niva har
jag funnit kommunen till vilken den undersokta skolan tillhér barn och ungdomsplan dar det
star skrivet att skolan medvetet ska arbeta for att eleverna ska fa en insikt och forstaelse for
jamstalldhet (Referens saknas da den skulle avsloja vilken kommun skolan tillh6r och darmed
ocksa skolan, da det i kommunen endast finns en hogstadieskola). Undervisningen ska ta
hansyn till bada konens intressen och i skolans utvecklingsplan ska atgarder for att
medvetandegora traditionella konsrollsmonster beaktas. Liksom malet att man ska stimulera
flickors intresse for naturvetenskap och teknik sa att fler flickor till gymnasiet soker sig till
naturvetenskapliga och tekniska program. Vidare skall man enligt kommunens riktlinjer aktivt
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forebygga mobbing, vald och rasism. Det enskilda arbetslaget déar klassen jag bedrev mitt
faltarbete har vidare utifran Lpo94 skrivit sin egen arbetsplan, likt de andra arbetslagen pa
skolan. | det hér arbetslaget betonas jamstalldhet och jamlikhet som viktiga begrepp att arbeta
aktivt med och for. | amnet Livskunskap stravar man till exempel efter att belysa fragor som
kan kopplas till laroplanens vardegrund som just jamstélldhets fragor och intolerans.

Som framkommit i redogdérelsen hédr ovan har jamstalldhet och jamlikhet inte alltid varit ett
huvudomrade for skolan vilket det ar idag. Avsikten med den har uppsatsen &r inte att
analysera skolans styrdokument i sig, men da de &nda far agera utgangspunkt for min
undersokning tycker jag att det ar pa sin plats att i korta drag redogora for vad de séager, dels

som forforstaelse och dels som en referenspunkt i min analys.

TIDIGARE FORSKNING
| foljande del kommer jag att redogora for tidigare forskning som jag funnit relevant for mitt

amne.

Studier kring styrdokumentens verkningskraft

Jag har inspirerats av tva tidigare uppsatser bade framlagda vid Sodertorns hogskola. | Talet
om jamstalldhet i skollagen, laroplaner och kursplaner, VT 2002, visar Lillan Kauppi
Stephenson-Mdéller upp flera brister som framkommer i tolkningen av dessa styrdokument.
Vad galler skollagen menar Kauppi Stephenson-Maéller att det inte finns nagon definition av
jamstalldhetsbegreppet eller tydliga riktlinjer for hur man bor arbeta med dessa fragor i
skolan. Laroplanerna kritiserar hon bland annat for intrycket av att jamstalldhet ar nagot som
redan ar “fixat”. Vidare aterfinns mojligheten for den allt for 6ppna tolkningen om vad som
egentligen menas med jamstélldhet, och avsaknad av tydliga riktlinjer. Aven kursplanerna
visar stora brister da hon enbart funnit att jamstalldhet omnamns i fyra av de tjugotva
kursplanerna som ingick i studien. Vad Kauppi Stephenson-Mdller slutligen redovisar &r en
bild av styrdokumenten som uddlésa, otydliga och otillrackligt detaljerade (Kauppi
Stephenson-Moller:2002). Hon uppmanar till vidare undersdkningar om hur styrdokumenten
kommer till uttryck i skolans praktiska verksamhet och hir tar Lena Ostman vid. Hon vill i sin
studie Jamstalldhet, jamlikhet, olikhet — kunskap om skolans jamstalldhetsarbete, VT 2006,
undersdka den praktiska implemteringen av styrdokumenten i skolans verksamhet. Hennes
fragestallningar har behandlat hur larare tolkar styrdokumentens skrivningar om jamstalldhet?
Vilka strategier lararna anvander for att arbeta med jamstalldhetsfragor och vilka mojligheter
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och hinder lararna ser pa den aktuella skolan for att forverkliga jamstalldhet. Hennes slutsats
blir att jamstalldhetsmalen blir allt mer vaga ju narmare lokal niva man kommer. Lérarnas
tolkningar av styrdokumenten varierar stort och kan i linje med Kauppi Stephenson-Maller

betraktas som otydliga och otillrackliga (Ostman: 2006).

I klassrummet

Ett aterkommande tema i flera av de tidigare studierna jag funnit relevanta handlar om
konsskillnader i klassrummet. Det rader en samstammighet betraffande synen pa skolan som
arena dar traditionella konsmonster reproduceras. Einarsson & Hultman 1984 och
Gulbrandsen 1994 menar att pojkar ar de som i forhallande till flickorna bade ges och tar mer
plats i klassrummen. Einarsson & Hultman visar i sin studie God morgon pojkar och flickor —
om sprak och kon i skolan att lararna har storst andel taltid i klassrummet med 2/3, darefter
delar flickor och pojkar pa den tredjedel som blir kvar, pojkarna innehar dock 2/3 av det
utrymmet. En stor del av flickornas taltid réknas ocksa i att de ofta gor upplasningar ur
larobdcker et cetera (Einarsson, Jan & Hultman, Tor G, 1984:82). Gulbrandsen menar i sin
tur att denna ojamnt fordelade taltiden till stor del beror pa att pojkarna i langt storre
utstrackning &n flickorna skriker ut sina svar medan flickorna oftare racker upp handen
(Gulbrandsen, Jorun, Ar skolan till for Karin eller Erik,1994:16ff). Bjerrum Nielsen &
Rydberg menar att flickornas mindre taltid i klassrummet ocksa beror pa att de socialiserats
till att agera pa ett visst satt, till kvinnor som innebar att de lar sig att halla tillbaka (Bjerrum
Nielsen, Harriet & Rydberg, Monica, Kdnssocialisasion,1991:185ff). De ovan namnda
forfattare visar ocksa en samstammig bild av hur flickor far agera extra larare eller som
dampande effekt at pojkarna da flickorna i klassrumsplaceringen ofta far sitta bredvid de
"stokigare” pojkarna (Einarsson & Hultman,1984:85,Gulbrandsen,1994:14). Redan fran
borjan férvantas pojkarna vara stokiga och flickorna lugna. Att den stereotypa bilden av hur
pojkar och flickor forvantas bete sig i ett klassrum &r djupt rotad framgar i Britt-Marie Berges
text Att styra eller styras — Att skapa kon i klassrummet,1994. Hon beskriver hér sin egen
spontana reaktion da hon observerade en klass dar det fanns manga starka flickor, da hon
tyckte att lararen tog mycket mer hansyn till flickorna och anpassade lektionerna efter dem.
Nar hon senare gatt igenom sitt material visade det sig att hennes forsta intryck inte staimde
utan att undervisningen och tiden hade foérdelats jamt utefter pojkarna och flickornas behov.
Trots att tiden anda var jamt fordelad verkade det som att flickorna tog eller fick merparten av
den da de i det har fallet var mer synliga &n man férvantar sig av flickor i ett klassrum ( Kén
och makt, Nordborg.G, red. Att styra eller styras:19ff). Aven Gulbrandsen vittnar om samma
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tendenser da hon redogor for ett experiment hon gjorde i den egna klassen. Under en lektion
lat hon pojkarna svara pa alla fragor, ingen reagerade. Nér hon daremot pa nastkommande
lektion lat flickorna svara pa samtliga fragor drojde det inte lange forran det mattes av starka
reaktioner fran killarna som pastod att det var orattvist att tjejerna fick svara pa allting, medan
tjejerna forsvarade sig med att det inte var deras fel att lararen gav dem alla fragor
(Gulbrandsen,1994:18ff). De kdnsmonster som aterfinns inom skolan bygger enligt Bjerrum
Nielsen & Rudberg pa en lang socialiseringsprocess dar flickor och pojkars skilda beteenden
uppmuntras och varderas olika av omgivningen. Flickor lar sig tidigt att vdrna om personliga
relationer och haller samman i grupp medan pojkar i hogre grad markerar sig som egna
individer (Bjerrum Nielsen & Rudberg,1991:5,223). Pojkar och flickors relationer till lararna
skiljer sig ocksa at, da forfattarna menar att flickor mer varnar om personlig uppméarksamhet
och garna pratar om personliga och maénskliga teman i klassrummet, medan de mer
opersonliga amnena (NO) inte tilltalar flickor lika mycket vilket ofta lararna spelar med pa
och fokuserar da mer pa pojkarna (Bjerrum Nielsen & Rudberg:223ff).

Normaliseringsprocesser med skolan som arena

D4 fokus for den har undersokningen inte bara syftar till att redogéra for lararnas tal och
handlanden utan ocksa elevernas sa har jag ocksa utgatt fran forskning mer inriktade pa
ungdomar och deras identitetsskapande i férhallande till sexualitet, kon och andra synliga och
osynliga normer for vilka jag kommer att redogdra i denna del. Ambjornsson har i sin
avhandling 1 en klass for sig foljt tjejerna i tva olika gymnasieklasser, den ena
samhallsvetenskaplig och den andra barn och fritid vilket ar tva program som i stort lockar till
sig relativt skilda grupper. Pa den samhallsvetenskapliga linjen var det storst andel vita
medelklass elever medan barn och fritids program hade fler elever med utlandsk harkomst och
fran de lagre samhallsklasserna. Genom att folja de 30-tal tjejer som ingick i avhandlingen
staller sig Ambjornsson fragan hur man egentligen blir tjej? Har framstar denna genusprocess
som nagot mycket komplext dar flera olika faktorer spelar in sasom etnicitet, sexualitet och
klass. Barn och fritidstjejerna framstar hos Samhallsvetenskapas tjejerna inte som riktiga
kvinnor da de ar "foér mycket”, har for utmanande klader et cetera. Ocksa Barn och fritid
tjejerna menar att Samhaéllstjejerna ar tjejer pa ett annat satt — ett fint satt. Vidare ar skapandet
av tjej tydligt kopplat till heteronormativitet da tjejerna aterkommande forhaller sig till sin
kvinnlighet i relation till heterosexuell kérlek och atra (Ambjornsson, Fanny, | en klass for
sig, 2005). | Koén och kansla, 2003 har Maria Backman har fokuserat pa ungdomars
genuskonstruktioner med fokus pa tal och handlande kring sexualitet. Backman har i ett ar
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foljt en hogstadieklass och en larare under sexualundervisningstimmarna. Genom intervjuer
och observationer visar hon de snava utrymme eleverna har att forhalla sig till for att bekraftas
som normala. Den heterosexuella normen blir tydlig aven i Backmans avhandling, men hon
problematiserar ocksa normativiteten kring lust och onani for att visa pa hur genus hanger
samman med sexualiteten (Backman,2003). Sexualundervisningen beskriver Backman
hoppfullt nog som nagorlunda queer, da lararen flera ganger problematiserar den
heterosexuella normen och férsoker i sin undervisning att bryta mot stereotypiserade bilder av

vad kvinnlig och manlig sexualitet, lust och beteende ar (Backamn,2003:76,86ff).

Anna-Sofia Lundgrens avhandling Tre ar i g — perspektiv pa kropp och kon i skolan, 2000 &r
ytterligare forskning som ror sig inom omradet for hur ungdomar skapar kon och genus i
forhallande till olika normer. Lundgren menar att forestallningar om kropp och kon ligger
som en svarbruten grogrund for hur elever skapar sin identitet (Lundgren, Anna-Sofia, Tre ar
i g — perspektiv pa kropp och kon i skolan,2000). Ungdomar och genusnormer pa skolans
arena av Eva Lundgren och Renita S6rensdotter (2004) &r &ven det en studie som bedrivits
bland ungdomar i skolmiljo som fokuserar pa sexualitet och normativhet, men har ocksa i
tydlig relation till mediernas antydda verkan nér det galler ungdomars identitetsskapande
(Lundgren/Sorensdotter,2004:8). Samtliga ovannamnda forfattare belyser en komplex och
mangfacetterad bild av hur genusnormer konstrueras i och bland ungdomar. | dessa exempel
har vyn vidgats fran forskning kring det ojamstallda forhallandet mellan pojkar och flickor i

klassrummet till att beror andra maktaxlar sdsom klass, etnicitet och sexualitet.

Aven om det som vi sett finns en hel del forskning kring mitt &mne kéanner jag att det finns en
lucka att fylla. Jag vill se mitt bidrag som en forlangning av tidigare forskning dar jag
forsoker att knyta samman vad skolans styrdokument séger med vad som sker pa skolans
vardagliga arena mellan larare och elever. Da bade jamlikhet och jamstalldhet betonas i
skolans vardegrund vill jag ge utrymme for bade elevernas och lararnas funderingar och
handlingar kring dessa begrepp for att sedan pavisa vilka strukturella svarigheter det finns i
arbetet kring dessa riktlinjer. FOr att kunna urskilja monster i elever och larares tal och
handling i forhallande till jamlikhet och jamstélldhet har jag utgatt fran teorier kring genus

och normativitet. I néstkommande kapitel redogér jag narmare for dessa.
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4. TEORI

Samtliga val av teorier som jag gjort kan pa ett eller annat satt knytas till den aktuella genus
och feminismforskningen. Jag utgéar fran en feministisk och konstruktivistisk forstaelse av
verkligheten. Med denna utgangspunkt menar jag att genus, sexualitet och normer &r socialt
och kulturellt konstruerade och darmed ocksa foranderliga. Nar jag uttalar min standpunkt
som feministisk positionerar jag mig enligt Lena Gemzoes definition av feminism: A: Jag tror
att kvinnor som grupp ar underordnade man och B: jag 6nskar att detta forhallande bor dndras
(Gemzoe,Lena,2002:Feminism). Utifran denna redogorelse for min studies ideologiska
utgangspunkt vill jag nu redogora for de teorier och begrepp jag utéver mitt grundlaggande
forhallningssatt har anvant mig av i analysen av min empiri. Yvonne Hirdmans genussystem
agerar som en forklaringspunkt till hur det ojamstallda forhallandet mellan konen kan
legitimeras och fortskrida. I forhallande till detta system har jag valt att anvanda mig utav
Robert Connells maskulinitets teori som en ytterligare forstaelse av denna legitimering, dar vi
ser hur den manliga normen som hjélper till att uppratthalla det patriarkala systemet
synliggors. For forstaelsen kring hur normalitet och normer skapas och reproduceras har jag
vidare valt att betona det queerteoretiska faltet med fokus pa Judith Butler, Ulrika Dahl och
Tiina Rosenberg. For en tydligare diskussion kring etnicitet som maktaxel har jag utgatt fran
Diana Mulinari och Paula de los Reyes tankegangar. For mig har alla dessa teoretiska
utgangspunkter en rod trad da de alla samspelar med varandra samt att de alla kan kopplas till

normer.

Genus

Yvonne Hirdman foreslar i Kvinnovetenskaplig tidskrift n0.3:1988 att vi med begreppet
genus satter namn pa en mer komplicerad kunskap om manligt och kvinnligt och for hur dessa
kon gors. Genus ar det begrepp som lyfter kunskapsnivan och problematiserar kon som social
konstruktion och konens samverkan. For denna forstaelse introducerar hon genussystemet

vilket hon beskriver som féljer:

”...en dynamisk struktur/system: en beteckning pa ett >>natverk<< av processer,
fenomen, forestéllningar och férvéantningar, vilka genom sin interrelation ger upphov till
ordningsstruktur av kon” ("Genussystemet Reflektioner kring kvinnors sociala
underordning” Kvinnovetenskapligtidskrift 3/1988 s146-161).

Genus handlar enligt Connell inte bara om hur vi tillskriver vara kroppar olika egenskaper utan

att det genomsyrar hela vart tankesatt om var omvarld. Han menar i Maskuliniteter (1995) att
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det som till stor del sker i vart handlande och tal bygger pa kontrasten mellan kvinnligt och
manligt (Connell,1995:51). Denna ordning bygger pa vad Hirdman benamner som tva logiker.
Den forsta ar dikotomin, i-sarhallandets tabu vilket menas att kvinnligt och manligt inte far
blandas. Den andra &r hierarkin dar mannen ar norm. Den manliga normen uppratthalls och
legitimeras genom i-sarhdllningen av konen (Hirdman,1988:51). Denna genusordning menar
Hirdman i Genus — det stabilas foranderliga former, paverkar eller till och med skapar den
sociala struktur som i var vardag tas for given (Hirdman,2001:73). Connell belyser hur makt
och produktion hanger samman med genussystemet da han forklarar det faktum att man i stort
innehar de storsta maktpositionerna i var kapitalistiska vastvarld inte dr nagon statisk
tillfallighet utan en del av den sociala konstruktionen av maskulinitet (Connell,1995:95ff).
Aven om dessa maktrelationer moéter motstand och ifragasattande, sérskilt fran feministers hall
sa fortgar denna maskulina hegemoni. For att forsta varfor maste vi enligt Connell flytta fokus
fran de vetenskapliga nivaerna ner pa vardagsniva, det som framst sker i vara vardagliga liv dar
vi (i) interaktion med andra skapar genus och genusrelationer (Connell,1995:15).
Genussystemets svaghet ar att hierarkin ar inskriven i sjalva begreppet vilket forsvarar
mojligheterna till att lasa in andra ordningar i systemet baserade pa historien eller olika
samhallen. For att kompensera detta sndva svangrum har Hirdman introducerat begreppet
genuskontrakt (Hirdman, 2003:84). Med genuskontrakt forklaras hur denna ordning
reproduceras pa vardaglig niva, vilket Connell efterlyser. Kontrakten beskriver de kulturella
forestallningar kring vad som ar kvinnligt respektive manligt som vi tar for givna trots att de i
sjalva verket &r socialt och kulturellt konstruerade (Hirdman, 2003). Genuskontraktet fyller sin
funktion och uppratthalls genom att vi strukturerar upp var vardag och fordelar rattigheter,
skyldigheter och ansvar mellan varandra (Hirdman, 2001:86). Kontraktet bygger vidare pa
bada konens deltagande och for att legitimera denna ordning anvands biologin som ett
argument for kvinnor och mans olika uppgifter och tillgangar. Mannen har som traditionell
uppgift att beskydda och forsdrja sin familj, medan kvinnan forvantas vara den som tar
huvudansvaret for barn och hem. Denna ordning kan upplevas som stereotyp men ocksa som

en fordel i vardagen, da man vet sin plats i ordningen (Hirdman, 2001:88).

Maskuliniteter

Det kan kanske vara bekvamt att stanna vid problematiken kring kvinnans systematiska
underordning i patriarkatet, men systematisk underordning ar an mer komplex. Det récker inte
bara med att konstatera att kvinnor som grupp ar underordnade man utan det finns &ven en

inbordes ordning mellan olika maskulin — och feminiteter. Bade maskulinitet och feminitet
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bygger pa social konstruktion. Med begreppet hegemonisk maskulinitet beskriver Connell inte
bara den del av mans éverordning i relation till kvinnan utan ocksa méans inbordes ordning till
varandra (Connell,1996:50ff,99). Den hegemoniska maskuliniteten kan beskrivas som en
norm, en ideal typ som alla man maste forhalla sig till. Dessa ideal typer kan i var samtid
beskrivas som idrottsstjarnor eller framgangsrika affarsman, dar fysisk styrka och intellektuell
overlagsenhet samt ekonomisk framgang ar att efterstrava (Connell,1996:100ff). Aven om
man i hogre grad an kvinnor innehar maktpositioner i samhéllet sa innebér det inte att alla
méan har makt, lika lite som det innebér att alla kvinnor ar underordnande alla man. Det ar
denna problematik som Connell ar ute efter att belysa. Liksom det finns en genusordning
mellan kvinnor och mén, finns det en ordning mellan olika mén. Denna ordning forutsatter att
det finns flera olika maskuliniteter som samverkar i begreppen underordning, delaktighet och
marginalisering (Connell 1996: 102ff). Underordning kénnetecknas i var vasterlandska kultur
i forsta hand av heterosexuella mé&ns dominans och homosexuella méns underordning.
Underordningen syftar dock inte bara till homo/transsexuella man utan kan ocksa innesluta
heterosexuella man som pa ett eller annat satt kraftigt bryter mot normen som till exempel
tonten/norden gor. Overlag ar det framst feminina drag som utgor brytpunkten och darmed
underordnas. Delaktighet syftar till det faktum att de flesta mén i praktiken inte lever upp till
den hegemoniska maskuliniteten men att majoriteten anda drar fordel av att vara man i en
patriarkalisk  samhallsstruktur (Connell 1996:102f). Marginalisering kliver utanfor
hegemonins inneboende dikotomier mellan olika genus och betonar &ven betydelser som klass
och ras. Enkelt forklarat innebér detta att till exempel svarta man per automatik &r i
underordning i relation till vita man, i alla fall om vi utgar fran en vasterlandsk kontext. En
svart framgangsrik man kan anda for sig sjalv representera en hegemonisk forebild om denne
till exempel ar en mycket framgangsrik atlet. Dessa enskilda stjarnors tillgang till hegemonins
hogre skikt gor daremot inte att svarta man i gemen erhaller ndgon social auktoritet (Connell
1996:105). Méns liv praglas av forhandlingar och kompromisser med kvinnor om
jamstalldhet. Samtidigt som de férhaller sig till normen om den ideala mansstereotypen. Detta
bidrar till motstridigheter och komplexitet, for &ven om manga méan har en énskan om ett mer
jamstallt samhélle sa blir fallet tillbaka till reproduktionen av den hegemoniska maskuliniteten
som en del av patriarkatets uppratthallande ofta svart att motarbeta da normernas makt Gver
0ss ar stora.

Feminiteter

Den komplexitet som vi ser i maskulinitetsstycket har ovan aterfinns dven i talet om olika

femininitetens inbordes relationer. | Maktens olika forkladnader kon, klass och etnicitet i det

10



Ett nedslag i skolans vardag

postkoloniala Sverige problematiseras feminismens svarigheter utifran ett globalt perspektiv
dar den vita medelklass kvinnas tolkningsforetrdde blir problematiskt i relation till icke-vita
kvinnors forstaelse och erfarenheter (Maktens olika forkladnader, red. De los Reyes &
Muliniari, 2003). Den dikotomi vi aterfinner i Hirdmans genussystem mellan man och
kvinnor, déar kvinnor ar “den andra” aterfinns enligt de los Reyes & Mulinari ocksa i
dikotomin mellan den vasterlandska kulturen och den utom europiska, dar kvinnor fran andra
kulturer utgor “det andra” (Maktens olika forkladnader,2003:15). | en vidare utveckling av
resonemanget som fors i Maktens olika forkladnader kan intersektionalitet beskrivas som ett
begrepp vilket ytterligare problematiserar hur olika maktaxlar samspelar nar det kommer till
att gora genus och genushierarkier dar kon, klass, etnicitet, sexualitet och handikapp
samspelar Ett intersektionellt perspektiv innebar att man fokuserar pa hur skillnader mellan
”vi” och “dem” skapas i sociala sammanhang genom dikotomier rérande normer och
avvikelser (de los Reyes & Mulinari, Intersektionalitet,2005:99). Olika maktaxlar belyses
genom foljande strukturer: den vita kvinnan &r generellt sett underordnad mannen da mannen
ar norm, en icke — vit kvinna ar ocksa underordnad mannen men, hon ar ocksa underordnad
den vita kvinnan, da vithet utgor den etniska normen. Vidare ar den homosexuella kvinnan
underordnad bade man och heterosexuella kvinnor da heterosexualitet utgér den sexuella
normen och sa vidare. Problematisering av den heterosexuella normen utgér vidare den

viktigaste punkten inom de delar av queerteorin som jag kommer att redogdra for har nedan.

Queerteori

Enligt Ambjornsson innebdr ett queerteoretiskt perspektiv att man har ett kritiskt
forhallningssatt ~ till  det normala, da framst rorande den heterosexuella
normen/heteronormativiteten ~ (Ambjornsson,2006:8).  Tiina  Rosenberg  beskriver
heteronormativiteten som uttryck for antagandet att alla &r heterosexuella och lever i
heterosexuella relationer. I motpol till den heterosexuella normen star saledes sexualiteter som
avviker, homo, bi, transsexualitet et cetera (Rosenberg,2002:17). Faktorer som reproducerar
denna ordning utgors enligt Rosenberg av tva barande principer: osynliggorande/exkludering
samt inkludering. Exkludering innebdr att de avvikande sexualiteterna osynliggors eller
framstar som problematiska och icke-6nskvarda. Medan inkludering innebar att den
privilegierade gruppen i samhéllet (det vill sdga heterosexuella) gor sig blind for olikheter
mellan olika grupper. Istallet sldpper man in "alla”, men odnskvart ar att man dven som
avvikande ska anpassa sig efter den dominerande gruppens normer. Den slutliga paradoxen
for den avvikande ar att antingen inférsluta sig med normen och gora vald pa sin identitet
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eller avvika och darmed konstant paminnas om denna avvikelse (Rosenberg,2002:100ff).
Judith Butler som kan ses som en av de viktigaste queerteoretikerna talar om den
heterosexuella matrisen som en grundsten for patriarkatet. Butler menar att bade sexualitet
och genus ar socialt konstruerat. Hon menar vidare att det biologiska konet inte kan frikopplas
fran genus utan att dven det ar socialt konstruerat. Vad det innebar att fédas med olika
genitalier ar nagot socialt konstruerat som i slutandan delat in manniskoslaktet i tva kategorier
dar vi maste vélja mellan att vara kvinna eller man. Dessa kon framstélls som de enda méjliga
och skapar tillsammans den heterosexuella matrisen dér kroppar, genus, begar och déar
maskulina egenskaper skiljer sig fran de feminina for att attraheras av varandra i
heterosexuella handlingar (Butler,2006: 47ff, Ambjornsson,2006:112ff). Den heterosexuella
matrisen blir en forstaelseram for hur vi uppfattar varandra och oss sjélva, da det i begreppet
finns en inneboende forstaelse av kvinnan som dels innehavare av en kvinnlig kropp, men
ocksa ett satt att vara som forknippas med hur kvinnor ar samt ett heterosexuellt begar. Det
samma galler &ven man. N&r manniskor ror sig i utkanten av denna heterosexuella ram blir
omgivningen forvirrad och personen ifrdga kan inte sagas vara en “riktigt” man eller kvinna
(Ambjornsson,2006:113). For att uppratthalla matrisen maste vi uppratthalla dikotomin
mellan kvinnligt och manligt samt heterosexuella begar med avvikande begdr. Detta forklarar

hur den heterosexuella matrisen utgdr en grundsten for patriarkatet.

Definitioner av anvandbara begrepp
| foljande del kommer jag kortfattat att redogdra for hur jag definierar nagra av uppsatsens

centrala begrepp.

Normativitet/Normalitet

For mig knyter samtliga teoretiska utgangspunkter an till normalitet och normativitet som
kraft och jag anser det darfor vara av vikt att redog6ra narmare for dessa begrepp genom en
kortare sammanstéllning. Ulrika Dahl och Tiina Rosenberg beskriver bada skillnaderna
mellan normativitet och normalitet i termer av en strukturell niva samt en mer individniva.
Normalitet definieras som tryggheten i att inte vara avvikande medan normativitet beskrivs i
termer av maktstrukturer som utfardar normer som manniskor i sitt sociala liv maste forhalla
sig till (Dahl, Ulrika: ”Scener ur ett aktenskap: Jamstalldhet och heteronormativitet” i
Queersverige,Kulick D, red,2005:50). Michael Foucault har forklarat begreppen i liknande
termer, men belyser ocksa hur normer fungerar som instrument for de privilegierade

grupperna i samhallet att uppratthalla sin 6verordnade position. Det som ar kénnetecknande
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for den privilegierade gruppen ar enligt Foucault att de sdllan ar medvetna om detta
privilegium (Foacault,1974/1994:215ff ).

Jamstalldhet

Jamstalldnet ar ett svenskt begrepp for jamlikhet mellan konen. | andra lander far
jamlikhetsbegreppet innefatta ocksa den mellan man och kvinnor. SCB forklarar jamstalldhet
enligt foljande: “Jamstalldhet innebér lika réttigheter, skyldigheter och mojligheter for
kvinnor och mén att till exempel ha ett arbete som ger ekonomiskt oberoende, att varda hem
och barn och delta i det politiska, fackliga och andra aktiviteter i samhallet” (SCB,2004:1).
Vad som kan betraktas som jamstalld praktik kan vara problematiskt att avgéra men tva
vagledningar ar: kvantitativ da konsfordelningen mellan méan och kvinnor ar jamn pa en
arbetsplats och hoga poster i samhallet. Kvalitativ jamstélldhet innebar att kvinnor och mans
erfarenheter, varderingar och kunskaper varderas lika hogt i samhallet (SCB,2004:1).

Jamlikhet
Jamlikhet kan lasas som ett vidare begrepp av jamstélldhet, da det innefattar jamlikhet mellan
alla manniskor, alltsa ocksa mellan kvinnor och méan. Jamlikhet syftar till ett rattvisa mellan

alla méanniskor oavsett sexualitet, kon, ras, religion klass et cetera.

5. MATERIAL, METOD OCH URVAL
| den har delen kommer jag att redogora for de metoder och tillvagagangssitt jag har valt bade
for insamlandet av material och analysen utav detta. Jag kommer ocksa att presentera mitt

urval.

Min studies syfte ar att undersoka vad som hander nar statliga mal moter vardaglig praxis
inom skolan genom att titta pa vad bade elever och larare talar om och hur nar det kommer till
begreppen jamstéalld och jamlikhet. Jag vill se hur mdétet mellan larare och elever i tal om
dessa ovan ndmnda begrepp kan harledas tillbaka till vad skolans styrdokument séger och hur
de forhaller sig till varandra. For att kunna ta reda pa om och hur jamstalldhet och
jamlikhetstankande uttrycks i praktiken genom handlingar och tal har jag valt vara pa plats
och observera vad som sker i och utanfér klassrummet i klass 8. For att fa en forstaelse av hur
lararna och eleverna tanker sjalva kring dessa begrepp har jag aven utfort fyra kvalitativt
praglade intervjuer av 6ppen men strukturerad karaktar dar informanterna sjalva har fatt

mojligheten att satta ord pa sina subjektiva upplevelser av vad som sker i skolans vardag
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(Widerberg,K “Kvalitativ forskning 1 praktiken, :17, Lantz.A, ”intervjumetodik: den
professionellt genomférda intervjun™,1993:21). For att slutligen sdka den subjektiva rosten
hos informanterna och 6ka min forstaelse fick jag madjligheten att ge eleverna i klassen en

spontan skrivuppgift om deras syn pa jamstalldhet och jamlikhet.

Analysmodell

Ett problem med att samla data fran en rad olika kallor med av hjélp av manga olika metoder
sd som jag sokt gora i den har studien ar enligt Gaby Weiner och Britt-Marie Berge att
genomfdra en sammanhangande analys. Det blir svart att hantera data som spretar at alla hall,
ar vidlyftiga, vaga och mangskiftande, vilket jag ocksa erkanner men dven ser som en
spannande utmaning (Weiner G & Berge B-M, Kon och kunskap,2001:126). Genom att
analysera samtliga kallor pa samma séatt tycker jag anda att mitt material har kunnat knytas
samman. Jag har gjort nérlasningar av mina transkriberingar av intervjuerna och utskrifterna
av faltdagboken och darefter forsokt att hitta aterkommande teman. Vad pratar man om och
hur? Vad sager och gér man pa lektionerna och raster? Vad betyder det? Hur hanger det ihop?
Vad osynliggérs? Jag har ocksé letat efter teman i elevernas uppsatser. Overgripande har min
analysmodell kommit att besta av tematiseringar.

Intervjuer

De kvalitativt praglade intervjuerna ar det satt varpa man soker ta reda pa hur manniskor
personligen tycker kanner, uppfattar och vet om ett fenomen. Syftet &r att tolka fenomenet i
avsikt att forsta informantens livsvarld (Kvale.S, 1997:122). Utifran olika mer eller mindre
kvalitativ eller kvantitativt praglade ansatser maste man i forvag bestamma vilken

struktureringsgrad man ska ha pa sina fragor for att fa bast material till det egna syftet.

De intervjuer jag genomfort har varit riktade men 6ppna. Jag hade stallt upp fragor som rorde
mitt intresscomrade (dessa aterfinns i bilaga 1) men jag stallde inte alla fragor till samtliga
informanter. Dessutom tillkom andra fragor utéver de jag redan skrivit upp, med andra ord
fick mina fardiga fragor agera som en mall. Jag har alltsa inte utformat mina intervjuer helt
ostrukturerat da jag har ett bestamt omrade jag vill belysa och fa mer kunskap om. Den
ostrukturerade intervjun vilket mer bygger pa att samla kunskap om de omraden som
informanten for intervjun in pd ar darfor inte aktuell (Lantz,1993:18ff). Jag genomforde fyra
intervjuer, tva med larare och tva med elever som varade mellan trettio minuter och lite drygt

en timme vardera. Samtliga intervjuer skedde i ett rum bade i angransning till lararnas
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arbetsrum och ett annat klassrum. Rent tekniskt valde jag att anvénda bandspelare vid
intervjuerna for att helt kunna fokusera pa samtalet. Fordelarna med bandspelare ar att man
far hog tillforlitlighet till vad som faktiskt har sagts da man i lugn och ro kan ga tillbaka for
att lyssna ord for ord, mening for mening och darefter skriva ut materialet. Samtidigt menar
Kajser & Ohlander att bandspelaren underlattar d& forskarens forutséattningar att helt kunna
fokusera pa samtalet som &dger rum okar (Kaijer & Ohlander “Etnologiskt
faltarbete,1999:67ff). En annan fordel jag upplevde med bandspelare var att min egen
reflexivitet 0kade da jag vid transkriberingarna upptackte att jag vid de olika intervjuerna
pratade olika hogt/lagt/tydligt/otydligt. Jag fann mig sjélv prata tydligare med de tva personer
jag pa forhand trodde hade mindre medvetenhet och forforstaelse kring de fragor jag sokte
veta mer om. Nackdelarna med bandspelare kan vara att den kan ha en hammande effekt pa
informanten vilket man som forskare bor vara medveten om (Kvale, ”"Den kvalitativa
forskningsintervjun,1997:122). Detta var dock inget jag upplevde hos mina informanter. For
att folja de etiska forskningskrav som aterfinns hos Kaijser & Ohlander som syftar till
deltagarnas anonymitet har samtliga intervjuade fatt pseudonymer istallet for deras riktiga
namn. Skolans namn eller orten dar den &r beldgen omnamns inte heller av just
anonymiseringskravet (Kaijser & Ohlander,1997:51ff). Det ar ocksa pa grund av detta krav
som jag inte omnamner klassen mer dn som klass 8 trots att det pa skolan finns 5 8:or fran A-
E. Nar det som i mitt fall galler minderariga informanter kravs ocksa malsmans samtycke
innan jag kunde genomfdra intervjuerna. | mitt fall 10ste jag det sa att jag skrev en forfragan
och en kort beskrivning av mitt projekt till de foraldrar vars barn jag tankt intervjua vilken
aterfinns i bilaga 2. Intervjuerna transkriberades utav mig for att sedan genomlasas flera
ganger for att hitta teman i relation till de fragestéallningar jag valt rérande jamlikhet och

jamstalldhet.

Observation

Jag var pa plats i klass 8 under sammanlagt 5 dagar och 15 lektionstimmar, varav temadagen
— Karlek inte ar inrdknad. Jag har dven cirkulerat runt bland elever pa rasterna men ocksa
pratat med larare i den byggnad dar eleverna hade sina hemklassrum samt atit lunch i det
oppna koket i samma byggnad. Fokus har dock inte legat pa vad som sker utanfor
klassrummen aven om jag forstas inte bortsett fran det. Aven vid observationer finns det en
gradskala som mats utefter hur deltagande eller icke-deltagande forskaren ar. Det vanligast
forekommande &r att man talar om deltagande observation vilket Anna-Sofia Lundgren
beskriver som problematiskt da det manga ganger inte handlar om att man som forskare aktivt
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deltar i det som studeras (Lundgren:2000:11ff). | det har sammanhanget menas att jag som
forskare inte kommer in och bedriver nagon slags klassrumsundervisning. Dock kan kanske
den lilla temauppsats jag lat eleverna skriva ses som en del av deltagande observation. Mitt
mal var att i klassrummen observera utan att vara aktivt deltagande. Att min narvaro daremot
paverkade vad som hande i klassrummet &r saledes en annan sak. For att pa basta satt kunna
aterge vad jag observerat har jag liksom Anna-Sofia Lundgren stravat efter att fora den storsta
delen av min faltdagbok pa plats i klassrummen under forutsattning att det inte paverkat
eleverna eller l&rarna allt for mycket (Lundgren:2000:14). Varje enskilt observationstillfalle
var cirka 60 minuter langa, jag befann mig pa olika stéllen i klassrummen, ibland pa lite
distans och ibland vid samma bord som nagra elever beroende pa hur klassrummet var
moblerat, hur manga som var pa plats den dagen et cetera. Jag upplevde inte att mina
anteckningar stérde nagon, dock fick jag skamtsamma kommentarer av nagra larare och da
och da fragor fran eleverna som ett bevis pa att jag inte var osynlig dar jag satt med
anteckningsblock och penna. Jag sjélv daremot kunde kénna mig lite stressad Gver att nagon
kunde passera och kanske visa intresse for vad jag satt och skrev. Efter var dags observation
skrev jag ner jag mina anteckningar och annat som skett under stunder da jag inte antecknat,
som till exempel raster och luncher i ett worddokument. Darefter bearbetades de utskrivna
observationerna enligt samma metod som intervjuerna, genom att jag laste igenom flera
ganger for att hitta teman. Men ocksa som en kalla for likheter och motsattningar till vad som

framkommit i intervjuerna.

Malet med observationerna var att fokusera pa hur/om jamstalldhet och jamlikhet yttras fran
eleverna och lararna, hur dessa eventuella yttranden mottas fran respektive hall. Vad man talar
om och pa vilket satt. Min forhoppning var att kunna géra nagon slags jamforelse mellan vad

som framkommit under intervjuerna och uppsatserna med vad som sker i praktiken.

Elevuppsatserna

Under min sista dag pa skolan fick eleverna i klass 8 under min ledning en for dem
ofdrberedd skrivuppgift kring deras tankar om jamstalldhet och jamlikhet pa en av svenska
lektionerna. | samrad med lararen laste jag upp uppgiften hogt for klassen for att sedan skriva
nagra ingangar till temat pa whiteboard tavlan, da begreppen jamstélldhet och jamlikhet kan
vara svarforstaeliga staende fritt var for sig, och for att jag av lararen fatt veta att manga av
eleverna behovde lite hjalp pa traven for att komma igang. Jag & medveten om att mina

ingangsfragor kan ha praglat elevernas uppsatser, och det var dven nagot jag markte i
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genomlasningen av dessa da de flesta rakt upp och ned svarat pa just dessa fragor i stallet for
att tanka mer fritt kring dessa begrepp. En tanke jag hade var att de skulle fa arbeta med
uppgiften hemma, men i samrad med lararen kom jag fram till att risken for bortfall da var
hogre. Da det ocksa var elevernas mer spontana tankar jag ville at blev detta i slutdandan anda
det béattre alternativet. Aven dessa uppsatser genomlastes flera gdnger utav mig for att hitta
genomgaende eller motséagande teman i forhallande till vad de andra eleverna skrivit, vad som
framkommit i intervjuerna samt vad som skett under observationerna. Uppgiften aterfinns i

bilaga 3. Antalet elever som var pa plats och gjorde uppgiften var 21.

Urval och avgransning

Mitt forsta urval bestod i att utse skolor vilka jag skulle kontakta. Jag valde att tillfraga de
skolor dér jag trodde att jag kunde ha storst chans till tilltrade. En av de kontaktade skolorna
har jag tidigare arbetat pa, dock pa lagstadiet och min studie omfattade en hogstadieklass, den
andra skolan har jag sjéalv varit elev pa for tio ar sedan och de sista skolorna blev jag
rekommenderad att forfraga. Tidspressen fick sedan avgora, den skola som forst kom att halsa
mig valkommen var den skola jag tidigare varit elev pa. Jag tror dock inte att min tidigare
historia som elev pa skolan ar av storre betydelse for min narvaro eller analys da varken

lararna eller miljon l&ngre var riktigt den samma.

Skolan &r beldgen i samhalle som béast kan beskrivas som ett medelklassamhalle med cirka
10.000 invanare i centralorten och den kringliggande landsbygden. Pa skolan finns i dag cirka
900 elever fran forskoleklass till och med arskurs 9. Jag har valt att begransa min studie till en
klass 8. Valet av klass skedde i samrad med genuspedagogen pa skolan som jag av bitradande
rektor pa skolan blev hanvisad till. D& den samme genuspedagogen ocksa var undervisande i
den klass jag kom att folja vacktes tankarna att skulle kunna ha varit intressant att &ven folja
en klass ur ett annat arbetslag pa skolan for att se om det fanns stora likheter eller skillnader
kring talet och handlandet om jamstélldhet och jamlikhet pa samma skola. Men da jag har en
bredd i min kvalitativa ansats anser jag dock det mer intressant att ga mer pa djupet i en klass
an att forsoka samla sa manga intryck som mojligt fran flera klasser under den korta period
mitt faltarbete bedrevs. En komparativ studie mellan tva eller flera skolor skulle givetvis
ocksa kunna vara av intresse for att kunna analysera eventuella likheter och skillnader. Jag
anser dock att &ven en sadan analys skulle vara for tidskravande inom ramen for detta arbete
och da jag med mitt kvalitativa angreppssatt inte avser soka efter nagra generella sanningar
har jag istallet valt att fokusera pa en skola och fa informanter for en djupare och mer
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nyanserad forstaelse vilket ytterligare motiverar mitt val av metodisk ansats dven jag gar
miste om bredden. Istéllet for att géra en kvantitativ enkétundersokning for hela skolan ser jag
en storre poang i att hora rosten hos nagra fa. Jag vill dock pasta att den valda skolan och
informanterna i min studie kan ségas vara typiska for manga andra skolor vilket ocksa
understryker vikten av en mer djupgaende analys som pa grund utav sin likhet med andra
skolor i landet anda kan jamforas. Trots denna pastadda typiskhet vill jag inte gora ansprak pa
att dra nagra generella slutsatser eller nagot reliabilitetsansprak. Jag hoppas istallet pa ett
hogre validitetsvarde. Mitt val att folja just den klass som genuspedagogen pa skolan
undervisade i var aktivt da jag vantade mig se storre kontraster mellan medvetenhet och
omedvetenhet bland lararna dn vad jag kanske annars skulle ga miste om. Nar jag vidare
skulle tillfraga tankbara informanter resonerade jag pa liknande vis, att jag ville ha en bredd
pa medvetenhet och forforstaelse. Jag ville dock ha ett jamt antal elever och larare samt jamn
konsfordelning. Jag fick darav tipset av Karolina (genuspedagogen tillika SV och SO lararen i
klassen) att intervjua Johanna som visat mycket intresse for mina intresseomraden. Filip hade
sjalv verkat lite nyfiken pa vad jag gjorde dar och varit latt att fa kontakt med och darav blev
ocksa han tillfragad. Karolina fragade jag eftersom hon ar genuspedagog men &ven en av
lararna som eleverna har mest, liksom Henrik den andra tillfragade lararen. En nagot mer

djupgaende presentation féljer i nasta del innan jag gar vidare in pa analysen av min empiri.

Informanterna
Henrik har arbetat pa skolan sedan 1999 som larare i NO. Han kommer tidigare fran
byggindustrin. Just nu &r han vikarierande larare for klasserna i det aktuella arbetslaget da den

ordinarie NO-lararen &r foréldraledig.

Karolina har arbetat pa skolan sedan och undervisar i SV och SO. Hon har tidigare studerat i
flera ar och har tva examina. Hon har vikarierat pa en skola i en Stockholmsférort innan hon

kom till skolan i min studie.

Johanna dr 14 ar och gar i klass 8. Hon bor pa landet i ett &nnu mindre samhalle an det
centralsamhallet dar skolan ar beldgen utgor. Hon aker skolbuss till och fran skolan eller far
skjuts av fordldrarna. Hon borjade pa skolan (i studien) i 7:an och gick tidigare pa

hemsamhallets skola 1-6. Hennes foréldrar lever tillsammans och hon har ett &ldre syskon.
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Filip dr 14 ar och gar i klass 8. Han bor utanfor centralsamhéllet. Halva tiden bor han hos sin
pappa i ett litet samhalle, och halva tiden hos mamman pa en gard pa landet. Han aker
skolbuss till skolan eller far skjuts av nagon av fordldrarna. Han borjade pa den studerade

skolan i 7:an och gick ak 1-6 i hemsamhallet.

Klassen 8 bestar av 29 elever. De tillhor det minsta arbetslaget pa skolan med endast 2

Klasser, en klass 7 och en klass 8 vilka har mycket samarbeten ihop.

6. ANALYS

Jag har delat in analysen i foljande teman: Jamstalldhet i tanke och handling, Det synliga
jamstalldhetsarbetet — verkan och motstand, Att bryta kénsmonstren — en balansgang, Ett
svart dilemma, Inbérdes motstdnd, Ar jamlikhet enklare?, Normen &r en man, Den
heterosexuella normen och den vita normen. | analysens sista del har jag under rubriken

Avslutande diskussion forsokt att ssmmanfatta analysen.

Jamstalldhet i tanke och handling
Jag: Vad tanker du pa nar du hor ordet jamstéalldhet?
Filip: Ja ..(tvekan)...jag vet inte riktigt, det &r vél att det ska vara jamnt mellan Killar
och tjejer, l6nerna, det ar vél det man pratar mest om, sa det ar det jag tanker pa.
Johanna: Det forsta jag tanker pa ar tjejer, det &r alltid prat om att tjejer ska fa det
battre och da ar det I16nerna man pratar om, I6nerna ar det forsta jag tanker pa, killar har
alltid béttre loner....och kan vara som dem &r, nér tjejer forsoker kan de betraktas

som...fa en massa smeknamn.

Nar jag ber mina informanter att definiera deras syn pa jamstalldhet framkommer en bild som
ar ganska samstammig men olika mycket problematiserad. Bade Johanna och Filip talar framst
om kvinnor och mans olika I6ner i deras forsta reflektion Over jamstélldhet, de talar om
jamstalldhet som nagot som inte tillnor deras varld eftersom det handlar om I6nearbete. Ett
sadant resonemang menar Lundgren & Sdrensdotter ar ett tecken for att manga elever inte har
reflekterat sd mycket dver jamstalldhetsfragor eller jamstalldhet i deras egen vardag, vilket gor
det annu viktigare for skolor att fokusera pa dessa fragor, vilket ocksa den har kommunen som
min studieskola tillhdr har som riktlinje (Lundgren & Sorensdsotter, 2004:61ff). Johanna visar
dock pa en reflexivitet da hon namner att jamstalldhet ocksa handlar om tjejers ratt att vara sig

sjalva. Detta tolkar jag dock inte som ett tecken for att kommunens riktlinjer har genomsyrat
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skolan da det i bade tal, handling och skrift (uppsatserna eleverna fick skriva) framkommer en
tvekan eller snarare begrénsad uppfattning om vad jamstélldhet egentligen &r och dar
I6nefragan manga ganger far vara den punkt man refererar till. Varken Filip eller Johanna talar
heller om jamstalldhet och jamlikhet som nagot de férvéantade sig att lararna skulle praktisera.
Karolina fokus pa dessa begrepp véalkomnas dock och ses som positivt, da de ar éverens om att
hon gor det pa ett bra satt. Detta innebér att det ocksa kan finnas larare som fokuserar pa dessa
fragor men gor det pa ett satt som eleverna antingen inte marker eller uppfattar som ett daligt

satt.

Filip: Alltsa hon pratar som om hon ar bada kénen, hon tanker inte bara att tjejerna ska

ha det béttre utan att det ska vara absolut lika

Just denna syn pa att jamstéalldhet bara skulle handla om att tjejer ska fa det battre &r nagot
som problematiserades under intervjuerna. Johanna beskriver vidare sina tankar om

jamstélldhet.

Johanna: Jag tycker det &r viktigt med jamstélldhet, fast det kanske &r for att jag ar tjej,
tjejerna ar de som backar och lamnar plats at killarna, det ar de som tar mest pa, sa jag vet

inte, men jag tycker nog att det ar tjejer som tycker att det ar viktigt.

Att jamstélldhet ar viktigt framstar hos samtliga informanter och uppsatsskrivare, men det finns
ocksa en vaksamhet, att jamstéalldhet ar en kvinnofraga och en viss kdnnedom om ett hot
framgar hos samtliga informanter. Henriks resonemang som féljer far exemplifiera hur denna

misstanksambhet tar sitt sprakliga uttryck.

Henrik: Ja, jamlikhet tycker jag att man kan saga nér det géller alla manniskor
medan jamstélldhet har fatt nagon konstig vinkling till konsdiskussion och da ger
man ordet en inneb6rd som det verkligen inte har, det kan bli en ratt negativ
innebdrd om det anvands for mycket! Jag tycker att det ar fullstandigt naturligt att
vara jamstalld, men jag tycker att debatten vinklar 6ver till ena sidan och da har

man ju ett omvant férhallande.

Henrik betonar i sammanhanget att han ser jamstalldhet som nagot fullstandigt naturligt och att

han inte upplever att skolan har nagra stora problem med dessa saker. Att neutralisera
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jamstélldhet kan tolkas som ett osynliggorande av de strukturella orattvisorna mellan kénen
som rader. Att Henrik inte heller uppfattar skolan som en arena for den hér sortens problematik
kan diskuteras utifran Henriks privilegierade position som man i relation till Foucaults
normativitetsdiskussion dér han menar att den privilegierade gruppen séllan upplever att de ar
det (Foacault,1975/1995:215ff). Henrik diskuterar hur talet om jamstalldhet tenderar att “sla
over” for mycket at andra hallet kan ocksa tolkas som ett avstandstagande for att uppratthalla
den hegemoniska ordningen och déarigenom patriarkatet. Att ”for mycket” jamstalldhetsprat ses
som ett hot mot den radande ordningen ar nagot som Ulrika Dahl forklara utifran det
heteronormativa idealet kring jamstalldhet. Dels &r det allménna talet om jamstélldhet
fokuserat pa den heterosexuella tvasamheten men ocksa pa hur kvinnor och mén forvantas vara
i denna ordning. Granslinjen mellan aktivt jamstéalldhetsarbete och feminism framstar hos Dahl
som harfin. Att glida 6ver linjen ar nagot kvinnor aktar sig for da de i och med att de kallar sig
feminister avfeminiseras. Medan man som engagerar sig for jamstélldhet eller uttalat
feministiskt riskerar att avmaskuliniseras (Dahl,2005 i Queersverige:53ff). Att bade Henrik
och Filip patalar vikten av att det inte far bli for mycket at det kvinnliga i talet om jamstalldhet
kan ocksa diskuteras utifran Connells maskulinitetsteori, da de bada som méan skapar sitt genus
i forhallande till den hegemoniska maskuliniteten dar det &r av vikt att inte riskeras att
avmaskuliniseras. Vilket vi ovan kan jdmféra med Dahls resonemang om maéns
jamstalldhetsengagemang. Deras vaksamhet tyder pa att jamstalldhet framst ar en kvinnosak

vilket ocksa Karolina reflekterar dver:

Karolina: Att tjejer kanner igen sig i det har med jamstalldhet tror jag beror pa att de
kanner orattvisorna sa hart, det tror jag. De kanner igen sig i allting och koper det direkt,
de har flickorna kanner sig krankta, de kanner igen sig, jag tar det som ett kvitto pa att det
ar sa har varlden ser ut. Pojkarna har sékert ocksa kant sig krankta, men tyvarr ar de nog
lite rddda for det har med jamstalldhet och feminism for att de kénner att de &r flickornas

sak och att de inte &r vélkomna i det....de kanner sig inte tilltalade.

Karolina talar liksom Johanna i termer av att det &ar tjejer som upplever orattvisorna eller
atminstone ar de som kanner sig tilltalade men det ar dock inte bara hos killarna det finns en
vaksambhet till feminism. Johanna &r en av de tjejer som enligt Karolina visat tydligast intresse
for feministiska fragor, men kort efter var intervju fragar hon mig vad feminism egentligen star
ar och forklara vidare for mig att det inte kanns helt ok att kalla sig det, da begreppet for henne

kanns sa snedvridet, missuppfattat och smutskastat. Att feminism har fatt en negativ klang &r
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en diskussion som aterfinns hos Dahl som menar att ordet indirekt har fatt innebdrden
manshatare (Queersverige,2005:53ff). Ocksa Ambjornsson funnit denna ambivalens dar flera
av de elever hon rort sig bland som erkdanner och kan relatera till de rddande orattvisorna
mellan kénen men manga ganger anda hyser en ovilja att se de strukturella och generella
skillnaderna och ga vidare till att verkligen kalla sig feminist. Att kalla sig feminist framstar i
Ambjornssons undersokning som nagot man avhaller sig fran for att inte betraktas som
onormal eller identifiera sig med ett utanforskap man inte vill erkanna da man vill se sig sjalv
som fri (Ambjoérnsson,2005:274ff).

| talet om jamstalldhet hos mina informanter har det framkommit en sammanhallen uppfattning
om att det ar viktigt, men ocksa en skild upplevelse av vad det egentligen &r som é&r olika
mycket problematiserad. Det finns fa saker som tyder pa att kommunens och skolans riktlinjer
for att alla ska forsta jamstalldhet riktigt har gett avtryck i elevernas tal. Karolina beskriver
under intervjun svarigheterna med att langt ifran all personal har samma perspektiv och fokus
pa dessa fragor, och att kunskapen om vad det egentligen handlar om é&r bristande. Under
sadana forutsattningar blir det givetvis svart att efterleva de riktlinjer kommunen stéller upp
som handlar om att medvetandegora eleverna. Karolina beskriver skolans gemensamma arbete

som vagt:

Karolina: Det dr en ganska bra stamning pa skolan generellt, bra relationer mellan elever
och larare och sa, darfor ar det en bra skola, men just darfor tror jag inte att man
diskuterat s& mycket gemensam vardegrund. Amneslagsvis eller arbetslagsvis, visst men

inte skolan som stort har de ingen satsning pa det har

Konsekvensen av att skolan bade upplevs som bra och lugn blir som Karolina uttrycker det att
man inte kanner att man “behdver” ta tag i dessa saker. Detta synsatt aterfinns ocksa hos
Henrik som talar i termer av den hér skolan som just lugn och trygg. Han menar att det &ar
battre att ta tag i problemen nédr de dyker upp. Karolina som i egenskap av kommunens
genuspedagog ar val insatt och reflekterande 6ver dessa fragor, medan Henrik som vi sett ser
jamstalldhet som nagot naturligt och lite som en missuppfattad jamlikhetsfraga som kommit
att vaga over for mycket pa jamstilldhet mellan konen. Dessa skilda satt att uppleva
jamstalldhet och vikten av det bade hos larare och elever som jag sokt redogora for i den har
delen kan ses som ett for kommunen misslyckat projekt att forst och framst ena lararna och

sitta upp direktiv for vad jamstélldhet ar och vilken betydelse det har. | elevuppsatserna
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framgick som jag tidigare namnt vikten av jamstalldhet och jamlikhet i skolan men ocksa
olika forhallningssatt till hur det ar. En tjej beskriver att nastan alla larare pa skolan har
favoritelever vilket hon tycker &r fel. Vidare menar hon att tjejerna far mycket mer hjalp an
killarna vilket hon upplever de ganger hon har jobbat i grupp med killar. En annan tjej skriver
”| vissa fall kan jag tycka att killar inte behandlas rattvist, man har en bild av att pojkar tal
mer an tjejer”. En kille skriver I skolan &r inte alla lika snalla mot alla, vissa léarare gillar

tjejer mer och vissa gillar pojkar mer” en sista rost ger jag at en tjej i ett lite langre citat:

Jamstélldhet &r ganska viktigt for mig. Jag sjélv &r ganska drabbad och har néstan alltid
varit det. Jag ar riktigt trott pa att bli behandlad som skit varje dag i skolan. Jag vill att
detta ska ta slut! Jag blir kallad bitch och fitta, men jag kanske ar en bitch for att jag far
hora de orden hela tiden. Man blir ju arg nar man far hora sant, och da kanske man blir
lite bitchig. Men det ar ju liksom killarna som gér mig till en bitch nar jag far hora en
massa saker hela tiden, Jag ser manga andra som ér lika utsatta som jag och jag forstar
inte varfor alla killar ska halla pa att kranka oss tjejer hela tiden, Jag forstar inte varfor de
tror att de ar battre an oss tjejer. Killar ska jamt halla pa att ta stor plats, hela tiden.

Vad vi hor har ovan ar en spridd skara roster, dar eleverna visar pa olika grad av
problematisering av jamstalldhet och jamlikhet. De allra flesta menade dock i linje med som
bade Karolina och Henrik talar om att skolan &r bra och utan storre problem. Dérav att man
inte heller fokuserar pa det som inte ar sa bra. Vad innebar detta som pa ytan strider mot vad
bland andra Gulbrandsen forklarar detta med att da vi &r sd vana vid att det ar pojkarna far
utrymmet reagerar vi nar de inte far det (Gulbrandsen,1994:16ff). Aven om jag genom den
namnda elevuppsatsen har svart att tolka nagot slutgiltigt blir det anda en beskrivning av
elevernas skilda perspektiv som annars tenderar ett synsétt dar lararna behandlar alla lika och
att skolan ar jamstélld och jamlik. Att eleverna upplever skolan i samma termer som lararna,
lugn och bra ar inte fel men det pavisar ocksa pa hur de strukturella orattvisorna blir osynliga
for dem sjalva vilket ocksd Lundgren & Sorensdotter diskuterar (Lundgren &
Sorensdotter,2004:49ff). Hur kan man forklara rosterna ovan? Jag tolkar de som en bild av
samhallet, dar de allra flesta tycker att det ar bra som det ar, dd man inte formas att se de
strukturella orattvisorna. Medan det ocksa finns de fa som ar arga och inte kan vara tysta. De
som hors blir ett hot mot patriarkatet som forsoker tystas genom att de paminns som onormala
vilket tilltal som hora och bitch i det har sammanhanget for sta for. Genom att visa sitt

engagemang och saga ifran bryter man ocksa normen for att vara en riktig tjej eller kille (se
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vidare diskussion i Ambjoérnsson, 2005, Lundgren 2000). Bilden &r inte given utan den &r
nyanserad, och vems tolkning eller upplevelser som ar den sanna &r inget jag vill sla fast, men
rosterna aterger den komplexitet jag under min tid pa skolan ocksa upplevde. | nasta del
kommer jag att forsoka redogdra for det aktiva arbetet for jamlikhet och jamstélldhet och ater

visa pa konsekvenser for vad som delvis kan forklaras som vaga riktlinjer.

Det synliga jamstalldhetsarbetets verkan och motstand

En aspekt vilken framkommer i talet om handlandet ar svarigheterna att enas kring vilket satt
som &r det basta och mest effektiva att bedriva jamstalldhetsarbetet pa. Har krockar inte bara
lararnas skilda uppfattningar utan ocksa elevernas med lararnas. Redan pa stadiet kring hur
man ska dela in grupper nar det handlar om grupparbeten och halvklassundervisning kommer
de olika tolkningarna till uttryck, som i sig kan ses som ett bevis for vad Kauppi Stephenson-
Moller pavisar som brister med otydliga direktiv (Kauppi Stephenson-Mdller,2002). Johanna
upplever det manga ganger som problematiskt med konsblandade grupper. Dels nar det galler
amnen dar hon upplever att killarna ar mycket duktigare och mer intresserade av, som i
hennes eget exempel fysik, men dven i amnen dar manga tjejer ligger i framkant som SO. Pa
fysiken brukar l&raren, Henrik delar ibland upp klassen i en tjej och en killgrupp vilket
Johanna menar gor att tjejerna vagar ta plats och jobba mycket battre. Som motvikt beskriver
hon hur klassen i det senaste So-grupparbetet delades in i blandade grupper vilket resulterade
i att tjejerna i varje grupp fick gora nésta allt jobb sjalva. Johanna lyfter vidare fram lararens
intention att killarna skulle bli mer inspirerade av tjejerna inte fungerade. Fragan om just
konsblandade grupper eller ej kommer som jag redan namnt ocksa upp i samtal med lararna.

Henrik motiverar varfor han jobbar med konsindelade grupper pa féljande vis:

Henrik: Tjejerna kanner sig hammade av killarna, for det kan ofta vara sa att killarna
pratar om sina moppar de meckar med och sa, men det har visat sig att tjejerna ar minst
lika duktiga bara de vagar. Naturligtvis ska man blanda sa mycket som mojligt, men jag

gor det bara for att fa igang tjejerna, att de ska kanna att det har klarar jag!

Henrik trycker pa att det ar jatteviktigt att bryta den trend han fortfarande ser nar det galler
NO-amnen och tjejers sjalvkansla, da denna gruppindelning blir hans strategi, da skolan har ett
direktiv som syftar till att fa flera tjejer att soka till mansdominerade gymnasieutbildningar som
NO och Teknik ar nagot som i sig kan problematiseras da det inte finns samma tydliga direktiv
at andra hallet, det vill saga att killar i hogre grad ska soka omvardnadsutbildningar. Henriks
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arbetssatt kan alltsa ses som ett uttryck for att folja de direktiv som angetts. Har foljer ocksa
Johannas upplevelse Henriks. Karolina som gdrna inte arbetar med kénsuppdelade grupper
annat an nar det handlar om sexualkunskap eller likartade samtal forsoker hellre dela in klassen
i en pratig och en mindre pratig grupp, och sen att den mindre pratiga gruppen oftast bestar av
tjejer och den pratiga av mest killar ar ndgot man fa ta, men hon menar att man da atminstone
har gjort en uppdelning som inte grundar sig pa kon. Vilket arbetssatt som ar det ratta ar nagot
det inte finns nagra direktiv for. Aven om man vill motverka de strukturer som Hirdman
bendgmner som dikotomin mellan manligt och kvinnligt och I-sarhdllandets tabu (Hirdman
1988:51), sa finns det podanger med att inte gora det da tjejer pa ett satt tar for sig mer pa
manliga arenor dar de ké&nner sig tryggade utav varandra. Bjerrum Nielsen & Rudberg
poangterar just det heterogena gruppstodet flickor soker som ett led av socialisationen att bli
kvinna (Bjerrum Nielsen & Rudberg,1991:223). Det finns som vi ser hér inga enkla vagar for
jamstalld praktik, da I-sarhallning i slutandan leder till uppratthallande av dikotomierna
manligt och kvinnligt, men hur dessa gruppindelningar pa ett annat satt kan gynna tjejer
positivt da de vagar ta for sig mer. | blandade grupper tenderar &anda tjejer och killar att
reproducera de olika roller dar typiskt duktig flicka rollen vilket vi kan se i Johannas citat pa

foregaende sida.

Att bryta kdnsmonster — en balansgang

Karolina forklarar under intervjun flera svarigheter med att forsoka folja direktiven som
handlar om att motverka traditionella konsmonster. Hon menar att eleverna redan da de
kommer upp pa hogstadiet ar sa formade att de blir svart att motverka men ocksa att behandla
lika. Hon beréattar hur tjejer och killar forvantar sig ett visst bemotande och hur svart de har att

ta nar de inte far det:

Karolina: Nar eleverna kommer upp pa hogstadiet dr de redan formade, sa det &r ofta
jattesvart att behandla dem lika, eftersom jag som larare maste beméta dem utifran vem
de &r. De ar vana att fA berom om de gor nagot bra, sarskilt flickorna vill hora att de ar
duktiga. Pojkarna skamtar géarna. Det ar nagot jag vill bryta, jag vill inte bara skamta med
pojkarna men oj, vilken kontakt man far, fast jag vill inte, jag marker anda att jag gor det
och hur det manga ganger kan vara min nyckel till en pojke. Da forsoker jag tanka att jag
ska skamta med flickorna ocksa men de &r inte vana och da blir de skramda istallet nar

det hander. Vi har en larare som skamtar véldigt mycket och det &r flera flickor som
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ké&nner sig krankta for de inte &r vana. Det &r véldigt komplicerat, det finns inga enkla

vagar, det finns baksidor med allt, dubbla bottnar i alla situationer.

Det Karolina pratar om forstérks av elevernas egna upplevelser, Filip podngterar just vikten av
att kunna sk&mta med l&rare som en naturlig del av vardagen. Johanna daremot upplever att
manga av henens tjejkompisar ofta tar illa vid sig och blir osakra pa hur de ska tolka eventuella

skamt fran lararen.

Johanna: Tjejerna tar mer at sig om nagon larare sager nagot konstigt skamt eller agerar
nedlatande, killarna sager mer att han bara ar dryg och dum i huvudet medan tjejerna
undrar vad: Vad har jag gjort for fel? Och blir néstan lite knackta. De har ett konstigt satt
att skamta pa ocksa och tjejer kan vara mer lattstétta tror jag...jag sjalv tanker inte s som
tjej, jag lyssnar bara pa det dem egentligen menar och sager dem saker pa ett konstigt satt

sa fragar jag hellre vad de menar &n att ga och vara ledsen och undra.

Under mina observationer i klassrummen var det i langt hogre grad killar som skamtade med
de manliga lararna. En manlig larare som vi kan kalla Anton skamtade friskt med bade tjejer
och killar men pa ett mer ironiskt satt. Ett exempel pa hur jargongen var pa nagra av hans
lektioner ar nar Helena under en mattelektion fragar om dagens lektion och han svarar — Men
lilla Helena vad har du nu missat? Aven om Anton intention kanske inte ar att lata
nedvarderande sa kan jag forsta att det latt uppfattas sa. Det gar heller inte att bortse fran att
skolan ar en hierarkisk institution dar olika strategier for att ta och behalla makt &r ett

vardagligt inslag, vilket Anton sétt att skdmta med elever kan ses som ett uttryck for.

Ett svart dilemma

Bade Karolina och Henriks tal om eleverna pavisar att det ocksa finns en allméan forvantan pa
eleverna vilken skiljer sig at huruvida de ar killar eller tjejer. Karolina forklarar att pojkar
forvantas vara brakiga och stokiga medan flickornas forvantas vara tysta och duktiga. Henrik
menar att tjejer jobbar rakare medan killarna under hans NO-lektioner ofta blir 6vermodiga
och sa blir det nagot fel pa vagen. Tjejer upplever han som straet vassare nar det galler studier
men forklarar detta med tjejernas mentala mognad och att killarna ju narmare 9:an de kommer

narmare sig.

Henrik: Killarna kommer ikapp det ar ingenting att sticka under stolen med, jag vet inte

varfor men visst ar det &r skillnad i beteende, killar & mycket barnsligare
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De olika forvantningarna pa killar och tjejer som bade larare och elever har problematiserar

Karolina:

Karolina: Flickor far inte vara stokigare an pojkar, pojkar far vara stokigare i en viss
man, absolut. Man vérderar egenskaperna olika....jag har sett pa bade larare och elever
att om de fatt en valdigt duktig pojke i klassen sa sjasar man upp honom i taket medan
den hér jatteduktiga flickan, faller i status bade hos elever och larare. For finns det en
pojke som dr lite bra i skolan sa ar han bast pa allting. Tjejerna har ocksa en tendens att
lyfta fram att de &r duktiga pa att grupparebeta i utvarderingar och jag blir alldeles galen —
ja men DU da? Killar framhaver inte det, det har de hér hérliga som tjejer borde fa ha att
man far séga att man ar duktig nar man &r det. Jag brukar tanka pa att det inte handlar om
att sluta med nagot utan det handlar om att tjejerna borde fa framhava sig pa samma sétt

som killarna.

Inbordes motstand

Nar jag kom till skolan hade jag problem med att bestimma mig foér vad som skulle kunna
betraktas som aktivt jamstélldhets och jamlikhetsarbete, och det var ett problem hela tiden.
Lararna kunde ha en intention, men hur kunde jag se att den nadde fram till eleverna?
Samtidigt kan Antons satt att skamta med bade killar och tjejer ses som ett sétt folja en riktlinje
for likabehandling, men for manga av tjejerna ses dessa skamt inte som nagot aktivt
jamstélldhetsarbete utan snarare som krénkande. Det klassrum jag inte helt ovéntat fann det
tydligaste medvetandet var i Karolinas bade i tal men ocksa miljo. Denna tolkning &r inte bara
min egen da ocksa Johanna, Filip och flera av eleverna i uppsatserna namner Karolinas
undervisning nar de talar om jamstélldhet och jamlikhet. En kille skriver i sin uppsats att det
forsta han tanker pa nar han hér orden jamstalldhet ar just Karolina. Att man i klassen pratar
om homosexualitet, invandrare och jamstalldhet forklaras av bada Johanna och Filip med att
Karolina &r intresserad av sadana saker och jobbar med sadana fragor. Det &r inget man annars
forvéantar sig av en larare. Varfor det just &r i Karolinas klassrum jdmstalldhetsarbetet &r mest
synligt kan i sig problematiseras, beror det pa hennes engagemang som genuspedagog — bara
eller spelar hennes undervisningsomrade SO ocksa in? Att jamstalldhet ses som lite diffust
bade bland elever och larare vad det egentligen ar och innebar kan vara en forklaring till att det
synliga arbetet gor det bade ar svart att genomfora och svart att se. Att det ocksa finns ett

motstand i lararkollegiet att fokusera vittnar Karolina om:
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Karolina: Nér jag koérde det hér projektet med filmen Hipp hipp hora som har ett
filmmaterial som leder rakt in pa jatteviktiga jamstalldhetsfragor, och nar jag fragar mina
kollegor hur det har gatt svara de — nej men de tyckte att de héar andra sakerna i filmen om
alkohol var viktigare att diskutera. Man skyller pa eleverna och pa att ndgot annat var
viktigare. De later bli att géra saker, stuntar i dem eller tycker att annat ar viktigare. Det

kan ocksa vara ett motstand att man inte tycker att man har tid eller ork.

Karolina betonar att det i lararkollegiet finns manga som é&r intresserade av dessa saker men
anda hander det inte sarskilt mycket. Det kan antingen tolkas som en ren och skér brist pa
arbetstid men ocksa som en brist pa motivation och tillréacklig vetskap om hur man jobbar med
dessa fragor. Det motstand som aterberattas om har ovan dar redskapen finns tolkar jag mer i
termer av strukturella motstand. Har kan Dahls resonemang om radslan for att glida dver
gransen till for mycket jamstalldhet belysa hur forhallningssattet till det normala ocksa kan ses
som patagligt dven hos larare (Dahl i Queersverige,2005:58). Det behover inte heller innebara
en vilja men med en radsla som hindrar utan kan ocksa tolkas som en ren ovilja. Fragan om hur
ar det ar med jamlikhetsbegreppet och arbetet i den andan? Ar det enklare med

jamlikhetshegreppet? ar fragan jag staller mig i nasta kapitel.

Ar jamlikhet enklare?

Att forst och framst skilja pa begreppen jamlikhet och jamstalldhet visade sig vara
problematisk bade for mig sjalv och mina informanter. Jag sokte manga ganger under mina
observationer tyda huruvida lararna arbetade mer aktivt med antingen det ena eller det andra,
vilket jag som vi sett i kapitlet ovan hade svart att se. Karolina upplevde dock att de allra flesta
larare arbetade mer med jamlikhet dd hon trodde det verkade mindre diffust. Jamstalldhet
upplevs som svart och teoretiskt, och ingenting man pratar om. Hon upplever darfor att det ar
enklare att halla tydliga riktlinjer for att inte mobbning eller nagon annan kréankande
behandling ska forekomma. Ett exempel pa vad Karolina pratar om kan tror jag att jag kan ge
genom foljande observationsredogorelse fran en idrottslektion klass 8 hade en tisdags

formiddag:

Alla elever i klass 8 sitter pa laktaren for upprop av lararen. Tva grupper sitter och pratar
med varandra samtidigt som ldraren ropar upp. | den ena pratiga klungan &r det tjejer och
den andra killar. Léararen ber snabbt tjejerna sluta prata i mun pa honom medan gruppen
killar som ocksa pratar fortsatter utan tillrattavisning. Strax darefter kommer en kille fran

lektionen innan for att hamta ett par kvarglémda gympaskor varav en kille pa laktaren
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fran klass 8 ropar — Kolla tonten! Lararen vander sig da till killen som kommit in for att
hdamta skorna med orden — alla de pa laktaren som yttrar sig tar vi hand om sedan!
Samma kille fran laktaren ropar vidare — kolla tontens har! Varpa lararen snabbt med

skarp stdimma vander sig mot honom — passa dig Jonas!

Vad som hander har &r att lararen aktivt avstand fran den krankning som yttrar sig fran elev till
en annan. Daremot problematiseras inte lararens egna orattvisa tillrattavisande av den pratiga
tjejgruppen i forhallande till att gruppen med killar fick fortsatta prata. Inte heller nagra
protester fran tjejerna yttrades. Det traditionella monstret fortgar dar killarna far hallas medan
tjejerna som stor fort ombeds sluta med det. Det var inte bara under idrottstimmen som lararen
sarbehandlade elever pa ett satt som &r svart att tolka som annat &n direkt konsbaserade.
Exemplet fran idrottshallen &r inte det enda dar tjejerna tystades men killarna fick fortsatta
hallas. Att tysta tjejerna vilket i de flesta fall ocksa lyckades val tycks i linje med annan
forskning vara ett satt halla ordning i klassrummen. Man bemater alltsa tjejer och killar enligt
en stereotyp kénsmall dar tjejer betraktas och lever upp till den "duktiga flickan” stampeln och
far man tyst pa dem sa kan man sedan koncentrera sig pa att tysta pojkarna. Det verkar som
bland andra Anna-Maria Sandqvist diskuterar att det ar lattare att for klassrumsordningens
skull fortsatta att behandla eleverna stereotypt snarare an att forsdoka bryta monstren
(Sandqvist,1998:30ff). Aven om Karolina flera ganger pratar om att hon forsoker fa tjejerna att
ta lika mycket plats som killarna och da bland annat later dem hallas da de ar pratiga, vilket
ocksa Johanna har uppméarksammat att Karolina gor &r det anda svart eftersom det synliga
motstandet blir sa patagligt. | likhet med Gulbrandsen upplevde aven jag ett tydligt motstand
till tjejers platstagande da tjejerna pa en lektion fick hallas men killarna tystades. Rektionerna

inte vanta pa sig utan lararen direkt ifrdgasattes och var orattvis (Gulbrandsen,1994:16ff).

Att lararna arbetar aktivt och synligt for att motverka trakasserier framgar under mina
observationer men ocksa i samtal med eleverna och lararna. Johanna berattar att de allra flesta
larare ar valdig tydliga med att man inte far kalla varandra for nedvarderande saker. Under en
av Karolinas lektioner betonades att hon inte ville att eleverna anvénde bdg som ett skéallsord.
Ocksa Henrik betonar vikten av att ta tag i elevers diskriminerande sprak mot varandra direkt
och ifragasatta om de vet vad de egentligen séager, vilket ocksa eleverna har uppmarksammat.
Johanna beréttar att Henrik ar en av de larare som tar diskussionen direkt om nagon séager
nagot dumt. Att det &nda inte dr helt enkelt att saga ifran nar det handlar om tydlig trakasserier
som att kalla varandra for nedvéarderande saker diskuterar Karolina:

29



Ett nedslag i skolans vardag

Karolina: Det var faktiskt en spraksatsning har precis innan jag kom hit dar lararna hade
jobbat utifran JAMOs handbdcker, om vad orden har fér bakomliggande betydelser. Att
hora till exempel star for nagot okvinnligt och homosexuell fér omanlig och sa. Det har
jobbar vissa larare med men inte alla. Men vi har varit harda med att markera och nar
man verkligen koncentrerar sig sa far man jobba med det hela tiden, inte heller jag har
varit tillrackligt tydlig men eleverna kénner sig jattestressade och otroligt sura nér vi
sager at dem, och fragar varfor de sager en viss sak, vet du vad det dar betyder? Kan du
forklara for mig vad lite gay betyder? och da svarar de undvikande och det betyder ju att
ingen tagit det med dem. Vi har kollegor som drar homoskamt och tycker det ar
vansinnigt roligt. Det var ett otroligt jobbigt tillfalle nar jag och annan kollega sa ifran,
men inte tror jag att de ha slutat for det. Jag tror tyvarr att det finns den installningen att
man inte tycker att det ar sa viktigt eller larare som tar avstand fran det. Det finns de som
foljer kunskapsplanen pa skolan otroligt bra och ar ur duktiga pedagoger, men det har har
inte landat.

Aterigen kommer vi till en punkt dér skolans gemensamma stallningsstagande inte nér ut som
en gemensam praktik. Dock &ar denna tolkning inte entydig da eleverna anda upplever att
lararna agerar direkt nar det sker krankningar. Pa sa vis kan vi alltsd se hur riktlinjerna vad
betraffande delar av jamlikhet nar raka sparet ner till elevernas medvetande genom lararnas
stallningstagande, 4nda fortgér elevernas nedvirderande sprak. Aven om det finns larare som
forsoker vara konsekventa och saga ifran till elever och ocksa andra larare sa nar de inte ut
trots att eleverna sjalva marker av anstrangningarna sa fortsatter de gang pa gang fortsatter att
anvanda ett sprak som inte &r att féredra. I mina observationsanteckningar finner jag flera citat
i stil med du &r ful, du far inte sitta har”, javla bog”, "hora”, “jag vill inte jobba med honom,
da skolkar jag hellre” et cetera. Eleverna talar pa det har séattet till varandra oavsett om lararen
hor pa eller inte, och det var langt ifran alla ganger som lararen reagerade. Varfor detta sprak
fortgar tolkar jag alltsa dels som konsekvens for att lararna inte star enade och satsar
gemensamt och tillrackligt tydligt. Men ocksa som ett uttryck for en djupare struktur som jag
laser in bade i genussystemet och i den hegemoniska maskuliniteten. Att orden “b6g” och
"hora” sa frekvent anvands inte bara pa den hér skolan utan i princip dverallt kan innebara att
det ar ett satt att vidbehalla de raddande maktstrukturerna, patriarkatet eller normer. | ett
samhélle som uppmarksammar jamstalldhet sa pass mycket som &nda Sverige gor och dar
homosexuella och invandrare blir allt mer synliga och deras roll som avvikande allt mer

problematiserad blir dessa ord ett satt att fortsatta halla ordning i strukturen. | Genusnormer i
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skolan diskuteras hur killar anvander bog till varandra manga ganger dven da de &r goda
vanner (Lundgren & Sorensdotter,2004:180ff). Aven om man ar vanner maste man forsakra
sig sjalv och omgivningen om att man inte a&r homosexuell, eftersom det i termer av Connells
teori skulle innebara att man avvek fran den hegemoniska maskuliniteten. Man riskerar da inte
bara att rasera den manliga hegemonin utan ocksa sin egen status (Connell,1995/1999:100ff).
Hos eleverna &r det centrala att forhalla sig till det normala och normativa. Den riktlinje
lararna anda for tranger sig inte igenom till elevernas praktik. Skolan har en riktlinje att
motarbeta trakasserier och diskriminering och visst ar det ett mer synligt arbete som fors pa
den har fronten an pa jamstalldhetsfronten, men det nar inte fram hela vagen. En bidragande
orsak ocksa har ligger sékert i lararnas skilda engagemang och otydliga riktlinjer. Karolina

beréttar om en handelse tyder pa just detta:

Karolina: jag reagerade stenhart pa nar en storvuxen kille slangde upp en yngre kille pa
bordet och juckade pa honom, jag trodde jag skulle bli galen! Och s& lamnade jag Gver
till mentor efter att ha skallt ut pojken, och sa gjorde han ingenting da han tyckte det var
ett pojkstreck. Men jag tycker det ar ett Gvergrepp, det misstaget gor jag inte om, idag
skulle jag ta det sjalv, men man tycker ju att det & mentors jobb, man lamnar inte en san

sak, det ger helt fel signaler

Det &r alltsa tydligt att det &r jamlikhet som bade larare och elever fokuserar pa, kanske for att
det & som jag diskuterat i detta kapitels borjan & mer konkret och mindre diffust an
jamstalldhet. Trots att man anda fokuserar kan man fraga sig vad som egentligen hander med

handlingarna och tankandet, om detta kommer jag diskuterar i nésta analyskapitel.

Normen ar en man

Ungdomar och deras normalitetsskapande ar en komplex process vilken vi sett innehaller
forhallningssatt till sexualitet, klass, etnicitet, kropp och tal som vi sett diskuterats hos bland
andra Ambjdrnsson (2004) och Lundgren (2000). Ocksa hos mina informanter blev talet om
det normala och normer synligt och patagligt for mig. | ett samhélle av patriarkal karaktar dar
kvinnor diskuteras som underordnade man, ses enligt Hirdman mannan som norm. Att
uppratthalla och reproducera kvinnors och mans olikheter diskuterar hon som en av
dikotomins uppratthallande (Hirdman,2003:61ff ). Johanna som flera ganger forklarar sitt
stéllningstagande med citatet ”det kanske &r for att jag ar tjej” kan ses som en forlangning

utav denna dikotomi. Varken Henrik eller Filip problematiserar att de & man och darfor
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tycker pa ett eller annat satt. Henriks uttalande att han ser jamstalldhet som nagonting alldeles
naturligt men att debatten blivit allt mer vinklad at kvinnors underordning kan tolkas i termer
av det som Hirdman menar &ar de uppratthallande strategierna som forekommer i
genusordningen bade fran kvinnor och méans hall for att behandla det som hon talar om som
genuskonflikt (Hirdman,2003:108ff). Enligt Johanna &r att vara man ocksa ratten till att vara

sig sjalv.

Johanna: Killar far vara precis som dem é&r, nar en tjej forsoker far hon en massa

smeknamn, bitch, fitta allting

| det hér citatet ar det framst Killars ratt att synas och héras som problematiseras da vi senare i
kapitlet kan se hur killars rétt att bryta maskulinitetsnormer &r starkt begransade. Dock visar
Johannas citat hur dikotomin mellan manligt och kvinnligt gor sig tydlig ocksa i skolans varld
kan betraktas i termer av att ta plats. Direkt nér en tjej bryter monstret for vad som betraktas
som en “riktig” tjej kommer reaktionen genom dessa ord som de allra flesta torde uppleva
som krankande. Denna upplevelse kanns igen fran elevuppsatsen tidigare i texten och blir ett
bevis for de snava ramarna vilka tjejer har att spela pd. Dessa citat kan jamforas mot den
diskrimineringslag vilken skolan ska efterleva. Da dessa ord tillsammans med bdg och hora
forekom oberakneliga ganger under mina observationer i diverse sammanhang kan bara tolkas
som ett misslyckade for lagens genomslagskraft sa har langt. Som Ambjornsson diskuterar
framstar hora/slampa som det vérsta en tjej kan komma att kallas dd hon da blir en ovardig tjej
eller rent av en icke-tjej (Ambjornsson,2004:184ff). | killarnas fall blir bogen det starkaste
skallsordet vilket Connell beskriver som den mest stigmatiserade manligheten
(Connell,1999:102,123ff). Om hur eleverna och lararna forhaller sig till den heterosexuella

normen kommer jag att behandla i kommande analysdel.

Den heterosexuella normen

Under mina intervjuer med bade Johanna och Filip hande nagot nar jag snuddade vid omradet
sexualitet. Att omradet var laddat har jag forstatt inte bara utifran dessa intervjuer utan ocksa
fran mina observationer dar talet om sexualitet framstar som det mest centrala hos eleverna
medan det hos lararna inte har en central roll i undervisningen. Under min intervju med
Karolina framkommer att det inte forekommer sérskilt mycket prat om dessa saker mellan
kollegor. Hon upplever inte heller att det finns riktlinjer fran skolan eller kommunen. Detta

kan tolkas i linje med diskussionen om jamlikhet och jamstalldhet, att det ar mycket svarare

32



Ett nedslag i skolans vardag

att forhalla sig till nagonting som inte ar konkret synligt da det inte heller finns nagon 6ppet
homo eller bisexuell elev pa skolan. Henrik resonerar att det ar en bra utveckling som skett i
och med att homosexualitet inte langre ar tabu men i foljande citat finns ocksa ett uttalande

som kan tolkas som ett osynliggorande:

Henrik: I de fall jag har varit med om att nagon blivit kallad bogjavel har det inte

varit frdga om nagon riktig homosexualitet

Har framstar det som bra att samhallet blivit mer 6ppet men att det verkligen skulle finnas
homosexuella elever osynliggdors. Osynliggorande &r vidare en de faktorer som samlade
queertoerietiker menar uppratthaller heteronormativiteten. Aven om man ser majligheterna
blundar man fér dem eller forklarar bort dem. Rosenberg beskriver hur filmen Fucking Amal
blev hyllad for dess skildring utav ungdomar men att det lesbiska temat som genomsyrar
filmen pa manga satt osynliggjordes eller enbart forklarades i termer av den forsta karleken
vilket pa sa vis Oppnar upp for en omvandning om heterosexuella relationer i framtiden
(Rosenberg, 2002:103ff). Detta osynliggérande genom att bortférklara handlingar som annars
skulle kunna tolkas som homosexuella ar centralt och nagot som eleverna tampas med att
forhalla sig till inom ramen for vad som &ar normalt. Vad som ar tecken for homosexualitet &r
bland eleverna mer tydliga for killar. Om tva killar kramas eller haller handen blir man direkt
misstanksam medan tjejer som kramas och haller handen inte direkt misstanks for
homosexualitet. Johanna berattar om hur tva killar i klassen brukar ga och halla varandra i
handen, samtidigt poangterar hon att de &r tva clowner och kompisar sa man vet inte om de
skojar eller driver med det. Vad som héander har sker pa flera nivaer. Det forsta &r att hon inte
fullt ut vill erkanna majligheten att de tva killarna faktiskt skulle hysa kanslor for varandra
utan det handlar om att driva och skoja om dem. Det andra handlar om att det forklaras bort
med att de ar tva clowner. Att de faktiskt skulle kunna vara homosexuella osynliggors bakom
andra faktorer. Om mdjligheten att tva killar som haller varandra i handen och kramas
osynliggdrs bakom andra faktorer sd osynliggors tjejers maojligheter annu mer da man helt
enkelt inte talar om det. Det ar saledes inte bara viktigt for den enskilda individen att
uppratthalla normen som heterosexuell det vill sdga normal utan ocksa for omgivningen,
eftersom varje spar av avvikelse kan tolkas som ett hot mot normen darav osynliggorandet
eller exkluderingen (Connell 1996:102ff, Rosenberg 2002:103ff). Bade Johanna och Filip
berattar att man séllan pratar om lesbiska och att man sé&ger bog i talet om homosexuella,

vilket ocksa jag ser under mina observationer. Backman finner i sin studie Kén och kansla hur
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ungdomar anvander sig av homosexualitet for att skapa sitt eget normala tillstand
(Backman,2003:81). Hon urskiljer héar en viss ambivalens nér eleverna dven om de sager sig
ha en liberal syn pd homosexuella anda véadrar fordomar. Jag kan i likhet med Backman hitta
tendenser som tyder pa killarnas mer avstandstagande till homosexualitet, ett avstandstagande
som i grunden handlar om att forbli man da den homosexuella mannen per automatik blir
omanlig (Backman,2003:90ff). Johanna beskriver hur hon upplever Kkillars begransade

svangrum:

Johanna: Killar har det dér att man maste vara macho och da kan man inte umgas
for mycket med tjejer for da far man en stampel att man ar bég och det ar typ det

varsta som killar tycker.

Hur Killar och tjejer forvantas vara ar vidare tatt sammanknutet med hur man forhaller sig till
den heterosexuella normen. Johanna talar om tjejers och killars platser som foérutbestamda.
Tjejerna ska backa tillbaka och inte ta plats, att inte folja detta &r som vi sett tidigare att sticka
ut och vara en fel sorts tjej. Vikten av att vara riktig” kille och “riktig” tjej &r en del av ocksa
en del av den heterosexuella matrisen vilken innefattar uppfattningen om att kvinnlig och
manligt genus dr varandras motsatser och forvantas attrahera varandra (Butler 1999:47ff),
Rosenberg 2002:71).0m tjejers stereotypa platstagande vilar pa att kliva at sidan forvantas
killarna i sin tur ta plats och tanka pa sig sjalva. En kille som pa ett tydligt satt inte lever upp
till det forvantade kan enligt Johanna bli kallad bade bog, feminin och tjej och ar aterigen ett
brytande for hur den heterosexuella normen/matrisen hénger samman med hegemonisk
maskulinitet. Den hegemoniska maskuliniteten kommer till uttryck genom att femininet och
homosexualitet som drag hos mén snabbt forpassas till underordningen inom hegemonin. De
bryter normen for en riktig man och darmed ses som ett hot mot patriarkatet och forlojligas
(Connell,1996:102). Under en temadag pa temat konsroller som jag fick aterberattad for mig ,
fick klassens killar och tjejer pa frivillig basis komma till skolan ikladda och bete sig som det

motsatta konet. Nar jag fragade om Filips tankar kring den dagen svarar han:
Filip: Ja alla fjantade sig mest, i alla fall killarna, da det var ju inte sa lyckat. Jag

hade ju inte klatt ut mig, det fanns ju de som verkligen hade satsat pa det och vissa

som var utkladda till tjejer blev kallade bdgar
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Att dessa killar a&ven om det inte var pa allvar direkt fick utstd motpolen till det normala och
nagot andra killar direkt maste forhalla sig till. Genom att kalla den avvikande for bog
uppratthaller man den manliga normen vilket framstod som en central del av de icke-utkladda
killarnas reaktioner. Medan tjejernas “konsbyte” gled obemarkt forbi. Filip berattar vidare hur
han har svart att forsta hur nagon kan vara homosexuell och hur han tycker det &r lite ackligt.

Filip: Om en annan kille i klassen skulle vara homosexuell sa skulle han bli illa
behandlad eller i alla fall annorlunda behandlad av de andra killarna, jag tycker
det ar lite ackligt sa jag skulle absolut inte umgas med den personen sa mycket

Det framstar som viktigare for killar att ta avstand fran eventuellt homosexuella kompisar for
att inte sjalv bli riskera att klassas om homosexuell. Tjejer kan i hogre grad fortsatta vara
vanner utan att fa nagon stampel vilket bade Filip och Johanna forklara i termer av att tjejer i
hogre grad an killar ror mer vid varandra i 6vrigt ocksa. Om killar maste forhalla sig till och ta
avstand fran bogen som ett standigt hot ligger det kvinnliga hotet som vi sett i att bli klassad
som hora. Ryktesspridning bland bade killar och tjejer tycks handla om att bryta mot vad som
anses vara normala sexuella begar. Rykten om tjejer borjar inte helt ovéantat att cirkulera da
hon byter killar ofta eller strular runt medan killar med samma beteende blir en “player”. Att
bryta mot manliga normer &r att vara bogig eller feminin. Att bryta mot de kvinnliga
normerna ar att vara hora. Dessa exempel som bade Filip och Johanna talar om belyser inte
bara uppratthallandet av de kvinnliga och manliga dikotomierna i genusordningen utan det
blir ocksa ett tecken for hur den hegemoniska maskuliniteten ar verksam. Dessutom speglar
dessa ramar hur den heterosexuella matrisen ar narvarnade i elevernas vardag. Det framstar
alltsd som mer centralt for killar att forhalla sig till homosexualitet, och det ar ocksa talet om
bogen som ar det centrala i alla fall hos eleverna. Karolina som ar den l&rare i vars klassrum
jag hor mest problematisering kring sexualitet i undervisningen talar i termer av
homosexualitet mer an i termer av bdg, men hon betonar da och da leshisk eller kvinnlig
homosexualitet for att synliggora dven den kategorin. Vad som daremot saknas ar talet om

sexualiteter som inte faller inom ramen for homo eller bisexualitet.

Skolans riktlinjer i dessa fragor betonar att varje individ ska bemoétas likvardigt oavsett
sexualitet. Av min ovan gjorda redogorelse kan vi forsta att ett sddant bemdétande inte ar
verkligheten. Talet om homosexualitet ar for eleverna valdigt laddat, minsta lilla avvikelse
eller antydan till avvikelse fran den heterosexuella normen ifragasatts 6gonblickligen.
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Klimatet att komma ut” i ar saledes inte latt. Kvinnlig homosexualitet framstar dock inte som
lika obehaglig och viktig att forhalla sig negativ till, da bade Johanna och Filip beskriver en
sadan situation som mer enkel. De menar att tjejerna skulle sakert fortsatta vara kompis med
en leshisk tjej medan Filip inte alls &ar séker pa att det skulle funka for en kille att komma ut i
klassen utan att bli illa behandlad. Dock osynliggors tjejers homosexualitet genom att det inte
ens pratas om vilket anda syftar till omradet som tabu. Om elevernas manga ganger negativa
fokus pa homosexualitet speglar lararnas forhallningssatt eller inte &r inte helt enkelt att sla
fast. Henrik talar mycket om mediernas paverkan liksom ocksa eleverna sjélva gor. Karolina
som upprepade ganger forklarade for klassen att det rent procentuellt sett finns homo eller
bisexuella i klassen forscker pa sa satt att fora in verkligheten i vardagen, men nagonting
kommer tydligt emellan som jag aterigen vill forklara i termer av en samhéllelig struktur -
patriarkatet som hanger samman med att uppratthalla den heterosexuella normen. Vilken vi
trots motstand fortgar som en ytterst tydlig norm i elevernas liv. Jag vill &nda poéngtera en
mer positiv tolkning, da elevernas fokus pa homosexualitet &nda kan ses som en process mot

ett mer accepterande klimat. Ett tecken pa ett forandrat klimat ligger i Henriks uttalande.

Henrik — For 30 ar sedan var det helt tabu

Nu finns talet dar om &n i tydligt forhallande till normens kraft. Det talas om det pa
lektionerna och dven de elever som uttryckte sig mest negativt om homosexualitet kunde
ocksa visa pa en stor nyfikenhet och reflexivitet nar homosexuellas rattigheter kom pa tal i

klassrummet.

Det som ar spannande i handlingar och tal som pa ett eller annat satt kan kopplas till
jamlikhet ar att da elevernas fokus ligger pa sexualitet verkar lararna gemensamt satsa pa
fragor om framlingsfientlighet och rasism, varfér och hur kommer jag diskuterar i nasta del.

Den vita normen

Pa den undersokta skolan finns lattraknat antal elever och larare med ickesvensk bakgrund, i
klass 8 finns ingen synlig. Trots att det inte finns nagon eller ytterst fa i den direkta narheten
som hotar den vita normen sa framstar det anda som viktigt att uppratthalla den. Dock inte i

samma grad som den heterosexuella normen.
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Johanna: Det har varit mer sa mycket prat om invandrare, men mer om homosexuella,
en del har jattemycket férdomar mot dem, fast de egentligen inte vet varfér. Invandrare
har fatt sa daligt rykte, att de saboterar och sa, manga tycker nog att det ar svart att saga
nagot bra om invandrare och da blir det problem att sdga nagonting alls, men
homosexualitet det ser man ju det inte pa en manniska, men invandrare kan man séga att

det ar en invandrare.

Min tolkning av Johannas uttalande ar att &ven om avvikande etnicitet ar mer direkt synlig
medan avvikande sexualitet kan vara diffus sa framstar homo och bisexualitet som ett storre
hot eftersom man inte kan satta fingret pa vad det ar. Sarskilt pa den har skolan som pa ytan
har en valdig homogen skara elever och larare. Samtidigt ar synen pa icke-vita mer negativ
och statisk dven om det ocksa har finns en ambivalens hos eleverna. Eleverna reflekterar 6ver
oviljan att ha fordomar men att de anda finns. 1 och med att skolan 4 homogen fragade jag
mina informanter hur de trodde det skulle vara om skolan var mer etniskt blandad och fick
svavande svar med en riktning mot att det &nda var bra som det ar da de jamfor med

kringliggande stader som har en langt mer blandad population

Johanna — Nje, de som bor i XXXX ar néstan rasister for att de tycker att turkarna bara
forstor, jag tror att det ar battre att bo har for da kan man fortfarande behalla synen att det
finns tva synsitt, att inte alla ar brakiga och forstér. Men om man bor i XXXX sa marker

man att de ar sa det ar och da blir det svarare.

Trots att Johanna forsoker uppratthalla en nyanserad bild av icke-vita sa praglas hennes
tankeséatt av en uppfattning som strider mot nyanseringen. Den stereotypiserade invandraren
blir synlig som brakig och oordningsam (De los Reyes, Molina, Mulinari,2003:291).

Henrik — Vi har ju ndgra med rasistiska idéer och det maste vi definitivt ta iu med, man
maste jobba bade hemma och i skolan pa dessa saker, och de flesta larare jag jobbar med
tar upp det vid minsta lilla tendens, dven om det géller elever som inte tillndr det egna
arbetslaget, och det ar en klar riktlinje sa jag upplever inte att vi har stora problem pa den
har skolan, och en sak ar naturligtvis att vi inte har s mycket invandrare och det har en

klar betydelse.

Aven i Henriks uttalande stalls den aktuella lugna skolan mot vad som &r oroligt pd andra

stallen da de inte har mycket icke-vita. Icke-vita blir saledes problemet. Hos Johanna och
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Henrik omnamns “invandraren” som nagot annorlunda, ociviliserat, &ven om det inte sker i en
rasistisk kontext. Da skolan &r sd pass homogen &r det svart att gora en sarskilt djupgaende
analys utifran det material jag har, elevernas reflektioner eller erfarenheter av icke-vita ar inte
sarskilt bred och gjorde det svart att fa fram ndgon annan information &n den stereotypa bilden
av den icke-vita. Att bade elever och larare ser just homogeniteten som en bidragande faktor
till att skolan ar lugn ar nagot som ar tydligt i deras uttalande. Karolina menar att det hos

eleverna pa skolan finns en stor okunskap:

Karolina: Det hér ar en pytteliten ort och man &r inte van vid andra kulturer, det finns en
stor okunskap och intolerans. Jag har markt att det finns en lag kunskapsniva har om vad
till exempel asyl innebar, vad ar invandring? Ett mangkulturellt samhélle? Vi jobbar
jattemycket pa det, men det &r ju sa att man garna jobbar med sant som ligger en bit bort,
vi jobbar till exempel stenhart med forintelsen, det ar ju klart vi gér, men det &r ocksa
bekvamt for da behdver man inte tanka pa att man kan vara drabbad eller sa, och skulle
man halla pa med sina egna fordomar da blir det jattesvart, manga skulle aldrig géra det.
Men hér finns det ju inget hot, fér det finns inga invandrare, det &r den otroligt ytliga
uppfattningen som finns, som en kommentar jag fick hdrom dagen, varfor ska vi prata om
homosexualitet pa dagis, vi har ju ingen?..det ar samma uppfattning, men forstar inte att
det handlar om att férdndra strukturer.

Bade Johannas och Filips tvekan nar jag fragar dem om ordet etnicitet tyder pd denna
omedvetenhet som Karolina ovan talar om. Aven om eleverna forknippar icek-vita med brak
och problem &r det som vi sett inte icke-vita som utstar det tydligaste hotet mot den normativa
ordningen utan sexualiteten. Detta dven fast lararna verkar fokusera mer pa att motverka
framlingsfientlighet &n fortryck pa grund utav sexualitet. Det ser ut att bli en krock mellan det
som lararna ser som tydligt — framlingsfientlighet medan elevernas hot ligger i det mer
osynliga — sexualiteten. Eller sa kan lararnas fokus endast ses som en forlangning av det hot
som eleverna ser da genom att de osynliggor avvikande sexualiteter i hogre grad.
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7. AVSLUTANDE DISKUSSION

Jag har i denna studie sokt svaret pa vad som hander nar officiella ideal som behandlar
jamstélldhet och jamlikhet mdoter vardaglig praxis i skolan genom att besvara féljande
fragestallningar:

Hur ser elevernas, respektive lararnas syn pa jamlikhet och jamstalldhet ut?

Mina informanter pastod alla att jamstalldhet och jamlikhet var viktigt.
Problematiseringsgraden kring dessa begrepp skiljde sig dock at. Hos de bade lararna Henrik
och Karolina skiljde sig synen pa jamstalldhet pa ett sadant satt som visar att de inte arbetar
efter samma tolkning av begreppet. Karolina som ar genuspedagogen i kommunen och pa
skolan betonar vikten av ett medvetet arbete och uppmérksammar franvaron av tydliga
riktlinjer. Hennes tankar och funderingar kring begreppet ér vidare komplexa och djupgaende.
Henrik betonar dven han att jamstéalldhet och jamlikhet ar viktigt men talar ocksa om riskerna
med att tala fér mycket om jamstalldhet pa grund av risken med en snedforvridning at andra
hallet istallet (det vill sdga kvinnornas). Samtidigt ser han jamstalldhet som nagot fullstandigt
naturligt som inte ska tvingas fram. Dessa larares skilda forhallningssatt skulle kunna
forklaras utifran kon da bade Foucault, Dahl, Rosenberg med flera diskuterar normens
privilegierade position som relativt ovetande om deras privilegium som det i var
vasterlandska patriarkala struktur innebdr att vara man (Foucault,1987, Queersverige,2005,
osenberg,2002). Connell, Hirdman och Dahl talar vidare om vikten for man att forhalla sig
kritiskt till feminism och for mycket jamstalldnet for att kunna uppratthalla
kénsmaktordningen (Connell,1996/1999,Hirdman, 1988, 2001, 2003, Queersverige,2005).

Jag vill dock inte sakert saga att det ar har skillnaden ligger, den kan ocksa forklaras med
Karolinas brinnande intresse for dessa fragor. Att de ar undervisande larare i helt olika &mnen
SO och NO kan ocksa spela roll, da det kanske ligger mer i Karolinas allmanna intresse da
hon valt att undervisa i historia och samhallskunskap. Skillnaden mellan Henriks och
Karolinas medvetenhet och olika grad av problematisering kring dessa fragor kan kopplas
tillbaka till att styrdokumenten i sig ar vaga, vilket dven aterspeglas hos elevernas liknande
skiftande uppfattning som deras larare, dar medvetenheten och intresset skiljer sig at. Man
kan alltsa inte se den vikt som laroplanen och for den delen den egna kommunen lagger vid
att gora alla elever medvetna om jamstalldhet och jamlikhet avspeglas i eleverna da deras
uppfattning utGver att begreppen ar viktiga skiljer sig for mycket at. Det som fargar elevernas
forsta tankar om jamstélldhet och jamlikhet praglas av synen pa jamstélldhet som nagonting

som inte hor till elevernas egen varld. Istallet forpassas dessa fragor till vuxenvérlden i tal om
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I6ner och lika hemarbete vilket ocksa diskuteras i Lundgren och Sérensdotters studie som en
ovilja eller okunskap om att se ojamstélldhetens strukturella verkningar i den egna vardagen
(Lundgren & Sorensdotter,2004:63ff). Aven om de flesta elever har svérigheter med att se
ojamstalldhet som ett problem i den egna vardagen skiljer sig rosterna anda at. Genom att lasa
elevuppsatserna pa temat far man en bild av att de flesta tycker att skolan &r jamstélld, men
det hors ocksa roster som ifragasatter och sager ifran, som kanner av orattvisor grundade pa
kon. Dock ar det inte enbart tjejer som staller sig fragande eller mer reflekterande dven om de
ar i overkant. Jamstalldhetsfragan blir i slutdndan anda nagot som flest kvinnor/tjejer
fokuserar pa om an trevande, styrda av normerna att vara tjej respektive kille. For mycket
jamstélldhet eller rent av feminism &r som vi minns att tréda 6ver genusnormerna och ett hot
(Queersverige,2005:58). Vikten att ha kontakt med en genuspedagog i vardagen for att som
elev fa verktyg eller inblick i dessa fragor ar en fraga som vackts men som jag heller inte

kunnat svara pa.

Vilka aspekter av jamstalldhet och jamlikhet fokuserar lararna pa i sin undervisning?

Lararnas fokus ligger bestamt pa jamlikhet snarare an jamstalldhet. Bade Karolina och Henrik
betonar dock att begreppen hanger tatt samman. Att det ar jdmlikhets tdnkande som &r mest
genomgaende kan som vi sett forklaras av att det upplevs som mer konkret dn jamstalldhetens
mer diffusa framtoning. Trots att jamstalldhet pa pappret ar mer tydligt upplevs det anda som
diffust. Vilket jag tolkar som ett uttryck for genusordningen. For mycket jamstalldhet ar en
fara for ordningen och darfor blir det den patriarkala strukturens uppgift att halla jamstalldhet
pa avstand. Ett satt att gora detta tror jag ar att forklara det som diffust. Samtidigt ar det i
termer av genuskontraktet bekvamt att veta sin plats i ordningen och man vill darfor inte se
sitt liv som en del i ojamstalldhetsstrukturer (Hirdman,2001:101ff). Att tala om jamstélldhet
ar att tala om den egna vardagen istallet for att fokusera pa forintelsen och
framlingsfientlighetens konsekvenser. | vardagen har lararnas handlingar mot elevers
nedvarderande sprakbruk gett resultat pa sa satt att eleverna ar medvetna om lararnas
standpunkt, d&ven om det ocksa har finns en ambivalens i hur konsekventa olika larare ar nar
det galler att satta granser. Eleverna vet att larare inte tolererar vissa ordbruk som bog och
hora men &nda forekommer dessa ord i alla mojliga sammanhang, jag har tolkat denna
reproduktiva kraft som ett uttryck for normernas styrka. | termer av jamlikhet &r det rasism

och framlingsfientlighet som ldrarna satsar pa
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Vilka aspekter har eleverna tagit till sig?

Eleverna &r alltsi medvetna om lararnas gemensamma satsning for jamlikhet men
medvetenheten aterkopplas inte i deras eget handlande. Aven om det under diskussioner i
klassrummet om andra sexualiteter och etniciteter ocksa finns en reflexivitet hos eleverna som
kanske beror pa lararnas fokus. Elevernas reflexivitet kan ocksa lasas som en norm for att
man anda ska vara accepterande och tolerant vilket yttrar sig genom uttalande i stil med — " s&
lange han inte raggar pd mig, far han vara hur mycket bog han vill”. Just detta fokus som
eleverna lagger vid talet om homosexualitet och da framst den manliga visar pa ett glapp
mellan elevernas och lararnas fokus. Lararna talar gdrna om rasism och framlingsfientlighet
men det dominerande talet hos eleverna ligger i sexualiteten. D& avvikande sexualiteter
anvands for att uppratthalla normalitet. Att tala om sexualiteter for att uppratthalla den
heterosexuella normen blir svart for lararkollegiet dven om problematiserandet av denna
aterfinns atminstone under nagra av Karolinas lektioner jag observerade, samt pa temadagen.
Jamstalldhetsarbetet ar dock mindre synligt for eleverna. De flesta pratar om Karolina da de
talar om jamstélldhet och larare. Detta innebdr att jamstalldhetstanket som kan finns hos flera
av lararna inte blir synligt forran det ar overtydligt som i Karolinas fall. Hon é&r
genuspedagogen i kommunen, det vet eleverna och de & mycket medvetna om hennes
arbetssatt. Vad som hander med de elevers medvetenhet om jamstélldhet vilka inte har en
genuspedagog som undervisande larare &r givetvis nastkommande fraga. Ar det

genuspedagogens uppgift att ensam ansvara for elevernas medvetenhet kring dessa fragor?

Vad synliggdrs och vad osynliggors?

Lararnas fokus tycks ligga mer pa att motverka problem som inte riktigt finns dar i skolans
absoluta nérvaro, som till exempel tydlig rasism och forintelse. Lararna talar om skolan som
lugn och trygg utan storre problem, ocksa eleverna har till stor del den uppfattningen. Skolan
omnamns som jamlik och jamstéalld pd manga satt, men da skolan, lararna och eleverna kan
forklaras som en relativt homogen grupp gor det att vissa maktforhallanden som till exempel
klass och etnicitet osynliggors. Att inte klasstillhérigheten problematiseras mer kan ses som
ett uttryck for det som Foucault beskriver som den privilegierade gruppens ovetande. Skolan
ar belagen i ett medelklassamhélle, av elevernas tal att doma ar det vanligt att aka utomlands,
de flesta i klassen tycks bo i hus pa landet. Lundgren & Sérensdotter talar om en medelklass
som en klass dér sexualitet fortfarande ar mer tabu &n i de lagre klasserna (Lundgren &
Sorensdotter,2004). Den diskussionen kan kopplas till vad som verkar vara flera av lararnas

mer ovilja att problematisera sexualitet och istéllet vilja fokusera pa etnicitetsfragor. Aven om
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Karolina flera ganger ifragasatter den heterosexuella normen i sin undervisning, genom att
vanda pa fragestéllningar, be eleverna sjalva tanka efter och forbjuda att man kallar nagon
annan bdg i klassrummet. Delar av hennes undervisning kan beskrivas som queer i den
meningen men ocksa queerfeministisk da hon problematiserar ocksa den manliga
homosexuella normen. VVad som dock i hégre grad osynliggors ar resterande sexualiteter som
hotar eller utmanar heterosexualiteten. Det man talar om bade som larare och elev ar i forsta
hand homo och bisexualitet. Samtidigt osynliggors homosexualitet som en verklighet da
Johanna forklarar bort tva killar i klassens fysiska narhet med att de ar tva clowner. Henrik
pastar vidare att det aldrig har varit tal om ndgon homosexualitet dd nagon yttrat bog till
nagon annan. Karolina bryter dock genom att flera ganger patala att det rent procentuellt satt

finns homo och bisexuella elever i klassrummet.

| tal kring etnicitet osynliggors andra etniciteter &n den svenska i elevernas och lararnas
vardag da de helt enkelt inte syns. | dubbel bemarkelse innebér talet om andra etniciteter an
den svenska, den andra. Hon finns inte synlig men man anvander henne for att uppratthalla sin
egen normalitet och civiliserade beteende. Vad lararna an forsoker fokusera pa i talet om
etnicitet och jamlikhet tror jag att det &r svarare att uppna en akta tanke om jamlikhet ju langre
ifran det mangkulturella samhallet man sjélv ar. Visst kan man forséka tanka pa alla som lika,
men da det senare kommer nagon in i en homogen gruppsom sticker ut tack vare sin kladsel,
etnicitet eller tro blir den personen ett tecken for ndgot annorlunda. Detta betraffande
jamlikhet, ur ett mer renodlad jamstalldhetsperspektiv ar skolan i mangt och mycket en
fortsatt arena for reproducerandet av traditionella kdnsmdonster. Karolina vittnar om att det ar
killarna det talas om nar man fokuserar pa studiemiljofragor, da de ar stokigare an tjejer.
Tjejernas situation finns det inte tid Over att diskutera. En duktig kille dvergléanser dock
snabbat alla duktiga tjejer i status. Flera av tjejerna i klassen reflekterar ocksa over att killar
tar mycket mer plats och fokus. | det stora hela &r det jamstalldhetsperspektivet som blir det

mer osynliga i det vardagliga arbetet.

Min tolkning av vad som hander nér officiella ideal méter vardaglig praxis ar att de ats upp av
strukturer som uppratthaller den manliga och heterosexuella normen som i slutandan kopplas
till patriarkatets fortlevnad. Lararnas fokuserar olika mycket pa fragor som ror jamlikhet och
jamstalldhet, vad det & och vad man bor gora at det. En stor del av det glapp som finns
mellan ideal och praktik tolkar jag helt i linje med Kauppi Stephenson-Mdéller och Ostman

som en konsekvens av styrdokumentens vaghet i sig. Men det handlar &ven om normativa
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strukturer som inte bara lararnas skilda tolkningar kan stad som forklaringsmodell. Dessa
strukturer gar bortom de enskilda lararna pa alla nivaer i elevernas liv. | jamforelse med vad
jag minns fran min egen tid pa hogstadiet hyser jag anda en tilltro till det arbete och den
medvetenhet som trots allt syns. Jag upplever att nagot har hant sedan min egen tid pa
hogstadiet, att talet om jamstélldhet och jamlikhet har integrerats mer med elevernas
medvetenhet och framforallt att lararna tvingas reflektera 6ver dessa begrepp pa ett sétt som i

olika grad anda blir synlig for eleverna.

8. Fortsatt forskning

Jag har forsokt att knyta ihop hur lararnas tal och handlanden om jamlikhet och jamstalldhet
kan kopplas till elevernas tal, och skulle vid en storre studie velat ha gatt vidare pa samma
tema men med &n fler infallsvinklar och informanter. En studie som enbart fokuserar pa den
nya skarpta diskrimineringslagen skulle ocksa vara av intresse att folja. Genom att bade
observera, intervjua och analysera elevernas uppsatser fick jag véldigt mycket material, varav
allt inte ryms i denna uppsats. Darfor skulle en naturlig fortséttning for mig vara att ga vidare

med mitt eget material.
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KALLOR OCH LITTERATURFORTECKNING
Material

Intervju med Johanna genomford 9/11-2006
Intervjulangd: 76min.

Intervju med Henrik genomférd 9/11-2006
Intervjulangd: 39min.

Intervju med Filip genomford 16/11-2006
Intervjulangd:31min.

Intervju med Karolina genomférd 17/11-2006
Intervjulangd:75min

21 elevuppsatser pa c:a ¥ dataskriven A4 vardera, skriva 10/11-2006
Tryckta kallor

Ambjornsson Fanny (2004), | en Kklass for sig Genus, klass och sexualitet bland
gymnasietjejer, Stockholm, Ordfront forlag

Ambjdérnsson Fanny (2006), Vad ar queer, Stockholm, bokférlaget Natur och kultur
Berge Britt-Marie, Weiner Gaby (1994), Kén och kunskap, Lund, Studentlitteratur

Bjerrum Nielsen, Harriet, Rudberg Monica (1991), Historien om flickor och pojkar:
konssocialisasion i ett utvecklingspsykologiskt perspektiv, Lund, Studentlitteratur

Butler Judith (2006), Gender trouble: Feminism and the subversion of identity, New York,
London, Routledge

Backman Maria (2003), Kon och kansla — samlevnadsundervisning och ungdomars tankar
om sexualitet, GOteborg, Stockholm, Makadam forlag

Connell Robert William (1996), Maskuliniteter, Goteborg, Daidalos

De los Reyes Paulina, Muliniari Diana (2005), Intersektionalitet: kritiska reflektioner Gver
(o)jamlikhetens landskap, Malma, Liber

Einarsson Jan & Hultman Tor G (1984), Godmorgon pojkar och flickor — om sprak och kon |
skolan, Malmd, Gleerups forlag

Etnologiskt faltarbete (1999), Kaijser Lars, Ohlander Magnus red, Lund, Studentlitteratur
Foucault Michael (1987), Overvakning och straff: fangelsets fodelse, Lund, Studentlitteratur

Gemzoe Lena (2002), Feminism, Stockholm, Bilda
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Gulbrandsen, Jorun (1994), Ar skolan till fér Karin eller Erik? Lund, Studentlitteratur

Hirdman Yvonne (1988), ”Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning”
i Kvinnovetenskaplig tidskrift1988:3

Hirdman Yvonne (2001), Genus det stabilas foranderliga former, Malmo, Liber
Hirdman Yvonne (2003), Genus: det stabilas féranderliga former, Malmo, Liber

Kauppi Stephenson-Maller,Lillan (2002), Talet om jamstalldhet i skollagen, laroplaner och
kursplaner. C-uppsats VT-2002, Sodertdrns hogskola

Kvale Steinar (1997), Den kvalitativa forskningsintervjun, Lund, Studentlitteratur

Lantz Annicka (1993), Intervjumetodik: den professionellt genomférda intervjun, Lund,
Studentlitteratur

Lundgren Eva & Sorensdotter Renita (2004), Ungdomar och genusnormer pa skolans arena,
Falun, Dalarnas forskningsrad

Lundgren Anna-Sofia (2000), Tre ar i g — perspektiv pd kropp och kon i skolan,
Stockholm/Stehag, Brutus Ostlings Bokfdrlag Symposion

Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo 94
(2006), Stockholm, Skolverket 2006

Makt och kon: Tretton bidrag till feministisk kunskap,(1997), Gudrun Nordborg red, Esldv,
B.Ostlingsférlag. Symposion, 1997

Maktens (o)lika forkladnader — kon klass & etnicitet i det postkoloniala Sverige: en festskrift
till Wuokko Knocke (2003), Paulina de los Reyes, Irene Molina och Diana Mulinari,
Stockholm, Atlas

Rosenberg Tiina (2003), Queerfeministisk agenda, Stockholm Altas

Tallberg Broman, Ingegerd (2002), Pedagogiskt arbete och kdn- med historiska och nutida
exempel, Lund, Studentlitteratur

Tallberg Broman, Ingegerd (1998), De lararstuderande och konsperspektiven, Malmg,
lararhdgskolan

Weiner Gaby & Berge Britt-Marie (2001), Kén och kunskap, Lund, Studentlitteratur
Widerberg Karin (2002), Kvalitativ forskning i praktiken, Lund, Studentlitteratur
Queersverige (2005), Don Kulick red. Stockholm, Natur och kultur

Ostman, Lena (2006), Jamstalldhet, jamlikhet, olikhet — kunskap om skolans
jamstélldhetsarbete. C-uppsats VT-2006, Sodertérns hdgskola
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Elektroniska kallor

http://www.skolverket.se/sb/d/1320/a/5664. den 6/2 -2007 14.32

http://www.rixlex.riksdagen.se. — skollagen, hdmtat 27/10-2006 21.33

Hemsida for den kommun dar skolan jag studerat &r beldgen, uppges ej pa grund av
anonymitetsskyddet.
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Bilaga 1 — Intervjuguide

Larare:

Hur l&ange har du arbetat som larare?

Hur lange har du arbetat pa den aktuella skolan?

Vad ar dina forsta tankar om jamstalldhet?

Vad &r dina forsta tankar om jamlikhet?

Hur tror du att skolans personal tanker kring jamstalldhet respektive jamlikhet?

Hur tycker du att skolans jamstélldhetsarbete ser ut?

Vad &r svarigheterna med att fa in ett jamstalldhetsperspektiv i undervisningen tycker du?
Vad &r svarigheterna med att fa in jamlikhetsperspektivet i undervisningen?

Hur ser synen pa killar och tjejer ut pa skolan, skiljer den sig at?

Tycker du att bade killar och tjejer, kvinnor och man vérderas lika pa skolan?

Vad anser du framjar jamstalldhet och jamlikhetsarbete pa skolan?

Vad upplever du som hinder?

Finns det aspekter for jamstalldhet och jamlikhets mal som ar pratiskt taget inte kan tillampas
till vardags, varfor?

Kan du ge exempel pa hur du arbetat for jamstalldhet och/eller jamlikhet? Har det skapat nagon
konflikt mellan personal, elever eller foraldrar nagon gang?

Hur tror du att ditt pedagogiska arbete paverkar eleverna nar det galler tankar om jamstalldhet
och jamlikhet?

Vilken betydelse for elevernas uppfattning om jamlikhet och jamstalldhetsaspekterna har andra

situationer och miljéer, exempelvis populérkultur, vanner, familj och annat?

Eleverna:

Vad &r dina forsta tankar om jamstalldhet?

Vad ar dina forsta tankar om jamlikhet?

Tycker du att det &r viktigt med jadmstalldhet och jamlikhet?

Hur tycker du att det &r i din skola? Ar det jamstallt och jamlikt?

Vad tanker du ndr du hor ordet heterosexuell?

Vad tanker du pa nar du hor orden homosexuell och bisexuell?

Vad tanker du pa nar du hor orden etnicitet?

Marker du att lararna tanker pa jamlikhet och jamstalldhet? Hur?

Kan du ge exempel pa hur din skola arbetar for jamstélldhet och jamlikhet?

Ar jamstalldhet och jamlikhet nagot du tianker pa utanfor skolan?
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- Vilken betydelse for din uppfattning om jamlikhet och jamstalldhetsaspekterna har andra

situationer och miljéer, exempelvis populdrkultur, véanner, familj och annat?
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Bilaga 2 — Brev till foraldrar

Hejsan foréldrar!

Jag heter Sofie och &r en student fran Sodertorns hogskola. Jag haller just nu pa med min C-uppsats
i Genusvetenskap som kommer behandla skolans arbete kring jamstalldhet och jamlikhet. For detta
syfte har jag varit pa plats i klass 8 nagra dagar innan hdstlovet. Mitt nésta steg &r att under den
kommande veckan genomfora nagra intervjuer med eleverna och till det behéver jag malsmans

godkannande.

Eleverna medverkan kommer att ske pa frivillig basis. Jag kommer att anvanda intervjuerna i den

kommande uppsatsen men naturligtvis kommer alla lamnade uppgifter att behandlas anonymt.

Om ni inte vill att ert barn ska medverka in intervjuerna var vanlig meddela det till Karolina

snarast.

Intervjuerna kommer att goras onsdag den 8/11, torsdag den 9/11 och fredag den 10/11.

Med vénlig hélsning/ Sofie Edlund
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Bilaga 3 — skrivuppgift ”Mina tankar om jamstalldhet och jamlikhet

Skriv spontant vad jamstélldhet och jamlikhet &r for dig.

Ingangar till &mnet:

- vad tanker du pa forst nar du hor ordet jamstalldhet?

- Vad tanker du forst pa nar du hor ordet jamlikhet?

- Tycker du att jamstalldhet och jamlikhet ar viktigt?

- Tycker du att killar och tjejer behandlas rattvist bland ldrarna pa skolan?
- Tycker du att larare behandlar tjejer och killar orattvist, varfor?

- Tycker du att man i skolan pratar mycket om jamstalldhet och jamlikhet?

- Har alla lika rattigheter i skolan?

Du behover inte skriva namn pa pappret, men jag vill garna att ni skriver om du &r en tjej eller
kille.

Ingangarna pd amnet pratade jag om, samt skrev pa whiteboardtavlan for att fa igang alla
elever. Jag understrok dock flera ganger att det var deras spontana tankar jag var ute efter,
men det blev anda en vinkling da manga av eleverna forsokte svara pa fragorna ovan. Att jag
ville att eleverna skulle uppge om de var killar eller tjejer men inte namn bygger pa att de fick
vara anonyma om de ville men att jag anda skulle kunna se om det skiljde sig mycket mellan
kdnen i uppfattningen om vad jamlikhet och jamstalldhet om det hade visat sig vara en stor

skillnad mellan olika uppsatser.
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