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Abstract
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The purpose of this paper is to examine how six students who attend a high school relate to
their multilingualism and emphasize how their multilingualism has affected their views of

themselves and their identity. The fundamental questions were:

e How do six students who attend a secondary school relate to their multilingualism?
e How has students' multilingualism affected their views of themselves and their identity?
| did use a qualitative research method in terms of interviews to receive answers for my

inquiries.

Carla Jonsson (2010) speaks inter alia about “the third space” which concerns adolescents
creating a “third room”. Almqvist (2006) believes that adolescents that are exposed to
discrimination and prejudices can lead to them turning their backs on society in disappointment.
Boyd (1985) has, in his thesis, found that multilingual students communicate with the majority
language and with their mother tongue with their parents. Sjoqvist & Lindberg (1996) believe
that people gain access to other cultures through their multilingualism which leads to new ways

of thinking.

The result of my investigation showed that the informants were in favor of their multilingualism
and they see it as a benefit. The informants have created their own identity by combining their
homeland’s language with the majority language. They see themselves as a resource for the

society.

Keywords: Multilingualism, identity and ethnic identity.
Nyckelord: Flersprakighet, identitet och etnisk identitet
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1. Inledning/bakgrund

Den senmoderna tiden brukar ka&nnetecknas av en snabb férandringstakt. Samhallet har
forandrats och blivit mer globalt och gréanslost, vilket har bidragit till att flersprakighet &r en
viktig resurs. Ungdomarna i samhéllet maste skapa nya utrymmen, plattformar och betydelser
eller véardegrunder. Det kan sdgas att de forflyttar sig mellan och inom olika typer av kulturella
traditioner dar de skapar och forhandlar fram nya hybrida former av mening, sprak och diskurser

som inte har existerat tidigare (Werndin, 2010, s. 102).

Genom den 6kade invandringen till Sverige har den sprakliga, kulturella och etniska mangfalden
okat i bade smastader och storstader runt om i landet. Det talas exempelvis 146 sprak i den
svenska grundskolan och cirka 200 sprak talas i landet idag (Musk & Wedin, 2010, s, 9, 15,
Otterup, 2005, s. 17). Storsta delen av ungdomarna som med utlandsk harkomst harror fran
medelhavsregionen, norra Afrika och Mellandstern. Deras sprak, kultur, religion och utseende
skiljer sig sa pass mycket fran den svenska majoriteten att de inte kan smalta in i samhéllet utan

att behova ta stéllning till sin identitet och etniska bakgrund (Almgvist, 2006, s. 86).

"| Sverige pratar vi svenska och det ska barnen lara sig fran bérjan", sager Ewa Bertz (fp) till SvD.se
(El Mahdi & Hernadi, 2007-09-28).

De ledande folkpartisterna, kommunalradet Ewa Bertz och riksdagsmannen Allan Widman, vill
skriva om den lokala skolplanen for att det ska bli tydligt for eleverna att de endast far tala
svenska under lektionstid. Det finns daremot ett undantag och det galler for lektionsamnen pa
andra sprak, exempelvis engelska eller spanska, da far eleverna tala pa de spraken under
lektionstid (Ivarsson, 2007-01-03). Ewa Bertz menar att larare ska fa battre forutsattningar for att
kunna gora sitt jobb, samtidigt som forslaget ska minska utanférskapet i skolorna (EI Mahdi &
Hernadi, 2007-09-28). En skola som anammat detta forslag & Gustav Adolfsskolan i
Landskrona, trots att nara halften av eleverna som gar pa skolan har en invandrarbakgrund.
Eleverna forbjuds att tala annat &n svenska pa skolan av lararna, dven nar eleverna talar med
varandra. Atgarden far daremot inte ndgot storre stéd varken frén skolministern Jan Bjérklund
eller Skolverket, da bada forhaller sig kritiskt till den nya regeln. Aven barnombudsmannen Lena

Nyberg forhaller sig kritiskt till den nya regeln. Hon menar att det finns kraftiga inslag av



diskriminering mot de elever som har ett annat modersmal &n svenska. (TT, 2007-01-20).
Ordfarande for Lararnas riksforbund, Metta Fjelkner anser ocksa att forslaget har kraftiga inslag
av diskriminering. Hon anser att forbudet om att inte tillata elever att tala sitt modersmal i skolan
ar onodigt da den svenska lagstiftningen utgar fran att man talar det svenska spraket i skolan,
aven om det inte star ordagrant i lagen. Fjelkner anser att om man infor forslaget sa & man
oerhort nédra att bryta mot skollagens regler gentemot diskriminering och dven mot
vardegrunden. (lvarsson, 2007-01-02). Férbudet galler daremot inte langre da Gustav
Adolfsskolan i Landskrona har lagts ner. Vad jag vet finns det inte heller ndgon annan skola som

har anammat forslaget, vilket kan bero pa att det har kraftiga inslag av diskriminering.

Almaqvist (2006) menar att personer som tillskrivs en etnisk identitet som baseras pa férdomar
och individuella egenskapar kan bidra till en negativ sjalvuppfattning. Nar ungdomar utsatts for
fordomar och diskriminering kan det leda till att de i besvikelse vander samhéllet ryggen
(Almqvist, 2006, s.82, 95).

Flersprakighet ar ndgot som jag ar intresserad av for att jag sjalv ar flersprakig. Jag ar fodd i
Sverige och talar flytande svenska och arabiska da mina foraldrar har invandrat till Sverige fran
Saddam Husseins regim i Irak. Historier om hur mina foréaldrar blev utslangda fran sitt eget land
och hur de blev fangslade for att sedan 6verges i Iran, ett fraimmande land dar de inte k&nde
nagon har foljt med sedan barnsben. Det har gjort att jag kanner att jag har djupa relationer till
Irak pa grund av min flersprakighet, trots att det ar ett land som jag aldrig har vistats i. Detta har
aven medfort att jag an idag har svart att definiera mig som nagot annat &n invandrare. Av den
anledningen vill jag fordjupa mig kring elevers forhallning till sin flersprakighet och hur deras
flersprakighet har paverkat deras syn pa sig sjalva och deras identitet.

2. Syfte och fragestallningar

Under det har avsnittet kommer jag att presentera syftet med studien, samt fragestallningarna

som studien utgar ifran.

2.1 Syfte



Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur sex elever som gar i en gymnasieskola forhaller
sig till sin flersprakighet och lyfta fram hur deras flersprakighet har paverkat deras syn pa sig

sjalva och deras identitet.

2.2 Fragestallningar

< Hur forhaller sig sex elever som gar i en gymnasieskola till sin flersprakighet?

< Hur har elevernas flersprakighet paverkat deras syn pa sig sjalva och deras identitet?

3. Tidigare forskning

Under de senaste aren har forskarnas dkade intresse riktat sig mot barn och ungdomar som véxer
upp i mangkulturella och flersprakiga miljéer. Man har fokuserat pa fragor kring ungdomars
identiteter och sprak (Otterup, 2005, s. 29). Identitetsbegreppet har kommit att sta i centrum for
en hel del studier, saval inom samhéllsvetenskapliga studier som inom andra discipliner. Den
upprepade anvandningen av begreppet har lett till att det har blivit bade oprecist och otydligt
(Alsmark, 1997, s. 9). Socialkonstruktivister ser pa identitetsbegreppet som en konstruktion som
skapas av manniskor i interaktion med varandra (Stier, 2003, s.21). De menar att identitet endast
ar en social konstruktion och att man darfor inte ska beskriva identitet som ett tillstand, da den &r
under en standig forandring (Alsmark, 1997, s. 11). Socialkonstruktivister far medhall av
konstruktivisterna som &ven lyfter fram sprakets betydelse for identitetskonstruktionen.
Konstruktivisterna menar att identitet inte ar nagot som individen bar med sig, utan det ar nagot

som skapas i moten med andra manniskor via spraket (Otterup, 2005, s. 28).

Forskare som utgar fran ett postmodernt perspektiv menar att manniskor inte har en identitet utan
de har flera olika sociala identiteter som kan utvecklas och variera beroende pa samtalspartner,
situation och olika typer av interaktioner (Hall, 2000).

UIf Lindberg (2004) havdar att kulturen, sa som den ar tillganglig for ungdomarna i dagens

samhalle, ger dem mojlighet att fritt experimentera och vélja mellan alla kulturer. Ove Sernhede



(1996) menar att postmodernitetens tendens att inte utga fran traditionella tolkningsmonster som
har sina rotter i religiosa, etniska eller klassméassiga forhallanden har bidragit till att varken

familjens sprak eller kulturens forflutna kan erbjuda en séker mall for ungdomarna langre.

Under 1960-talet infordes ett nytt begrepp i Sverige, halvsprakighet. Diskussionen handlade i
forsta hand om den radande situationen bland flersprakiga barn i Tornedalen (Hakansson, 2003,
s. 23-26). Diskussionen kring begreppet bidrog till att flersprakighet varderades negativt da man
ansag att det ledde till att barnen ofullstandigt beharskade bade forsta- och andraspraket. Det
pastods dven att flersprakighet orsakade brister i kanslo-, vilje- och tankefunktionen pa spraket
ifrdga (Hakansson, 2003, s. 25). Aven Tove Skutnabb-Kangas (1981) beskriver den negativa
synen pa flersprakighet som har praglat vastvarlden. Flersprakiga har genom historien varit de
maktlosa, fortryckta sprakminoriteter och svaga i samhéllet (Skutnabb-Kangas, 1981, s. 71).
Detta har under senare artionden visat sig vara fel. Flersprakighet har istillet visat sociala,
kognitiva och sprakliga fordelar som har lett till att begreppet och féreteelsen har fatt en mer
positiv laddning (Musk, 2010 hanvisar till Baker, 2001, kapitel 7).

4. Teoretisk ram/anknytning

Det har avsnittet kommer att berdra de teorier som jag kommer att utga ifran nar jag analyserar
min insamlade data. Teorierna kommer att definieras och beskrivas under det hér avsnittet. De

centrala begreppen som kommer att presenteras ar: flersprakighet, identitet och etnisk identitet.

Jag har for lasarens skull valt att dela upp begreppen flersprakighet, identitet och etnisk identitet
under separata underrubriker for att det ska bli enklare for lasaren att forsta inneborden av
begreppen. | slutet av det hér avsnittet kommer jag att presentera en kort koppling mellan de tre
begreppen.

4.1 Flersprakighet

Enligt Hakansson innebar flersprakighet att man kan och anvander sig av mer an bara ett sprak i

sin vardag (Hakansson, 2003, s. 15). Sjoqvist och Lindberg menar att manniskor genom sin
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flersprakighet far tillgang till andra kulturer som leder till nya tankesatt. De menar att det
tillkommer en “dubbel kulturkompetens” via flersprakigheten som kan bidra till en storre
forstaelse och empatiférmaga for andra manniskors olikheter och andra kulturer (Sjoqvist &
Lindberg, 1996, s. 104).

Sally Boyd (1985) skriver i sin sociolingvistiska avhandling att det verkar finnas en
generationsgrans hos de tvasprakiga, finska hogstadieelevernas sprakanvandning och att den ar
avgorande for vilket sprak de anvande sig av. Minoritetsspraket, det vill sdga modersmalet,
anvandes vanligtvis med andra vuxna och med foraldrarna, medan det svenska spraket anvandes
med syskon och jamnariga kamrater. Boyd anser att detta ar ett orovackande ménster hos de
tvasprakiga ungdomarna. Hon anser att ungdomarnas sprakanvandning av majoritetsspraket med
sina syskon troligtvis kommer leda till ett sprakbyte hos nastkommande generation (Boyd, 1985,
S. 216). Tore Otterups avhandling “Jag kédnner mej begdvad bara” vars syfte ar att lyfta fram
flersprakighetens betydelse for barn och ungdomar i en multietnisk férort i Sverige visar att detta
aven géller for dagens ungdomar. Resultat i hans avhandling visar att ungdomarna anvénder sitt
modersmal i hemmet, i synnerhet med sina foraldrar. Nar de daremot ska tala med sina syskon
anvander de sig huvudsakligen av det svenska spraket (Otterup, 2005, s. 219). Att tala ett sprak i
olika sammanhang som till exempel svenska med syskonen och modersmalet med foraldrarna &r
ett satt for flersprakiga ungdomar att visa sin identitet pad. Genom sin sprakanvandning visar
ungdomarna delvis hur de har format sin identitet med hjalp av sin flersprakighet genom att

anvanda sig av olika sprak under olika situationer (Otterup, 2005).

4.2 ldentitet

Manniskan har inte en enda identitet utan hon har flera identiteter som &r i en kontinuerlig
forandring beroende pa vilken situation hon befinner sig i. Identitet &r en roll som man sjélv tar

till sig, men det kan &ven vara en roll som andra individer tilldelar oss (Werndin, 2010, s.113).

Ungdomar som véxer upp i mangkulturella miljoer kan inte identifiera sig fullt ut med vare sig

etniska eller nationella identiteter (Goldstein-Kyaga & Borgstrom, 2009). Katrin Goldstein-
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Kyaga (1995, s. 59) betecknar detta fenomen som “en tredje identitet” och Pirjo Lahdenpera
(1997, s. 165) betecknar det som “’kontextuell identitet”. Carla Jonsson talar &ven hon om denna
konstruktion och menar att ungdomar skapar sig en tredje kultur dér identitetsskapande sker
genom ett utbyte av kulturen fran hemlandet och samhallets kultur, vilket hon kallar for “det
tredje rummet”. Detta resulterar i en unik kultur som skiljer sig fran de andra kulturerna
(Jonsson, 2010, s. 138). Enligt Homi Bhabha innebér det tredje rummet att det ursprungligen inte
finns en originalkultur utan att de kulturella skillnaderna ar i en standig forandring (Bhabha,
1990, s. 207-221). Det tredje rummet illustreras i foljande figur:

Tredje
Rummet

Figur nr: 4.2.1, Inspirerad av Carla
Jonsson (2010, s. 138)

Det tredje rummet kan dven visa sig i flersprakiga individers anvandning av sprak, da
ungdomarna skapar sig ett eget sprak genom ett utbyte mellan hemlandets sprak och samhéllets
sprak. Genom att ta stallning till vilken roll spraken ska ha i deras vardag skapar de sig ett tredje
rum. | det tredje rummet kan de sjélva bestdmma Gver fordelningen kring hur de ska anvanda

spraken och 6ver hur de ska kombinera dem.

Ungdomar som &r en del av en etnisk minoritet i ett samhélle maste utover att erhalla en identitet

aven skaffa sig en etnisk identitet (Evenshaug & Hallen, 2001, s. 313).

4.3 Etnisk identitet

Etnisk identitet ror sig om upplevelsen av att tillhtra eller vara en del av en etnisk grupp och att

man har vissa tankesétt, beteenden och upplevelser som beror pa att man tillhor den gruppen.
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Den etniska delen av identiteten handlar alltsa delvis om den egna upplevelsen av att tillhdra en
etnisk grupp men dven om andra manniskors syn pa vilken grupp de anser att man tillhor. Etnisk
identitet skiljer sig daremot fran andra identiteter som exempelvis sexuell identitet, kdnsidentitet
med flera da den till viss del grundar sig pa slakttillnérighet och familj. Aven spraket har en stor
roll d& den etniska identiteten aven ar grundad pa sprakliga faktorer, det vill séaga vilket sprak
familjen anvander och vilket sprak samhallet anvander, samt vilka sprak man sjalv har valt att
lara sig. Detta kan leda till att personen placeras i en viss etnisk grupp pa grund av sin
flersprakighet, da personen inte har landets officiella sprak som modersmal (Almqvist, 20086, s.
80).

En person kan dven tillskrivas en etnisk identitet av samhallet/omgivningen som kan baseras pa
fordomar och individuella egenskaper. Den etniska identiteten som tillskrivs av omgivningen
kommer ha stor betydelse éver individens sjalvuppfattning. Har samhallet/omgivningen negativa
attityder gentemot en specifik etnisk grupp bidrar det till att individerna som tillhér den stalls
infor en del utmaningar over hur de uppfattar sig sjalva. Detta kan leda till att fragor om etnisk
identitet och harkomst kan uppfattas som krankande eller obekvdama da man betraktas som
avvikande fran normen. Detta &r aktuellt i dagens Sverige da personer med utseenden och namn
som indikerar att individen har ett utlandskt ursprung utsétts for diskriminering och férdomar.
Flersprakiga ungdomar antas exempelvis inte kunna beharska det svenska spraket pa grund av att
de har ett annat modersmal an svenska (Almgvist, 2006, s.82, 95). Ing-Marie Parszyk (1999) tar
upp detta i sin avhandling "En skola for andra” som handlar om hur det &r att leva med olika
forhallningsatt som elever fran etniska minoritetsgrupper moter i grundskolan. Hennes
avhandling visar att &ven om barnen ar fodda i Sverige sa upplever de att de alltid kommer att
bemotas som personer med en utlandsk harkomst eftersom de talar ett annat sprak och har ett
annorlunda efternamn. Né&r detta hander ungdomar kan det leda till att de i besvikelse vander
samhallet ryggen. Almqgvist (2006) menar att det finns ett flertal studier som tar upp
problematiken kring ungdomar som utsétts for diskriminering pa grund av sitt etniska ursprung

och att de riskerar att fa en lag sjalvkansla (Almqvist, 2006, s.82, 95).

Individer gar igenom tre stadier under ungdomsaren for att kunna utveckla en sjalvstandig etnisk
identitet:
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Outforskad etnisk identitet. Under det har stadiet har barn och unga tonaringar inte utvecklat en
sjalvstandig etnisk identitet. De visar daremot en djup lojalitet gentemot den egna etniska
gruppen som de tagit till sig genom slakt och foraldrar. Det &r &ven vanligt férekommande att
barn distanserar sig fran den etniska ursprungsidentiteten da de vill definiera sig med majoriteten
och anledningen till detta beror pa att de anser att den &r battre. De kan exempelvis distansera sig

fran sitt modersmal och sin flersprakighet (Almqvist, 2006, s. 89-90).

Det utforskande stadiet. Nagon gang under ungdomsaren borjar man utforska sig sjalv och
gruppen man tillhér. En del forskare havdar att en diskriminering kan upplosa ett sadant
engagemang, medan andra menar att ungdomen borjat inse att han/hon skiljer sig fran den
etniska majoriteten. Nar ungdomar blir aldre borjar manga engagera sig i hur de ska forhalla sig
till sitt ursprung och den etniska identiteten (Almgqvist, 2006, s. 89-90). Starka kanslor kan uppsta
kring modersmalet och flersprakigheten far en annu storre betydelse. Man utforskar vilken roll
flersprakigheten har i relation till identiteten och samtidigt utforskar man hur man ska kombinera
modersmalet och samhallets sprak (Almgvist, 2006).

Internalisering. Efter att tonaringen gatt igenom det utforskande stadiet utvecklar individen ett
individuellt forhallningssatt till sin etniska identitet i forhallande till resten av samhallet. Genom
att uppna denna identitet 6kar mognaden och férhallningssattet till andra grupper 6kar. Den som
har uppnatt det har stadiet ar aven stolt dver sitt ursprung och sitt modersmal (Almqvist, 20086, s.
89-90). Har har man insett vad spraket har for betydelse for identiteten, en del valjer exempelvis
att avsta helt fran flersprakigheten da de anser att den inte behdvs medan andra gor en jamn

fordelning mellan spraken (Almqvist, 2006).

Det ar viktigt att papeka att man inte behdver vélja en etnisk identitet. Kjerstin Almqvist (2006)
menar att det finns ett flertal studier som har visat att man kan vara ”bade och” da det finns flera
dimensioner inom den etniska identiteten. Precis s& som man kan var bade mamma och dotter,

kan man vara bade arab och svensk (Almqvist, 2006, s. 90).
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4.4 Kortfattad koppling mellan begreppen

Forskningen visar att flersprakighet ar en tillgang da den kan anvéndas i olika situationer. Den
benamnda forskningen ovan visar att flersprakighet ar en del av en individs sjalvuppfattning och
identitetsskapandet, dar individen bland annat kan skapa sig ’ett tredje rum”. I “det tredje
rummet” far individen mojlighet att experimentera med sin flersprikighet for att finna en egen

personlig identitet.

Flersprakigheten kan aven bidra till att individen placeras i en specifik etnisk grupp, som kan
paverka individen negativt genom att personen inte antas kunna spraket pa grund av sin

flersprakighet.

5. Metod

Under det har arbetet rér jag mig inom ett samhallsvetenskapligt forskningsomrade. Ett
nuvarande paradigm inom den samhéllsvetenskapliga forskningen &r det intersubjektiva
perspektivet, dar syftet ar att forsoka tolka och forsta omvarlden utifran subjektets perspektiv, det
vill saga ett personligt perspektiv. Inom denna samhallsvetenskapliga forskning utgar man ifran
en hermeneutisk kunskapssyn, dar ovannamnda syfte dven ingar inom denna kunskapssyn. Den
hermeneutiska kunskapssynen grundar sig pa tolkande metoder, empiriska data samt
forestallningen om att forskaren ar en del av det som studeras (Thomassen, 2007).

Fragestallningen i arbetet stravar efter att forstd och tolka subjektets forhallande till sin
flersprakighet och hur denna flersprakighet paverkar informantens syn pa sig sjalv och sin

identitet. Saledes anvander jag mig av en hermeneutisk kunskapssyn i arbetet.

Jag kommer under det har avsnittet att redovisa de metoder jag har valt att anvanda mig av under
arbetets gang och presentera arbetets reliabilitet och validitet, samt ge en kort presentationen av
informanterna. Avsnittet innefattar &ven hur urvalet av informanterna skedde, hur intervjuerna
genomfordes och vilken intervjumetod jag valde att anvdnda mig av, samt vilka etiska dilemma

jag stélldes infor.
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5.1 Val av metod

Som forskare maste man valja vilken typ av data man vill anvanda sig av i sin undersokning.
Forskaren maste veta vilken data och vad for slags information som behdvs och for att kunna
gora detta maste man veta vilket tillvdgagangssatt, det vill sdga vilken metod han/hon vill
anvénda sig av. | min undersokning har jag valt att anvdnda mig av kvalitativa metoder i form av
individuella intervjuer. Ann Kristin Larsen (2009) lyfter fram tva slags metoder i sin bok
"Metod helt enkelt”, dessa tvd ar: kvantitativa och kvalitativa metoder. Kvantitativ data

beskriver hon enligt foljande:

“Data betecknas som kvantitativa om de ar métbara, dvs. om de kan kategoriseras sa att man kan

ange hur mdnga som har valt respektive svarsalternativ. Sddana data kallas ofta for hdarda data”

(Larsen 2009, s.22).

Resultatet av sadan information redovisas i form av siffervarden. Den information som man far
fran varje respondent utifran en kvantitativ metod blir begransad. Enkéater ar exempel pa
kvantitativa metoder. Larsen (2009) beskriver kvalitativ data enligt féljande:

“Kvalitativa  data sdger ndgot om kvalitativa (icke siffermdssiga) egenskaper hos

undersokningspersonerna. Sadana data kallas ofta mjuka data” (Larsen 2009, s.22).

Exempel pa kvalitativ data ar observationer, intervjuer, ljud- och bildinspelningar, dokument

samt texter.

Eftersom meningen med mina fragestallningar ar att fa djupare kunskaper kring elevers
flersprakighet och hur den har paverkat deras identitet har jag valt att géra undersokningen ur ett
elevperspektiv. Anledningen till detta beror pa att jag vill lyfta fram elevernas egna erfarenheter
och upplevelser. Darfor anser jag att den kvalitativa metoden & mer anvandbar i det har fallet an

den kvantitativa da jag inte vill mata nagot.
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5.2 Reliabilitet och validitet

Under tva dagar (13/10 2011 och 14/10 2011) samlade jag in data till min undersokning via
individuella intervjuer for att besvara min fragestallning gallande elevers syn pa sin
flersprakighet och dess paverkan pa deras identitet. Gallande min undersokning anser jag att jag
har fatt svar pa mina fragestallningar med hjalp av de individuella intervjuerna. Jag valde att
intervjua sex elever. Anledningen till begrasningarna berodde pa den begréansade tiden for
undersokningen, men jag fick valdigt givande intervjuer dar jag fick en inblick i elevernas syn pa
sin flersprakighet och hur den har paverkat deras syn pa sig sjalva och deras identitet. Birgitta
Kullberg (2004) tar upp validitet (styrka) i “Etnografi i klassrummet” och beskriver det pa
foljande satt:

“Validitet i vetenskapliga termer dr ett mdtt som anger om forskaren verkligen undersoker det som
avsikten ar” (Kullberg, 2004, s.73).

Kullberg (2004) tar aven upp reliabilitet (palitlighet) i ”Etnografi i klassrummet” och beskriver
det enligt foljande:

VEtt mdtt pd noggrannheten och sckerheten i den anvinda metoden, vilket i sin tur skulle innebéra att

resultaten inte dir slumpmdssigt” (Kullberg 2004, s.73).

Det hon menar med detta ar att forskaren ska vara omsorgsfull i val av metod och vara noggrann
under insamlingen av data sa att den &r séker och trovardig (Kullberg, 2004, s.73). Darfor valde
jag att i samband med intervjuerna anvanda mig av en diktafon for att sedan transkribera
ljudupptagningen till textformat for att hoja reliabiliteten. Att ha materialet inspelat bidrar till att

jag kan ga tillbaka och lyssna pa exakt vad som sades.

Anledningen till att jag inte kompletterar mina intervjuer med observationer beror pa att jag
anser att jag inte kan fa svar pa min fragestallning utifran dem. Detta beror pa att jag varken kan
observera deras tankar eller asikter kring sin flersprakighet och hur det har paverkat deras syn pa

sig sjalva och deras identitet. Jag kan med andra ord inte observera elevernas livshistoria och
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upplevelser, utan jag kan bara hora om det utifran deras perspektiv och det ar det jag vill gora

med min undersokning, lyfta fram ett elevperspektiv.

5.3 Intervjuer

Jag valde att anvanda mig av kvalitativa samtalsintervjuer for att fa en inblick i hur
informanterna forhaller sig till sin flersprakighet och hur den har paverkat deras syn pa sig sjalva
och deras identitet for att pa sa satt ta del av deras erfarenheter. Janet M. Ruane (2006) menar att
forskaren kommer narmare sanningen med hjélp av intervjuerna och med val genomforda
intervjuer far man en hog svarsfrekvens pa 80-85 %. Fokus riktar sig mot individerna i
intervjumetoden och den bygger pa samtalet, darfor ar metoden beroende av ett socialt samspel
som bygger pa ett givande och tagande mellan intervjuaren och informanten (Ruane, 2006,
kapitel 10).

Jag valde att anvédnda mig av en semistrukturerad intervjumetod som innebér att intervjuaren
anvander sig av fardiga men Oppna fragor. En semistrukturerad intervjumetod gav mig
mojligheten att stélla foljdfragor nér jag ville fa en djupare forstaelse kring informantens tankar
(Ruane, 2006, kapitel 10). Denna metod ansag jag passa min studie da jag kunde anpassa
frageformuleringarna utifran informantens forstaelse, da den sprakliga nivan i det svenska
spraket varierade bland mina informanter. Ruane (2006) anser att forskaren far ett mer detaljerat
perspektiv. av informanternas tankar och erfarenheter genom att anvanda sig av
semistrukturerade intervjuer. Ytterligare fordelar med semistrukturerade intervjuer &r att
informanterna far storre utrymme till att reflektera Gver nagot de inte har tankt pa tidigare. Mina
semistrukturerade intervjuer utgick fran en form av struktur da jag valde att stalla samma fragor
till alla mina informanter (bilaga 2). Att ha nagon form av struktur i intervjun ar bra om
forskaren vill kvantifiera informationen (Ruane, 2006, kapitel 10). Detta anser jag &r relevant for
min studie da jag i min analys vill se vad det finns for likheter och olikheter i informanternas

svar. Mina intervjufragor skrevs utifran mitt syfte och mina fragestallningar med studien.

5.4 Urval
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Intervjuerna skedde efter lektionstid i grupprum som ar beldgna i skolan. Tiden for respektive
intervju lag pa cirka 30 minuter. Jag valde att intervjua sex elever i aldrarna 16-19 ar som gar i
en och samma gymnasieskola. Anledningen till att jag valde att intervjua elever fran samma
gymnasieskola beror pa att det endast finns en gymnasieskola i smastaden. Skolan ar belagen i en
smastad i mellersta Sverige. Anledningen till att jag har valt att genomfora min studie i en
smastad beror pa att den forskning som jag fann tillganglig gjordes i storstader i forortsmiljoer,
dar informanterna kommer fran segregerade omraden. Det jag vill lyfta fram med min studie &r
hur elever som inte kommer fran segregerade forortsmiljoer ser pa sin flersprakighet och hur
deras flersprakighet har paverkat deras syn pa sig sjalva och deras identitet, darfor har jag valt
informanter fran en smastad. Det ar viktigt att papeka att resultatet kunde ha blivit annorlunda
om jag hade valt andra elever och om jag hade intervjuat ungdomar fran en annan stad samt

skola.

Gymnasieskolan ar mangkulturell, det vill saga att det finns manga elever med olika kulturer,
religioner och sprak som gar pa gymnasieskolan. Skolan har dven en forberedelseklass for elever
som nyligen invandrat till Sverige. En av mina informanter har erfarenhet fran
forberedelseklassen, dar han placerades efter sin tid pad flyktingmottagningen. Eleven gar
daremot inte kvar i forberedelseklassen utan studerar for narvarande pa det naturvetenskapliga

gymnasieprogrammet pa skolan.

Eleverna som jag intervjuade bestod av tre flickor och tre pojkar, varav tre av dem ar fodda i
Sverige men med utlandska foraldrar och resterande tre har invandrat till Sverige vid olika
tillfallen. Anledningen till att jag valde att intervjua tre flickor och tre pojkar berodde pa att jag
ville fa en nyanserad bild av elevernas identiteter, detta var dven anledningen till att jag valde att
intervjua tre elever som var fodda i Sverige men med utlandska foréldrar och tre elever som har

invandrat till Sverige.
Eleverna gar i olika klasser och laser olika program pad gymnasiet. Urvalet av eleverna skedde

delvis slumpvist. Jag besokte en svensk lektion pa gymnasieskolan och berattade om min studie.

Sedan fragade jag vilka elever som ville delta, mitt krav var dock att de skulle vara flersprakiga.
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Urvalet berodde dven pa vilka elever som var villiga att delta i undersokningen och att de som

inte var myndiga hade malsmans godkannande for att kunna bli intervjuade.

5.5 Kort presentation av informanterna

Som jag ndmnde tidigare har jag valt att intervjua tre flickor och tre pojkar, varav tre av dem ar
fodda i Sverige men med utlandska foraldrar och resterande tre har invandrat till Sverige vid
olika tillfallen. Namnen &r fingerade och eleverna kommer under arbetets gang att heta Jakob,
Isak, Gabriel, Leila, Jasmin och Mariam.

For att fa en dversikt dver de medverkande eleverna och deras sprakliga bakgrunder kommer
harnast en kortare presentation av respektive elev enligt deras svar pa en del av fragorna under

intervjun:

Isak &r en 17-arig pojke som foddes i Irak ar 1994. Han kom till Sverige som 12-aring, det vill
sdga for 5 ar sedan. Isak har arabiska som modersmal och kan mer eller mindre fyra sprak. Han
anvander sig huvudsakligen av det svenska spraket och brukar endast det arabiska spraket i

hemmet.

Jakob ar en 17-arig pojke som foddes i Sverige ar 1995. Hans foraldrar har invandrat till Sverige
fran Somalia. Han har somaliska som modersmal och kan mer eller mindre fyra sprak. Jakob
larde sig somaliska forst och kunde tala spraket flytande innan han borjade pa forskolan och dar
larde han sig det svenska spraket. Han pratar somaliska med sina foraldrar men svenska med sina
syskon da de ocksa kan svenska. Jakob anser att han forstar och kan hantera det svenska spraket

battre an sitt modersmal.

Gabriel ar en 19-arig pojke som foddes i Somalia ar 1992. Han invandrade till Sverige fran
Somalia och har bott i Sverige i 1 ar och 9 manader. Gabriel har somaliska som modersmal och
kan mer eller mindre sex sprak. Han anvander sig huvudsakligen av det svenska spraket men

hemma pratar han somaliska. Gabriel pratar &ven engelska och franska med sina foraldrar utdver
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det somaliska spraket. Nar han borjade i gymnasieskolan fick han ga i en forberedelseklass, nu

gar han daremot pa det naturvetenskapliga programmet.

Jasmin &r en 17-arig flicka som foddes i Sverige ar 1994. Hennes foraldrar invandrade fran
Kurdistan till Sverige for 23 ar sedan. Hon har kurdiska som modersmal och kan mer eller
mindre fyra sprak. Jasmin anvander i huvudsak det svenska spraket men kanner att hon kan
hantera det kurdiska spraket lika bra som det svenska spraket da hon larde sig spraken parallellt.
Anledningen till att hon larde sig spraken samtidigt beror pa att hennes &ldre syskon pratade

svenska med henne medan foréldrarna pratade kurdiska med henne.

Mariam ar en 16-arig flicka som foddes ar 1995 i Somalia. Hon kom till Sverige som 13-aring
och har bott i Sverige i 3 ar. Mariam har dven bott en kortare period i Etiopien innan hon
invandrade till Sverige med sin familj. Hon har somaliska som modersmal och kan mer eller
mindre fyra sprak. Hemma pratar hon somaliska med sina foraldrar och blandar det svenska och
somaliska spraket nar hon pratar med sina syskon. Mariam tycker att det ar enklare att uttrycka

sina kanslor pa svenska an pa somaliska.

Leila ar en 18-arig flicka som foddes i Sverige ar 1993. Hennes foraldrar invandrade till Sverige
fran Libanon. Hon har arabiska som modersmal och kan mer eller mindre fem sprak. Leila
anvander sig huvudsakligen av det svenska spraket. Arabiska anvander hon sig av nar hon ska
kommunicera med sina foraldrar, med sina syskon pratar hon svenska da hon tycker att det kanns
mer naturligt att prata svenska med dem.

5.6 Genomférande

Innan intervjuerna agde rum kontaktade jag en ldarare pa gymnasieskolan som undervisar i
svenska, engelska och svenska som andrasprak. Darefter gick jag till de klasserna hon
undervisade i och berattade om min studie. Slutligen fragade jag vilka elever som kunde tanka
sig att stalla upp pa en intervju. Efter lektionen tog jag kontakt med dessa elever och beréattade
ytterligare en gang om min studie och om deras delaktighet, detta for att eleverna lattare ska

kunna ta stéllning till om de verkligen vill delta eller inte. De eleverna som inte var myndiga och
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var villiga att stalla upp fick med sig ett brev hem. | brevet som skickades ut till foraldrarna
forklarades syftet med min undersékning samt att skola och informantens identitet forblir
anonym (bilaga 1). Sa fort jag fick tillbaka brevet med malsmans godkannande bestamde jag en
tid och plats for intervjuerna tillsammans med eleven. Alla elever som ville stalla upp pa en

intervju fick godkannande av malsman.

Intervjuerna med de sex eleverna skedde vid tva olika tillfallen. Alla intervjuer skedde i olika
grupprum pa skolan som var fria fran stérningsmoment och vardera intervju varade i cirka 30
minuter. Under intervjuerna anvande jag mig av en diktafon som spelade in samtalen.
Anledningen till att jag anvande mig av en diktafon berodde pa att jag kunde fokusera mer pa
informantens svar och for att det var omgjligt for mig att ordagrant skriva ner allt som sades. Jag
antecknade aven ibland i mitt anteckningsblock om det skulle uppsta problem med min diktafon.

Innan jag bdrjade med intervjun berattade jag for informanten om att intervjun var frivillig och
att de fick avbryta intervjun om de kande sig illa till mods. Jag klargjorde ocksa for dem att de
fick vélja att inte svara pa fragorna om de inte ville. Jag tydliggjorde &ven for informanten att
han/hon och skolans namn forblir anonyma i min undersokning. Till intervjuerna hade jag med
mig fardiga fragor som underlag. For att sedan fordjupa mig i deras tankar och fa en djupare

forstaelse kring deras svar valde jag att ibland stalla foljdfragor.

5.7 Etiska 6vervaganden

Etik &r en viktig fraga i min undersokning och da en del av mina informanter inte var myndiga
kravdes det ett skriftligt tillstdnd fran malsman for att de informanterna skulle kunna delta i min
undersokning. Utéver malsmans godkannande var det véldigt viktigt att informanterna sjalva fick
vélja om de ville delta i forskningsprojektet. Alla inblandade parter blev informerade om vem jag
var och om mitt forskningsomrade, detta for att underlatta for mina informanter om deras val
kring deras delaktighet. Informanterna blev dven informerade om anonymiteten i forskningen,
det vill sdga att ingen kommer att nd&mnas vid namn och att varken skola eller ort kommer att

namnas. Det viktigaste var att ingen av mina informanter skulle komma till skada.
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Informanternas psykiska, emotionella och fysiska vélbefinnande fick inte riskeras, darfor fick de
mojlighet att dra sig ur undersékningen eller att valja att inte svara pa en del fragor vid behov.
Det var daremot svart for mig att i forvag kanna till undersokningens konsekvenser, da jag sjalv
inte upplevde mina intervjufragor som sarskilt kansliga (Ruane, 2006, kapitel 2).

5.8 Analys

Tva dagar efter intervjuerna borjade jag ga igenom de inspelade intervjuerna. Forst lyssnade jag
pa dem och sedan borjade jag transkribera. Jag bestamde mig for att skriva ner informanternas
svar ordagrant da det skulle bli enklare for mig att bearbeta dem. Att skriva ner informanternas
svar ordagrant gav mig mojligheten att kunna citera eleverna. Jag kande att jag kunde fa ett
starkare resultat om jag citerade informanterna och anvande mig av deras egna ord. Detta ger
lasaren en mojlighet till att bilda sig en egen uppfattning kring materialet. Det &ar viktigt att
uppmarksamma att dven om jag anvande mig av informanternas egna ord &r resultatet en
tolkningsfraga fran min sida, nar jag sammanstallde svaren. Sammanstéllningen gjorde jag
utifran mitt syfte och mina fragestallningar.

Nar jag Oversatte fran talsprak till skriftsprak tolkade jag talspraket, det vill sdga den muntliga
och den skriftliga utskriften av mina intervjuer. Darfor bor mitt resultat inte ses som en kopia

utan som min tolkning av materialet.

“Utskrifter dr inte kopior eller representationer av ndgon ursprunglig verklighet; de dr tolkade

konstruktioner som fungerar som anviindbara verktyg for givna syften” (Kvale, 1997, 5.152).

6. Resultat/analys

Har nedan foljer en analys av resultatet av mina intervjuer, som jag redovisar genom en
temabaserad disposition. Varje tema ar baserat pa de centrala begreppen i min studie.
Intervjuerna har fokuserat pa elevernas forhallning till sin flersprakighet och hur deras
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flersprakighet har paverkat deras syn pa sig sjalva och deras identitet. Jag har aterigen, for att

forenkla lasningen for lasaren, valt att pressentera analysen under separata underrubriker.

6.1 Flersprakighet

Ett genomgaende svar angaende informanternas personliga syn pa sin flersprakighet var att de
kande stolthet dver att vara flersprakiga. Alla informanter var positiva till sin flersprakighet och
sag det som en tillgang. Ingen av dem sag pa sin flersprakighet som negativ, utan de sag bara

fordelar med att kunna flera sprak. Jasmin sager till exempel:

“Jag tycker det dr jdtteroligt ndr mdnniskor fragar mig vad vissa saker heter pd kurdiska, jag dlskar
att vara flersprakig och ser det som nagot positivt. Genom min flersprakighet kan jag visa min

identitet och mitt ursprung”’.

Jakob ar inne pa ett liknande forhaliningssatt gallande sitt forhallningssatt gentemot sitt
modersmal. Han berattar att han &r stolt dver sitt modersmal och inte har nagot emot att prata pa
somaliska ute i samhallet. De ar stolta 6ver sin flersprakighet for att det ar en del av deras
identitet. De &r de personerna de ar idag pa grund av flersprakighetens stora roll i skapandet av
deras identitet, da spraket starker kopplingen till deras ursprung. Isak ar dven han stolt Gver sin
flersprakighet, men forhaller sig annorlunda till sitt modersmal jamfort med de andra
informanterna. Han sdger att han endast pratar pa arabiska med sin familj. Han anser inte heller
att det hade varit viktigt att kunna arabiska om det inte hade varit for sin familj, da han anser att

man inte behdver kunna spraket i Sverige.

Alla informanter talar om att de anvander sitt modersmal inom familjen, dar har modersmalet en
stark stallning. Det svenska spraket har dven en stark stallning i hemmet da alla informanter talar
svenska med sina syskon. En del séger att det k&nns mer naturligt att prata svenska med sina
syskon &n pa modersmalet. Resterande informanter sager att de talar svenska med sina syskon
for att de vet att de ocksa kan tala svenska vilket bidrar till att det blir enklare att kommunicera
med varandra. Det intressanta ar att ingen av mina informanter kan ge ett tydligt svar pa varfor
de inte talar sitt modersmal med sina syskon i lika stor utstrackning som de gor med sina

foréldrar. Alla informanter sager att de inte har reflekterat 6ver detta tidigare. Jasmin séger
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exempelvis att hon talar svenska med sina syskon for att alla forstar det svenska spraket béttre an

modersmalet, detta framgar aven hos Leila, hon sager

“Jag pratar svenska med mina syskon for att det kinns mer naturligt. Vi alla kan svenska, dérfor blir

det enklare att prata med varandra”.

Alla informanter sdger att en av anledningarna till varfor de inte talar svenska med sina foraldrar
beror pa att de sedan fodsel har talat sitt modersmal med sina foraldrar. De menar att det kanns
mer naturligt att tala till dem pa modersmalet. Ytterligare en anledning ar att de har blivit
uppfostrade med att prata pA modersmalet med sina foraldrar. Nar informanterna har forsokt tala
med sina foraldrar pa svenska har foraldrarna sagt till dem att sidga samma sak fast pa

modersmalet. Jakob berattar om sin sprakanvandning inom familjen och sager:

"Niir jag har forsokt prata svenska med mina féraldrar har de alltid latsats som om de inte forstar vad
jag sdger. Ndr jag var liten brukade de alltid sdga “jag forstar inte svenska, sdg det pa somaliska”
fast jag vet att de forstar. Det har val bidragit till att jag inte pratar svenska med mina foraldrar da
det nastan har varit forbjudet att gora det sen jag var liten. Sen vet jag att de forstar somaliska battre
an svenska vilket helt enkelt gor det enklare for oss att kommunicera. Det blir liksom jobbigt att
behdva Oversatta vartannat ord, kommunikationen fungerar inte lika bra pa svenska som pa

somaliska”.

Samtliga informanter i min undersokning beréttar att de tdnker anvanda sig av samma taktik mot
sina egna barn i framtiden for att lara dem modersmalet. Detta var ytterligare nagot som de sag
som en fordel med att kunna flera sprak. De vill fora vidare sina sprak till nastkommande
generation. Anledningen till att de vill fora spraket vidare beror pa att de vill att deras barn ocksa
ska kunna kanna stolthet Gver att vara flersprakig och gora flersprakigheten till en del av deras
identitet. De tanker alltsa tala pa modersmalet med sina barn. Isak har ett forhallningssatt som
skiljer sig fran de andra informanterna. Han menar att det ar viktigare att fora vidare det svenska
spraket och att hans barn i forsta hand ska utveckla det svenska spraket for att klara sig i

samhallet. Han sager:
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”Som jag sa forut sd tycker jag inte att det dr viktigt att kunna arabiska i Sverige. Jag kommer sdkert
prata pa arabiska med mina barn men jag kommer fokusera pa det svenska spraket sa att de lar sig
bra svenska sa att de kan klara sig i samhallet. Det arabiska spraket kommer i andrahand for det ar
inte lika viktigt att kunna. Den enda anledningen till varfér mina barn kan behdva kunna arabiska ar

for att kommunicera med resten av slikten”.

Hos mina informanter ser man samma monster gallande sprakanvéandningen i hemmet som Boyd
(1985) fann hos sina informanter i sin avhandling. Liknande monster ser man dven i Otterups
(2005) avhandling gallande informanternas sprakanvandning. Modersmalet anvands i hemmet, i
synnerhet med foraldrarna medan det svenska spraket huvudsakligen anvands i samsprak med
syskonen. Boyd ser detta som ett orovdckande monster for nastkommande generation. Hon
menar att ungdomarnas anvandning av majoritetsspraket med sina syskon kommer leda till ett
sprakbyte fran minoritetsspraket, det vill saga fran modersmalet till majoritetsspraket, vilket i det
har fallet ar svenska. Jag antar daremot inte att ett sprakbyte ar aktuellt for mina informanter.
Isak &r den enda av informanterna som inte talar om vikten av att bevara sitt modersmal. De
andra ser pa sin flersprakighet som ett arv som de vill féra vidare till sina egna barn, samtidigt
talar de om att det vore en stor forlust for néstkommande generation att inte kunna
minoritetsspraken. Jakob sager att han kommer lara sina barn somaliska. Han anser att det vore
dumt att inte lara dem spraket da det ar en resurs att vara flersprakig. Jakob menar att om han
inte lar sina barn somaliska sa kommer de inte kunna lara ut det till sina barn och tillslut sa
kommer ingen i familjen kunna somaliska. Detta scenario vill han inte uppleva och darfor anser
han att det ar viktigt att fora spraket vidare till nasta generation. Forutom hos lIsak sa
Overensstdimmer detta med alla informanternas uttalande géllande nésta generation. Isak ar den
enda informanten som inte talar om vikten av att féra spraket vidare till nasta generation. Darfor
ser jag inte att det finns en generell risk for ett sprakbyte hos mina informanter. Jag tror daremot
att det kan bli sa att majoritetsspraket kan fa en storre roll i familjen hos nastkommande
generation, men inte i sa stor utstrackning att det skulle finnas en risk for ett sprakbyte fran
minoritetsspraket till majoritetsspraket. Jag ser daremot en tendens for ett sprakbyte hos
nastkommande generation hos Isak. Han lyfter inte fram sitt modersmal pa samma sétt som de
andra informanterna. Han anser att det inte & nddvandigt att kunna modersmalet i Sverige. Isak

sager att modersmalet kommer att komma i andrahand nar han ska tala med sina barn.
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Modersmaélet har inte ett lika stort varde hos honom som for de andra informanterna, vilket ar

anledningen till att jag ser en tendens till ett sprakbyte.

Sjoqvist och Lindberg (1996) menar att elever genom sin flersprakighet far tillgang till andra
kulturer som leder till nya tankesatt. De menar att det tillkommer en dubbel kulturkompetens
genom flersprakigheten, som kan bidra till storre forstaelse och empatiférmaga for andra
kulturer. Detta 6verensstammer med Jasmins och Leilas uttalande gallande empati. Dessa tva ser
formagan att kanna empati och ha storre forstdelse for manniskor fran andra kulturer som
ytterligare en fordel med att vara flersprakiga. De anser att flersprakigheten ger dem majligheten
att relatera till manniskor som har invandrat till Sverige pa ett annat satt an vad etniska svenskar
gor, fastan de ar fodda i Sverige. De kéanner att de kan relatera till dessa manniskor da deras egna
foraldrar har immigrerat till Sverige, vilket har lett till att de har fatt tillgang till olika kulturer
genom sin flersprakighet. Genom sin flersprakighet har de kunnat starka sin egen identitet da de

traffat manniskor som dem och pa sa satt starkt sin identitet. Leila sager:

“Eftersom jag ar uppvuxen med kurdiska foraldrar har jag fatt tillgang till det kurdiska spraket och
den kurdiska kulturen samtidigt som jag har tagit del av det svenska spraket och den svenska kulturen.
Det har gett mig mojligheten att se pa saker ur olika perspektiv. Jag kan liksom relatera till dom som
nyligen har invandrat till Sverige och till svenskarna. Jag forstar vad de som har invandrat hit gar
igenom eftersom mina foraldrar har gatt igenom samma sak. Jag kanner empati for dem for jag vet
hur svart det kan vara att lara sig ett nytt sprak och hamna i en fraimmande kultur, det ar inte latt att

anpassa sig till samhdllet, det dr en process som tar ldang tid”.

De tre informanterna som ar fodda i Sverige (Jasmin, Leila och Jakob) tar upp vikten av att
kunna det svenska spraket for att motbevisa samhéllets syn pa invandrare. Det de menar &r att
samhallet ser pa invandrare som okunniga manniskor som har kommit till landet utan nagon vilja

att anpassa sig till samhallet. Jakob séger:

”Det som kan vara bra med att kunna flera sprak i Sverige ar att man kan ge samhallet en annan syn
pa invandrare d& man sjalv talar ren svenska och har anpassat sig till samhallet. Svenskarna kan pa
sa satt fa en annan bild av invandrare och samtidigt motverka deras fordomar nar de ser att man inte
ar som de tror. Manga tror att bara for att man har en utlandsk bakgrund sa kan man inte spraket, att

man inte vill anpassa sig till samhallet och att man hatar Sverige. Men nar jag kan tala ren svenska

26



kan jag visa de att de gar att behalla sin kultur och anpassa sig till samhallet. Pa sa satt kan man steg

for steg motverka fordomarna och visa dessa mdnniskor att de inte ska dra alla 6ver en kam ™.

Dessa tre har tagit pa sig uppgiften att motbevisa de férdomar som finns gentemot invandrare
genom sitt sprak. Spraket blir ett medel for dem att visa att de har anpassat sig till samhéllet. Isak
och Gabriel som inte ar fodda i Sverige talar istallet om vikten av att lara sig spraket for att inte
bemdtas som en okunnig manniska som inte vill bidra med nagot till samhallet. Jasmin, Leila
och Jakob talar om olika foreteelser i skolan som gjort dem frustrerade. Leila berdttar om hur
hon bemottes av sin svenskalérare under sin forsta svenska lektion. Hon séger att nar hon borjade
gymnasiet var det forsta hennes svenskalarare fragade henne var om hon ville Iasa svenska som
andrasprak. Nar hon sa att hon inte ville ga dar sa han att det sag ut som om hon kunde behova
det da hon é&r flersprakig. Leila sager att hon bland annat blev upprord Gver situationen da hon
anser att svenska ar hennes starkaste amne och att hennes flersprakighet inte hammar hennes
kunskaper i det svenska spraket.

Jakob har varit med om en liknande handelse. Han berattar att en larare kom fram till honom
under forsta dagen pa gymnasiet och fragade om han kunde svenska. Léraren trodde att han
nyligen hade invandrat till Sverige pa grund av att lararen visste att han var flersprakig och antog
darfor att Jakob inte kunde spraket. Jakob séager att han forstar varfor nyanlanda invandrare kan
bli frustrerade nar de kommer till skolan da han anser att de nedvarderas pa grund av att de inte
kan spraket. De blir stamplade som okunniga vilket han anser paverkar identiteten eftersom det
latt kan bli att de bygger sin identitet efter hur méanniskor ser dem. Han anser att lararna inte tar

hansyn till deras tidigare kunskaper eller till den utbildningen som de har fatt i deras hemlander.

Jasmin beréttar dven hon om sin forsta svenska lektion. Hon kande sig frustrerad Gver lararens
bemotande. Hon berdttar att lektionen handlade om att lasa en text som var skriven pa nordisk
svenska. Jasmin satt tillsammans med sina vanner som ocksa har en utlandsk harkomst. Nar
lararen kommer till deras bord tittar han pa dem och sager att han ska hoppa 6ver deras bord.
Hon berattar hur dverraskad hon blev 6ver situationen och hur stalld hon blev. Hon berattar att
hon tror att han trodde att de inte kunde spraket pa grund av att lararen visste att de hade ett annat
modersmal, darfor valde han att hoppa over deras bord sa att de skulle slippa skamma ut sig
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framfor resten av klassen. Jasmin sager att oavsett hur frustrerad och arg hon kande sig, sa valde
hon att vanda frustrationen och lagga ner den energin pa att motbevisa sin larare och visa honom
att hon visst kunde spraket och att han inte skulle fa trycka ner henne. Detta forhallningssatt
sager hon att hon har byggt upp med hjélp av sin flersprakiga identitet. Genom att vara stolt 6ver
sin flersprakighet anser hon att det medfor att en person skapar en sjalvsaker forhallning till sin

flersprakighet som en person sedan kan bygga sin identitet pa.

Alla mina informanter talar om sprakets betydelse for identitetsbygget da alla har varit tvungna
att ta stallning till sin identitet som foljd av forutfattade meningar om dem pa grund av att de &r
flersprakiga. Det jag finner remarkabelt med dessa informanter ar att de inte tar till sig det
negativa bemotande, utan de gor om det till nagot positivt. Att bemétas som flersprakiga har
starkt deras identitet da de har reflekterat dver hur de ser pa sin flersprakighet och vad den har

betytt for deras identitet. De har skapat en stark identitet med flersprakigheten som grund.

6.2 ldentitet

Ingen av mina informanter, forutom Jakob definierar sig sjalva som svenskar pa grund av att de
identifierar sig som flersprakiga. Jakob sager att han ar “svensk, med somaliskt ursprung”. De
andra anser inte att de &r svenskar utan att de antingen ar kurder, somalier eller araber, ingen
uppfattar sig sjalv som svensk. Anledningen till att de inte identifierar sig sjalva som svenskar
beror pa att de inte har svenska som modersmal. Detta ar intressant, framforallt utifran de
informanter som &r fodda i Sverige. Det kan vara forstaeligt och forvantat att de informanter som
inte ar fodda i Sverige inte uppfattar sig som svenskar da de invandrade till landet under tonaren
och har starka band till sina hemlander. Informanterna som daremot ar fodda i Sverige tar stort
avstand fran att uppfattas som svenskar, fastan de ar fodda i Sverige. De kanner inte att de &r
svenskar pa grund av att de har ett annat modersmal &n svenska som de relaterar starkare till och
som de larde sig att anvénda forst. Jasmin var den informanten som tog valdigt kraftigt
avstandstagande fran att uppfattas som svensk, fastan hon &r fodd i Sverige. Aven om
manniskorna runt omkring henne anser att hon &r svensk, kanner hon att hon inte &r svensk utan
hon ar kurd som &r fodd i Sverige. Samtalet blir mer kéansloladdat ju fler féljdfragor jag staller

kring amnet. Avstandstagandet till att uppfattas som svensk blir annu tydligare nar hon séger:
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“Jag kommer aldrig sdga att jag dr svensk, jag dr kurd och det dr min identitet. Sd linge svenska inte
ar mitt modersmal tanker jag aldrig saga att jag ar svensk. Jag ar flersprakig och det ar min identitet,

det dr den personen jag dr, utan min flersprdkighet hade jag inte haft den identiteten jag har idag”.

Fastan Jasmin séger att hon har anpassat sig till samhallet och talar flytande svenska, anser hon
inte att hon ar svensk. Det kan bland annat ha att gora med att hon ar uppvuxen i en familj med
starka rotter till hemlandet, vilket i det har fallet ar Kurdistan i Irak. Hon séger sjélv att hennes
sprakliga bakgrund har paverkat den person hon &r idag da hon &r uppvuxen med det kurdiska
spraket inom familjen. Jasmin séger dven att de kontinuerliga resorna till hemlandet, dar
manniskorna pratar samma sprak som henne har skapat annu starkare band till sitt ursprung och
samtidigt format hennes identitet. Det har &mnet var aven kansloladdat under min intervju med
Leila. Trotts att hon ar fodd i Sverige betraktar hon inte sig sjalv som svensk. Hon séger:

“Jag hatar ndr mdnniskor fragar mig om jag dr svensk, jag dr en libanes som dr fodd i Sverige. Jag
anser inte att jag ar svensk for jag har ett annat modersmal, jag ar flersprakig, svenska ar inte mitt
modersmal sa jag kan inte saga att jag ar svensk. Det &r genom min flersprakighet som jag har blivit
den personen jag ar idag, min flersprakighet har paverkat min identitet pa ett positivt sétt da den ar

grunden till den jag dr idag”.

Leila anser att hon &r en libanes som ar fodd i Sverige. Hon anser inte att hon &r svensk pa grund
av sin flersprakighet. Precis som Jasmin anser hon att hon inte kan eller vill saga att hon ar
svensk da hennes modersmal inte &r svenska. Leila identifierar sig som flersprakig och det har
lagt grunden for hennes identitet. Hon menar att hennes flersprakighet har paverkat henne
positivt och att hon inte hade varit den personen hon &r idag om hon inte hade varit flersprakig.

Leila berattar att nar hon aker till Libanon kanner hon en stark koppling till det svenska spraket.
Hon berattar att nar hon akte till Libanon for 5 ar sedan markte hon hur annorlunda hon var. Hon
sager att hon inte forstod sig pa deras satt att prata. De hade en annan forhallning till det arabiska
spraket an vad hon hade. Under det tillfallet blev hon forvirrad éver sin identitet. Hon stallde sig
fragor som, vem och vad &r jag? Ar jag svensk eller &r jag libanes? Detta fick henne att fundera

over sin identitet och pa vem hon var samt dver vilket sprak som hade stérst roll i hennes liv. Det
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bidrog till att hon skapade sig “ett tredje rum” som hon kunde bygga sin identitet pa. Leila kom
fram till att hon var ”bade och”, det vill sdga att hon &r bade libanes och svensk, eftersom hon
beharskade bada spraken och de kommer alltid att ha en central roll i hennes skapande av sin
identitet. Hon trivdes med sin nya identitet. Det Leila gjorde har var att skapa sig en identitet i
det “tredje rummet” genom att ta en del av bada spraken. Hon skapade sig en egen unik identitet
med flersprakigheten som grund (se figur nr: 4.2.1). Aven Jasmin talar om hur det &r nar hon
aker till Kurdistan. Hon sager att manniskorna déar tror att hon inte kan kurdiska bara for att hon
ar fodd i Sverige, men det far henne bara att tala annu mer pa kurdiska for att manniskorna ska
veta att hon visst kan spraket. Hon upplever det som ett sétt att markera sin identitet pa da hon

anser sig vara kurd och inte svensk, for det ar i Kurdistan som hon kénner sig hemma.

Att behdva ta stallning till sitt ursprung ar bekant hos alla informanter. Var och en av dem har
varit med om en situation dar de behdvt ta stallning till sin identitet. Isak talar om hur hans
identitet dndrades under det forsta aret i Sverige. Han markte s smaningom att han inte vara
bekvdm med den personen han hade blivit och den identiteten som han hade skapat. Han sager
att han helt enkelt inte orkade andra pa sig hela tiden, da han kénde att han inte passade in
nagonstans och andrade standigt pa sin identitet. Detta medforde att han struntade i vad alla
andra ville att han skulle vara och skapade sig “ett tredje rum” dér han kunde vara sig sjélv och

skapa sig en egen identitet. Under denna process skapade sig Isak en egen identitet.

Gabriel som bott i Sverige under en kort period beréttar om pressen och frustrationen i arbetet att
hitta sin identitet. Han upplevde det som att alla ville fordndra honom nar han nyligen hade
invandrat till Sverige. Denna frustration upplevde han mest under sin tid pa
flyktingmottagningen. Han fortsatte att kanna frustration pa gymnasieskolan. Anledningen till
detta beror pa att han kande att lararna ville forandra honom. Under den perioden upplevde han
att ingen tog hansyn till hans bakgrund och sprak, men nu har han hittat en balans mellan det
somaliska spraket och det svenska spraket. Dessa handelser bidrog till att han kunde hitta sin
identitet d&ven om det inte var latt pa grund av att alla manniskor ville paverka och forandra
honom genom att fa honom att stryka sin flersprakighet fran sin identitet. De personer som vill
andra pa hans identitet menade att han ska halla sig till det svenska spraket da han nu bor i

Sverige och i Sverige talar man svenska.
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Informanterna visar tydligt hur de har skapat sig ett “tredje rum” som enligt Jonsson (2010)
innebér att ungdomar med utldndsk hérkomst konstruerar “ett tredje rum” genom utbyten av
hemlandets sprak och samhallets sprak. Detta bidrar till att ungdomarna skapar sig en egen unik
sprakuppfattning och identitet med flersprakighet som grund. Alla informanter, bade de som é&r
fodda i Sverige och de som har invandrat hit talar om hur de har blivit tvungna att skapa sig en
egen identitet genom ett utbyte mellan de tva spraken. Bada spraken har haft ett stort inflytande
pa konstruktionen av deras identitet. Informanterna talar om hur de har blivit tvungna att hitta en
balans mellan spraken for att tillslut bli de personerna de &r idag. Végen till att finna sin identitet
med hjalp av flersprakigheten har inte varit enkel. Leila talar exempelvis om forvirringen kring
sin identitet under en semester till Libanon. En forvirring som fick henne att ifragasatta sin
identitet och den personen hon var. Gabriel talar om svérigheten att skapa ett tredje rum” och att
skapa sig en identitet i det nya landet. UtGver att erhalla en identitet maste dessa ungdomar, som

tillhdr en etnisk minoritet, aven forvérva en etnisk identitet (se Evenshaug & Hallen, 2001).

6.3 Etnisk identitet

Etnisk identitet ror sig om upplevelsen av att tillhtra eller vara en del av en etnisk grupp, men
den handlar dven om andra manniskors syn pa vilken grupp de anser att en person tillhor (se
Almqyvist, 2006). Som det framkom tidigare berattade mina informanter att de inte sag sig sjalva
som svenskar. Jasmin sa till exempel att hon aldrig kommer att s&ga att hon ar svensk. Léngre
fram i intervju sdager hon att hon &r kurd och att hon definierar sig som invandrare aven om hon
inte har invandrat hit sjalv. Anledningen till att de definierar sig sjalv som invandrare beror pa att
de har ett annat modersmal. Samhallet har dven delvis tilldelat de en etnisk identitet da de har ett
annat modersmal. Jasmin menar att en invandrare &r en person som inte ar svensk, det vill sdga
en person som har ett annat modersmal och en utlandsk bakgrund. Hennes definition av
invandrare delas av alla informanter. De menar att benamningen invandrare syftar pa en persons
sprak och bakgrund. Detta ar anledningen till varfor de informanter som &r fodda i Sverige anda
definierar sig som invandrare, fastdn de inte har invandrat till landet. De menar att de kallar sig
sjalva for invandrare for att de ar flersprakiga. Anledningen till detta beror pa att de inte vet vad

de annars ska bendmna sig sjalva, darfor identifierar de sig sjalva som invandrare. Leila sager:
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“Jag tar inte illa upp av att kallas invandrare. Jag kallar mig sjilv invandrare for att jag pratar ett
annat modersmal och &r flersprakig. Anledningen till att jag kallar mig invandrare beror pa att jag
liksom inte vad jag annars ska kalla mig sjélv eller vad andra ska kalla mig. Hellre att de kallar mig
invandrare an rasistiska ord som till exempel blatte eller turk, sadana ord tar jag illa upp av men inte
av benamningen invandrare for att det &r en identitet som jag har skapat mig utifran min

flersprakighet och jag anser inte att heller att ordet invandrare det dr en negativ bendmning”.

Jakob &r inne pa samma sak och sager under sin intervju:

“Jag bryr mig inte ndr mdnniskor kallar mig for invandrare. Man har liksom hort det sen man var
liten, “du dr invandrare”, sd det har blivit installerat i mitt huvud att jag dr invandrare dven om jag
ar fodd har. Det har blivit ett uttryck for den jag ar i mitt huvud, fast jag vet att det ar mina foraldrar
som har invandrat hit och inte jag. Anledningen till det beror pa att jag inte vet vad jag annars ska
kalla mig sjalv eller vad andra ska kalla mig for. Sen som jag sa nyss sa har jag blivit kallad
invandrare av alla i samhallet och det ar den bilden ménniskor har utav mig da jag har ett annat

modersmal, sd jag har helt enkelt valt att acceptera det”.

Dessa informanter talar om hur samhéllet har tillskrivit dem en identitet. Rollen som invandrare
har pa grund av samhaéllet blivit en del av deras identitet da de har tillskrivits den av méanniskor
runt omkring dem sedan de var sma. Det ar dock viktigt att uppmarksamma att ingen av mina
informanter anser att bendmningen invandrare dr ndgot negativt. Detta ar anledningen till att
ingen av dem tar illa upp av att kallas for invandrare, de anser inte att det ar en férolampande
bendmning. Mariam séger exempelvis att det finns vérre saker att bli kallad for som exempelvis
svartskalle, blatte eller import, darfor anser hon inte att invandrare ar en negativ bendmning.
Ytterligare en anledning till att mina informanter inte anser att bendmningen invandrare ar
negativ beror pa att de anser att man hor pa deras namn att de ar flersprakiga och att de har ett

annat modersmal.

Att tillskrivas en etnisk identitet av samhéllet kan ha en stor effekt pa ungdomarna enligt
Almaqvist (se Almaqvist, 2006), speciellt om omgivningen har negativa attityder gentemot den
etniska gruppen. Om tillskrivningen av den etniska identiteten som personen kan fa av samhallet

ar baserad pa fordomar kan det ha férodande konsekvenser for personens sjalvuppfattning. Nar
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detta hander ungdomar kan det leda till att de vander samhallet ryggen och att de far en lag
sjalvkansla (se Almgqvist, 2006). Informanterna i min undersdkning har daremot Iatit sin
flersprakighet starka deras identitet genom att se det som en fordel att vara flersprakig. Alla
fordelar med att vara flersprakig har byggts upp genom aren och starkt dem som personer. De
har gatt igenom de etniska identitetsstadierna och skapat sig ett sa starkt band till sitt modersmal
och sin flersprakighet att &ven om samhallet har placerat dem i ett etniskt fack sa ar de stolta Gver
de personerna de &r idag. En del har skapat sig en etnisk identitet genom familjen, en del genom
hemlandets modersmal och en del har skapat sig en helt ny identitet efter att de invandrat till

Sverige.

Ju langre in i samtalen jag kommer med eleverna desto mer mérker jag hur sjélvsékra de é&r.
Oavsett vad de har gatt igenom och oavsett vad de har fatt hora sa star de pa sig. De har inte latit
nagon sanka dem och samtidigt har de fatt mer motivation att arbeta sig uppat i samhéllet. Man
ser aven hur alla mina informanter har gatt igenom de tre stadierna som individer gar igenom for
att utveckla en sjélvstandig etnisk identitet (se Almgvist, 2006). Alla &r stolta 6ver sitt ursprung
och alla har skapat sig en egen identitet som bidragit till att de ar de sjalvsékra personerna som

de ar idag.

7. Sammanfattning

Carla Jonsson (2010) talar bland annat om “det tredje rummet” vilket handlar om att ungdomar
skapar sig ett tredje rum dar identitetskapandet sker genom ett samspel mellan modersmalet fran
hemlandet och det svenska spraket. Almqvist (2006) menar att en person som tillskrivs en etnisk
identitet som baseras pa férdomar kan ha en stor betydelse éver individens sjalvuppfattning. Nar
detta hander ungdomar kan det leda till att de i besvikelse vander samhéllet ryggen. Det kan &ven
bidra till att de far en lag sjalvkansla.
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Boyd (1985) har i sin avhandling funnit att flersprakiga elever anvander sitt modersmal med sina
foraldrar och med vuxna, men med syskonen anvéander de sig av majoritetsspraket. Otterup
(2005) ser ett liknande monster i resultatet av sin avhandling. Eleverna i hans studie visar att
majoritetsspraket anvands med syskonen och modersmalet anvéander de med sina foréldrar.

Sjoqvist & Lindberg (1996) anser att manniskor genom sin flersprakighet far tillgang till andra
kulturer som leder till nya tankesétt. De talar om en “dubbel kulturkompetens” som tillkommer
genom flersprakigheten och bidrar till en storre forstaelse och empatiformaga vilket starker

identiteten.

Informanterna forhaller sig positivt till sin flersprakighet och ser manga fordelar med att kunna
flera sprak. De vill aven for vidare sin flersprakighet till nasta generation sa att deras egna barn
kan skapa sig en stark och stolt identitet och forhallning till sin flersprakighet.

Ingen av informanterna anser inte att de ar svenskar, da de inte har svenska som modersmal och
darfor anser de inte att de kan kalla sig sjalva for svenskar. De har dven alltid varit tvungna att ta
stallning till sin flersprakighet och darmed varit tvungna till att ta stallning till sin flersprakighet
och har darfor skapa sig en identitet utifran sitt modersmal och det svenska spraket, de har pa sa
sdtt varit tvungna att skapa sig “ett tredje rum”. En av informanterna definierar sig enbart som
kurd medan resterande informanter anser att de &r ”bade och”. De har skapat sig en egen unik

identitet genom att kombinera hemlandets sprak och samhaéllets sprak.

Ingen av informanterna tar heller illa upp av att kallas for invandrare. De menar att det finns
varre bendmningar och att bendgmningen invandrare endast &r nagot som pekar pa en manniskas
sprak och bakgrund. Informanterna som &r fodda i Sverige kallar sig sjalva for invandrare fastan
de inte har invandrat till Sverige. Alla tre sager att de &r val medvetna om att det ar deras
foréldrar som har invandrat till landet och inte de sjélva, men de har alltid kallat sig sjalva for
invandrare vilket har bidragit till att de ser sig sjdlva som invandrare fastén de inte har invandrat
till Sverige. Anledningen till detta beror pa att informanterna sager att de bland annat inte vet vad
de annars ska benamna sig sjalva som. Benamningen har pa sa satt blivit en del av deras
identitet.
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8. Slutdiskussion

Har nedan kommer jag att fora en diskussion kring de delar som fangade min uppmarksamhet

under analysens gang och som jag kénde behdvde diskuteras vidare.

Jag vill borja med att diskutera elevernas forhallning till sin flersprakighet. Informanterna &r
stolta dver sin flersprakighet och ser endast fordelar med att kunna flera sprak. Fastan de &r stolta
over sin flersprakighet och forhaller sig positivt till den sa anvander de inte modersmalet med
sina syskon. Det svenska spraket ar det dominerande spraket hos alla informanter nar det
kommer till att kommunicera med sina syskon. Nar det daremot kommer till foraldrarna sa talar
alla informanter endas pa modersmalet med fordldrarna, da det ar det enda sattet att
kommunicera med dem pa. Jag tycker att det ar en intressant aspekt att de anvander det svenska
spraket mest, fastan de inte identifierar sig sjalva som svenskar. Enligt informanterna sa kanner
de ingen koppling till det svenska spraket da deras foraldrar inte har svenska som modersmal.
Varfor talar inte informanterna sitt modersmal med sina syskon, som &ven de kan modersmalet,
nar de sager att de har sa stark koppling till den? Alla sager att det ar enklare att kommunicera pa
svenska med sina syskon, men om de kéanner sadan stolthet dver sin flersprakighet, kan jag tycka

att den borde fa en mer central roll dven vid kommunikationen med syskonen.

Boyd menar att ungdomar som anvander det svenska spraket med sina syskon riskerar att inte
fora spraket vidare till nasta generation, det vill sdga att det sker ett sprakbyte (Boyd, 1985, s.
216). Otterups avhandling visar att ungdomarna i hans studie anvander det svenska spraket med
sina syskon, medan modersmalet talas med foraldrarna (Otterup, 2005, s. 219). Alla informanter
talar om att fora spraket vidare, vilket var viktigare hos vissa an hos andra. Jag tror inte att det
finns nagon tendens till ett sprakbyte hos de sex informanterna, men det beror pa hur de kommer
att fora spraket vidare. Kommer de endast att tala pa modersmalet med sina barn eller kommer
de att blanda bade det svenska spraket och modersmalet? Jag tror att oavsett hur situationen
kommer att se ut sa kommer det nog att ske en forandring i sprakanvandandet, det vill saga att
modersmalet kanske inte har lika stor roll i kommunikationen i hemmet sa som den har idag.

Anledningen till att jag tror detta beror pa att svenskan har en sa pass stor roll i deras liv och
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informanterna sjalva erkanner att det ar enklare for dem att kommunicera pa svenska, vilket

bidrar till att det finns en stor chans for en férandring av sprakanvandandet.

Alla mina informanter talar om hur samhéllet har placerat dem i en etnisk grupp genom att kallas
for invandrare”. De ser ddremot inte denna bendmning som nagot negativt, da de inte vet vad de
annars ska bendmnas som. Detta behdver dock inte gélla alla, for som Almqvist (2006, s. 82,95)
skriver kan samhallets placering av en etnisk grupp leda till att ungdomar far en dalig

sjalvkénsla.

Fastin samhillet har placerat dem i en etnisk grupp genom bendmningen “invandrare” sa har
dessa informanter accepterat det, da de hellre kallar sig sjalva for invandrare an for svenskar.
Anledningen till att de inte vill bli kallade fér svenskar &r for att de inte kanner nagon koppling
till det svenska spraket. Har ser jag en tendens av en frivillig segregation, dar informanterna
sjalva bidrar till en exkludering av sig sjalva i samhallet. Samhallet ar dérmed inte den enda
faktorn till segregationen. Jag anser darfor att pedagogerna bor arbeta med detta i skolan genom
att diskutera vad det innebdr att vara svensk och vad eleverna identifierar sig sjalva som. Genom
att gora detta kan eleverna arbeta med sig sjalva pa djupet och reflektera 6ver sin etniska identitet
och hur de vill att samhaéllet ska bemdta dem. Det ar viktigt att arbeta med segregationen som
eleverna frivilligt har gatt med pa att acceptera for att forebygga fordomar om flersprakighet i

samhallet.

Pedagoger i dagens skola bor ta tillvara de sprakliga resurserna som eleverna har med sig nér de
kommer till klassrummet genom att inkludera deras flersprakiga kunskaper i undervisningen. Nar
man tar tillvara dessa kunskaper anser jag att pedagoger hjilper eleverna att skapa sig ett ’tredje
rum” och samtidigt stérka deras identitet. Nar pedagoger lyfter, uppmérksammar och uppmuntrar
eleverna till att anvanda sin flersprakighet bidrar man som pedagog till att skapa ett
interkulturellt klassrum. Elever som far chansen att kanna att deras sprakliga kunskaper &r en
resurs. Jag anser att detta kan bidra till att eleverna skapar sig en starkare identitet till sin
flersprakighet. Detta eftersom de inte behover kanna sig illa till mods Gver att utnyttja sin

flersprakighet i sin vardag. Det har ar bland annat viktigt eftersom samhéllet &r i en standig
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forandring och blir mer global, vilket bidrar till att flersprakighet ar en viktig resurs (Werndin,
2010, s. 102).

9. Slutsats

Med hénsyn till det resultat som erhallits i denna studie kan slutsatsen dras att de sex flersprakiga
eleverna som jag intervjuade i min studie har en positiv forhallning till sin flersprakighet. De ser
endast fordelar med att kunna flera sprak. De anser att de genom sin flersprakighet har kunnat

skapa sig en stark identitet och de ser pa sig sjalva som en stark och positiv resurs for samhallet.

10. Slutord

Denna studie kan férhoppningsvis vara relevant for bade nuvarande som framtida pedagoger i
dagens samhélle som blir alltmer mangkulturellt. Den ger en inblick i hur en del elever forhaller
sig till sin flersprakighet och hur denna flersprakighet har paverkat synen pa dem sjalva och
deras identitet. Forhoppningsvis kan min studie bidra till nya debatter da det &r viktigt att
pedagoger i skolan och samhallet i stort inser vad ungdomar gar igenom for att skapa sig en stark
identitet genom sin flersprakighet och hur elever forhaller sig till sin identitet. Tar de avstand
ifrdn den eller framhaver de den? Min studie visar att de sex flersprakiga eleverna som jag
intervjuade framhavde sin flersprakighet och de ville inte ta avstand fran den da de har skapat sig
en identitet utifran sin flersprakighet. Genom denna studie vill jag dessutom 6ppna en diskussion
kring hur elever forhaller sig till sin flersprakighet och hur denna flersprakighet har paverkat
deras syn pa sig sjalva. Att fora en diskussion med eleverna under skoltid kan leda till att
pedagogerna kan fa en inblick i hur eleverna formar sin sjalvuppfattning kring sin flersprakighet
och hur de forhaller sig till den. Det skapar en storre forstaelse for de stadier (se Almgvist, 2006)

som de flersprakiga ungdomarna gar igenom for att bli de personerna de &r idag.

Auvslutningsvis vill jag sdga att de unga méanniskorna som utgér fokus for denna studie har
genom sina erfarenheter och bakgrunder ett kulturellt kapital som har en stor betydelse for skolan
och samhillets utveckling. Det géller dock att den sprakliga och kulturella mangfalden
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uppskattas och ses som vardefulla resurser. Hur samhéllet och skola tar tillvara detta kapital kan
visa sig vara avgorande for ungdomarnas identiteter och for samhéllets demokratiska, hallbara

och fredliga utveckling.

11. Forslag till vidare forskning
For att kunna gora en generalisering och fa en storre bild av flersprakiga elever och hur de anser
att det har paverkat deras syn pa sig sjalva och deras identitet, skulle det vara intressant att géra
en jamforelse mellan elever i storstader och smastader for att se om deras asikter skiljer sig at.
Man kan dessutom gora observationer i klassrummet for att se pa vilket satt pedagoger tar

tillvara elevernas flersprakighet och hur/om den inkluderas i undervisningen.
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13. Bilagor

13.1 Informationsbrev till foraldrarna

Hej foréldrar!

Jag heter Fatima Abid och jag studerar till larare mot grundskolans tidigare ar och gar min sista
termin pa Sodertorns hogskola. Just nu skriver jag mitt examensarbete som handlar om
flersprakighet. Syftet med mitt examensarbete ar att fordjupa mig i hur elever i grundskolans
tidigare ar uppfattar sin flersprakighet och samtidigt lyfta fram deras perspektiv pa
flersprakighet. Undersokningen ska ge en inblick kring flersprakighetens paverkan kring
elevernas syn pa sig sjalva och deras identitet, vad de anser att det finns for for- och nackdelar
med att vara flersprakig samt vilket sprak de helst brukar och varfér. For att kunna ta reda pa
detta maste jag intervjua nagra av eleverna och for att genomfora det darfor behover jag Ert
tillstand. Det ar helt frivilligt att medverka i undersékningen och alla elever som staller upp pa
intervjuerna kommer att vara anonyma da varken deras namn eller skolans namn kommer att

namnas i arbetet.

Mitt barn far delta i undersékningen (ringa in):

JA NEJ

Elevens namn

Malsmans underskrift

Jag ar oerhort tacksam for ert och elevens samarbete.

Har ni nagra fragor kan ni na mig via min e-post: Fatima-abid@hotmail.com

Tack pa forhand!

Varma hélsningar, Fatima Abid
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13.2 Intervjuguide

Beréatta om vem du &r, varfor du &r dar och vad du ska géra med deras svar!

1.

10.
11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Beratta lite om dig sjélv, vad heter du, var foddes du och nar och hur lange har du bott i

Sverige?
Vad ar ditt modersmal och hur manga sprak kan du?
Vilket av spraken som du kan larde du dig forst?

Vilka/vilket av spraken anvands mest hemma? Vilket sprak pratar dina fordldrar med

dig? Pa vilket sprak pratar du med dina foraldrar?

Vilket sprak anser du att du anvander mest? Pa vilket satt anser du att du anvéander de
mest?

Vad betyder det for dig att du kan flera sprak?

Vilket sprak anser du att du kan bast/forstar, ditt modersmal eller svenska? Vad ar
anledningen till detta?

Varfor tror du att det kan vara bra att kunna flera sprak i Sverige?

Finns det nagot daligt med att kunna flera sprak?

Vilket sprak tycker du ar bekvamast att anvanda?

Kan du beratta lite om var, nar och hur du anvander de spraken som du kan?

Vad tyckte du om att prata pa ditt modersmal? Ar du stolt dver att kunna flera sprak?
Brukar du blanda nagot av spraken som du kan med svenska, i sa fall varfor?

Vad tror du att din larare tycker om att du kan flera sprak? Vad tror du att dina kompisar

tycker om att du kan flera sprak? Hur paverkade det dig?

Upplever du att du ar svensk eller upplever du att du ar nagot annat?

Upplever du att du ar utanfor pa grund av att du ar utlandsk/har en utlandsk bakgrund?
Upplever du att dina larare inte behandlar dig som alla andra pa grund av din harkomst?
Har du nagon gang upplevt att du har blivit diskriminerad eller kant dig illa behandlad pa

grund av din harkomst?
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19. Vill du tillagga nagot?

20. Vad ska du gora under hostlovet?

Tacka eleven och paminn denne om att han/hon kommer att vara anonyma under studien!
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