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The curriculum of the Swedish school system explains how the transitions between the preschool class
and the pre-school should be. The co-operation between the organisations should aim for a long term
perspective with the students learning process in mind.(Lgrll)

The pre-school has almost the same aim in their curriculum, as the curriculum of the Swedish school
system.

The aim with my study is to examine how the teachers from the different organizations relate to
knowledge and how they look at the students social interactions. Also how the transition between the

pre-school and the pre-school class is viewed from their point of view.

e How do the teachers from the different organisations comprehend knowledge?
e How do the teachers from the different organisations comprehend the social abilities?
e How do the teachers from the different organisations work and interact in terms of the transition

between the pre-school and the pre-school class?

The study that has been made is about the transitions between the pre-school and the pre-school class.
It’s been investigated by doing interviews with teachers from both the pre-school and the pre-school
class. The result from these is that the teachers from the different organisations have the same view
about knowledge and social interactions. They didn’t have the same view at Co-operation this because

their organizations was structured in a different way and also they hadn’t any guidelines to follow.
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1 Inledning:

Forskolan har inte alltid haft en sa stark anknytning till skolan som den har idag. Detta har skett i och
med att forskolan har flyttat ifran en omsorgsférvaltning till Skolverket. I och med detta skifte kan man
tro att diskussionen kring samverkan mellan forskola och forskoleklass tog vid. Men den diskussionen
borjade mycket tidigare &n sa.

Karrby skriver att redan ar 1930 var skola och forskola en viktig fraga. Det var Makarna Myrdal som
utformade tankar om en skola for alla. Vid denna tidpunkt bildade man &ven en uppfattning om vad
forskolan skulle ha for funktion. Den skulle ha en omsorgsfunktion men den skulle strdva emot att vara
skolférberedande. (Karrby 2000:13)

S& man kan saga att redan for 80 ar sedan borjade man i viss man upprétta riktlinjer ifran statligt hall hur
en samverkan skulle ga till, men aven hur man skulle forbereda barnen for skolan. Under aren har olika
laroplaner och dokument formats for forskolan och skolan om samverkan. Tanken med att utveckla
samverkan ar som Karrby skriver att det skulle ge barnen mer pedagogisk kontinuitet. Med detta menar
hon att man stravar emot samma mal, har liknande arbetsmetodik och far inte nagot avbrott emellan de
tva olika organisationerna. (Karrby 2000:16)

Alltsa fran borjan har man haft ett tank att forskolan skulle varda om barnen och skola in dem emot
skolan som en del av deras utveckling. Man har alltid haft en vilja att utvecklingen skulle ga som en rod
trad ifran de olika stadierna. Detta &r ndgot som &ven pedagogen Frébel skrev om i sina texter som hade
sina influenser i borjan av 1900talet. Att om barnens utveckling far ett avbrott da hammas de och
utvecklingen avtar ett tag. (Frobel:64-65)

Nu aterstar endast fragan hur langt har vi natt idag och vad sager egentligen Igril och Ipf698 om

samverkan emellan de tva organisationerna?



2 Bakgrund:

Nyligen har den nya laroplanen for skolan kommit och &ven forskolans laroplan har reviderats. Detta
betyder att nya riktlinjer har satts upp for hur ett samarbete ska ske.

I Igri1l skriver man om samverkan och &vergdng mellan forskola och forskoleklass. Det star att
samarbetsformer mellan de olika organisationerna ska utvecklas for att elevens utveckling och larande
ska berikas. For att kunna stodja eleven i sitt larande och utveckling maste man ifran skolan ha ett
langsiktigt perspektiv och ett fortroendeingivande samarbete med forskolan. Det star dven skrivet att
man ska utga ifran de nationella mal och riktlinjer som angar de bade organisationerna. Lararen ska folja
vissa riktlinjer, dessa ar att man ska utvéaxla kunskap och erfarenhet med pedagogerna ifran forskola
samt uppmarksamma de elever som kan vara i behov av sarskilt stod. Man ska &ven utveckla
samarbetsprocessen med forskolan. (Lgrl1:16) Denna samarbetsprocess ska hela tiden syfta till att man

stravar emot en Gvergang utan avbrott.

I Ipf698 reviderad ifran 2010 star det ungefar samma sak som i Lgrll, det vill sdga att man ska forscka
uppna ett fortroende ingivande samarbete och detta for att stodja barnets utveckling och larande.
Samarbetet ska ske pa de principer som satts upp, vilka ar de nationella och lokala mal samt riktlinjer
ifran de olika organisationerna. Men sedan har Ipf698 delat upp uppgifterna till att férskolelararen ska se
till att en samverkan sker emellan forskoleklassens pedagoger medan resten av arbetslaget ska utvéaxla
erfarenheter och kunskap om elever med forskoleklassen. Det sista malet som arbetslaget i forskolan har

ar att de ska lagga marke till varje barns behov av stimulans och stdd.(Lpf698:12)

Riktlinjerna ifran bade Lgrll och Ipfé98 ar snarlika vilket kanske kan ha resulterat i att man har en
grund att ga efter. Med detta menar jag de dokument som bade &r fran Socialstyrelsen och Skolverket
som har byggt upp vart utbildningssystem.

Detta ar nagot som Birgitta Davidsson tar upp i boken Skolan moter férskolan och fritidshemmet.

Hér diskuterar hon hur laroplaner och styrdokument vuxit fram i skola och forskola. Hon menar att for
att kunna studera detta fenomen sa kan man inte enbart se pa laroplaner. Detta eftersom forskolan inte
haft nagra laroplaner forran 1998. Dem har enbart arbetat efter Socialstyrelsens rekommendationer i
form av olika rapporter fran studier av barn och dokument som ska hjéalpa pedagogerna mot en viss

riktning.

Davidsson har valt att fokusera pa begreppen samverkan, integration och samarbete nar hon studerar de

olika laroplanerna/dokumenten ifran skolan och forskola.



Jag har valt att grovt dela in de olika laroplanerna och forskolans dokument i tre stora block detta for att
visa hur forskolans dokument och skolans dokument har foljt varandra.

2.1 Forsta blocket

| det forsta blocket ar Lgr62 och Lgr69 med. Det finns inte under detta block nagra direktiv ifran
Socialstyrelsen hur davarande forskolan skulle hantera sin samverkan med skolan.

Det forsta blocket som hon studerar &r Lgr62 och Lgr69 dar det star inte sarskilt mycket om samarbete
mellan forskolan och skolan. Enligt henne kan detta bero pa att forskolan inte var lika utbredd och
genomarbetad vid denna tidpunkt. I Lgr62 finns inga generella direktiv pa hur ett samarbete skall ga till
utan man ger snarare en rekommendation om sa behdvs ska skolan ta kontakt med forskolan. Daremot
star det i Lgr69 att man ska arbeta med elevens tidigare erfarenheter och att de inte ska bli nagot avbrott
ifran forskola upp till skola. Har startar dven idén om att eleven ska fa halsa pa skolan i sexarsalder i
form av en lunchmaltid och aven traffa skolskoterskan som ett forsta besok i skolvarlden. Det star aven
att man mellan forskola och skola ska lamna information om den berdrda eleven. Under detta block
finns inga generella direktiv ifran forskolan utan forskolans forsta officiella direktiv kom forst 1975

darfor har jag valt att satta det i block tva.

2.2 Andra blocket

| detta block kommer jag berora Igr69, Igr 80 och dven ett dokument ifran Socialstyrelsen som kom ut

1981. Detta for att visa hur samverkan fortsatte utvecklas.

Det andra blocket innehaller forskolan forsta officiella direktiv ifran Socialstyrelsen. Detta &r enligt
Davidsson nagot som man skulle kunna likstalla med en laroplan for forskolan. | detta dokument ligger
fokus pa att integrera forskolan och skolan. Malet med samarbetet mellan forskola och skola ska
resultera i att eleven inte kanner nagon lucka mellan dessa organisationer. | detta dokument ger man
aven rad till pedagogerna hur de ska arbeta i forskolan for att forbereda barnen for skolgang. De tre rad
som ges ar att man som i Lgr69 ska pa varterminen bestka skolan, man ska ha gemensamma
konferenser forskola och skola emellan for att diskutera elevernas utveckling. Det finns dven ett
organisatoriskt rad; ge pedagogerna ifran bada organisationerna ledigt samtidigt for att kunna samverka.
Fem ar efter detta dokument kommer skolans nasta laroplan ut, Lgr80. I den har man annu tydligare

forklarat samverkan mellan forskolan och skolan. Dar har man valt att titta pa samverkan pa tva satt dels
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samverkan for individen och dels samverkan i grupp. | detta dokument lagger man vikt vid att &ven
foraldrarna ska vara med och mota skolan.

Det andra dokumentet ifran Socialstyrelsen gallande forskolan kom ar 1981, detta kan man se som en
direkt respons pa Lgr80. | denna star det bland annat att forskolan ska ha inflytande i skolan, detta skall
ske genom inforandet av forskolepedagogiska arbetsformer i skolan. Det star aven att forskolan ska till
lite av skolans arbetsmetoder for att forhindra eventuella avbrott mellan forskola och skola. Men
forfattaren papekar att i dokumentet star dven att vissa skillnader fortsatt ska finns mellan skolan och

forskolan, detta pa grund av att de har olika samhalleliga uppdrag. (Davidsson 2000:43-44)

2.3 Tredje blocket:
Tredje blocket bestar av Lpo 94 och aven Lpfé 98. Men vi borjar med tva andra dokument ifran

Socialstyrelsen, det forsta kom ut 1987 och hette Pedagogiskt program. Dar borjade man diskutera den
enskilda individens inskolning i skolan. Nésta dokument kom ar 1990 som hette ”Ldra i forskolan” och
det innehdll annu mer konkreta idéer pa hur man skulle skola in eleverna i skolan. Har diskuterar man
att forskolan skall tillgodose barnets larande utifran deras tidiga erfarenheter och dokumentet
foresprakar dven att man inte ska anvanda sig av prefabricerat laromedel da de inte knyter an till barnens

egen livsvarld.

Davidsson skriver om hur Lpo94 lagger vikt vid att individens behov &r tillgodosedda. Har lagger man
dven vikt vid att inga ett samarbete med forskolan for att kunna ha en bra informationséverféring mellan
organisationerna angaende eleverna. | Lpo94 beskriver man vad lararen ska gora for att ett bra
samarbete ska ske. Aven rektorn har ett ansvar att skapa olika forutsattningar for att ett samarbete

mellan férskola och skola skall ske. (Davidsson 2000:51)

Nar 1pf698 faststalldes sommaren 1998 sa fanns, enligt forfattaren ett underliggande budskap som var
att man ska integrera forskola, grundskola och fritidshem. Detta skulle ske bade administrativt och
pedagogiskt. (Davidsson 2000:50-52)

Forfattaren menar att grunderna for denna integration fanns i olika utredningstexter sasom “Vixa i
lirande” dar integration skrivs som ett komplext begrepp med manga olika tolkningar. Darfor ar det
viktigt att arbetslaget tillsammans kommer 6verrens om vad integration ar och arbetar fram hur de ska

gora i sin organisation.(Davidsson2000:50-52)

Efter genomgangen ovan om hur évergangen mellan de bada institutionerna sett ut historiskt sett vill jag

nu titta narmare pa hur den enskilda organisationen andrat profil under arens lopp.



Paula Bentsson skriver i sin artikel att nar forskolan bytte namn fran daghem till forskola och aven blev
en del av Skolverkets reglemente sa kan man se det som att regeringen ville papeka att forskolan inte
langre endast fyllde en omvardnadsfunktion utan dven hade ett pedagogiskt ansvar. Forfattaren skriver
att Skolverket tog bort idén om att férskolelararen skulle ha det pedagogiska ansvaret utan att det istéllet
skulle delas i arbetslaget oavsett utbildning. Denna idé hade tidigare Barnomsorg-och skolkommittén
fort fram men i och med att man bytte reglemente blev de andra asikter och denna uppdelning blev inte
av, vilket gjorde att forskolelararkaren ansag att man inte tagit deras yrkeskar pa allvar. Till skillnad fran
forskolan laroplan sa star det redan sa tidigt som i Lpo94 att lararna har ansvaret i skolan. Medan man i
forskolan syftar till att hela arbetslaget har ett gemensamt ansvar. Detta kan gora att det kan ha negativ
effekt pa forskollararutbildningens varde. (Berntsson 1999:198-199)

Forfattaren menar att for att en yrkeskar ska anses ha professionell status ar en av de viktigaste delarna
att man har kunskap inom sitt omrade. Effekten av denna icke pedagogiska uppdelning av forskola kan
ses som ett steg ifran en yrkesprofessionalisering for forskollarare. Med detta menar forfattaren att
kunskapen som forskolelararen erhallit under sin utbildning inte racker till utan denne maste dven ta in
laroplanen som inte endast denna ska tolka utan dven resterande av arbetslaget och daven som foralder
kan man ha en 6nskan pa den pedagogiska verksamheten vilket gor att autonomin forsvinner. Med
autonomin menar forfattaren att kunna ha kontroll 6ver sin egen yrkesutévning och kunna ta egna beslut
for att driva en verksamhet framat. (ibid:202-205)

Né&r denna artikel skrevs hade inte den nya om reviderade skollagen kommit fram. | den nya skollagen
star de skrivet att larare och forskolelarare ska bedriva undervisningen avsedd for deras utbildning och
detta ska verkstéllas genom deras huvudman, som &r rektor eller forskolechef.(SFS2010:813)

Det star dven vidare att utover de larare och forskoleldrare som finns kan de finnas annan personal som

har en bakgrund eller annan utbildning som gor att elevernas larande och utveckling gynnas.(2010:814)

Huvudmannens, det vill sédga forskolechefens eller rektors, uppdrag &r att leda den pedagogiska
verksamheten och dven se till att undervisningen utvecklas.(2010:809) Det star vidare att de ar dessa
huvudmén som beslutar om sin organisation och &ven har ett ansvar for att sarskilda foreskrifter, lagar
foljs.(2010:810)

Med denna bakgrund jag angivit har jag valt foljande fragestallningar:



3 Fragestéllningar:

« Hur ser pedagogerna ifran de olika organisationerna pa kunskap?
« Hur ser pedagogerna ifran de olika organisationerna pa den sociala formagan?
o Hur ser pedagogerna ifran de olika organisationerna pa samverkan mellan évergangen ifran

forskola till forskoleklass?

4 Syfte:
Mitt syfte med denna studie var att se om och vilka forestallningar pedagogerna ifran forskola och

forskoleklass hade om kunskap och social formaga. Detta for att sedan kunna se hur samarbetet paverkar

dem i 6vergangarna mellan klasserna.

4.1 Avgransning:
Detta ar en fallstudie dar jag har intervjuat tva stycken pedagoger ifran en férskola och tva pedagoger

ifrdn en forskoleklass. Jag vill papeka att min studie innefattar endast dessa tva organisationer.

5 Metod och material:
Jag har valt att anvanda mig av kvalitativ metod detta for att mina fragestallningar syftar till att forsoka

forsta pedagogernas egen uppfattning av hur dvergangen emellan forskola och skola gar till men aven
vad hur de ser pa kunskap samt hur de ser pa sociala fardigheter hos eleverna.

Monica Dalen skriver i boken “Interviu som metod” om den kvalitativa forskningstradition som lagger
sin fokus pa att forsoka forsta en annan manniskas livsvarld. Med livsvéarld menar man hur en manniska
upplever sitt liv och inte enbart vilka forhallanden en person lever i. Forfattaren skriver att begreppet
livsvarld ar nagot som filosofen Edmund Husserl myntat och som ofta forekommer i diskussion kring
forklaring av vad kvalitativ forskning kan vara. Med livsvarld menar forfattaren den varld vi uppfattar
och forstar.(Dalen 2008:11)

Ann Kristin Larsen berattar i boken "Metod helt enkelt” om fOordelarna och nackdelarna med att gora en
kvalitativ studie. Fordelarna enligt forfattaren ar att man som forskare moter intervjupersonerna och pa
sa satt kan fa en djupare diskussion med person da kvantitativ studie inte kan ga pa djupet da fragor i
form av enkater oftast skickas ut och man far inte en personlig relation till forskaren. Dessutom kan
bortfallet pa en kvantitativ studie bli stérre da det ar lattare for intervjupersonen att inte genomfora
studien. (Larsen 2009:26-27)



Detta med att fa en djupare diskussion &r dven nagot som Dalen tar upp. Hon menar att intentionen med
den kvalitativa intervjun ar att fa fram en beskrivande och informativ bild av hur andra méanniskor
upplever sin livssituation. Det som den kvalitativa intervjun kan ge insikt om &ar hur manniskor ser pa

sina egna erfarenheter i form av tankar och kénslor. (Dalen 2008:9)

Larsen skriver vidare att forskaren kan under sin intervju stalla foljdfragor om man inte tycker att man
har fatt tillracklig information kring det omrade man studerar. Detta gor att forskningen underlattas da
man far foljdsvar snabbare dan med en kvantitativ undersokning. Nackdelar med kvalitativ forskning &r
att man inte kan generalisera materialet pa samma satt som i en kvantitativ studie och det & mer
tidskravande att behandla den data man har fatt fram efterat. Forskaren som staller fragorna kan aven
den paverka materialet med hur man lagger fram fragorna och intervjupersonen kanske inte svarar lika
sanningsenligt som den hade gjort i en enkatundersokning da den sitter mitt emot forskaren. Sedan kan
aven intervjupersonen svara det den tror forskaren vill hora och darfor kan materialet bli vinklat och

darmed till viss del inte sanningsenligt. (Larsen 2009:26-27)

Dalen beskriver detta fenomen att intervjun inte blir helt sanningsenligt med att forklara hur detta gar
till. Hon menar att nér en forskare har intervjuer tolkar man direkt intervjupersonernas uttalande sedan
byggs denna tolkning vidare. Detta for att forskaren arbetar i en slags dialog med det empiriska
materialet. Sedan gor forskaren ytterligare en egen tolkning som bygger pa dennes forforstaelse i direkt

anslutning till den aktuella teori man valt att belysa. (Dalen 2008:13)

5.1 Avgransning Intervjuer:

Jag har valt att intervjua tva pedagoger ifran forskola och tva pedagoger ifran forskoleklass. Intervjuerna
varade i snitt 30 minuter. Forskolan ar ansluten till forskoleklassen och det ar ifran denna forskoleklass
de flesta av eleverna kommer ifran. Det ar en kommunal skola och forskola. Forskolan samverkar endast

med denna skola och vill barnen flyttas till en annan skola far de besdken ske med foraldrarna.

De tva pedagoger ifran forskola var bada utbildade forskollarare och hade arbetat inom forskola i minst
fem ar vardera. De hade dven under sin tid pa forskolan fatt ga fortbildningar i kommunens regi. De
pedagoger jag intervjuade i forskoleklass arbetade i samma forskoleklass. Dar ena var utbildad

forskolelarare som var relativt nyutexaminerad och hon var dven nyanstalld sen tva manader tillbaka.



Den andra pedagogen i forskoleklassen hade gatt barn och fritid som gymnasieutbildning, men har
arbetat i forskoleklass i 12 ar.

5.2 Forskningsetik:

Forskning &r viktigt for ett samhalle och dven individens utveckling. Detta pa grund av att man kan
uppfatta skiftningar pa de olika omraden som man forskar inom. Det man kan se ar exempelvis om det
finns en felande lank for att omradet inte kan utvecklas. Sa kan man upptéacka den och hitta en annan

Vag.

Under min fallstudie anvander jag mig av individskyddskravet. Detta innebdr att jag kommer att folja
fyra riktlinjer som det vetenskapliga radet har arbetat fram. Dessa ar samtyckekravet,
konfidentialitetskravet, informationskravet och nyttjandekravet. Dessa fyra riktlinjer i sammanfattad
form innebér att man ska meddela personen att det ar frivilligt och om att denne kan avbryta sin
medverkan. Man ska &ven informera personerna vilken studie man gor och vilket syfte den fyller. Det
ar ocksa viktigt att man avidentifierar personen i studien.(Forskningsetiska principer inom humanistisk

samhallsvetenskaplig forskning, Vetenskapsradet 2002)

Under min studie har jag informerat personerna i form av ett utskick dar jag skrivit ned varfor jag gor
denna studie och aven vilket syfte jag har med den. Eftersom intervjuerna ar med pedagoger ifran en
sarskild forskola och skola har alla pedagoger fingerade namn. | vissa delar dér de pratar om olika
arbetsmaterial har jag dven valt att fingera dessa ocksa eftersom detta skulle kunna héarledas till den
forskola eller skola som jag studerat.



6 Tidigare forskning:

Det finns ytterst lite forskning om omradet dvergangar emellan forskola och forskoleklass. De flesta
forskningar som finns har ett annat huvudamne och beror endast lite kort Gvergangarna och hur en
samverkan ser ut emellan forskola och skola. Tillskillnad ifran de hogre stadierna dar man har flera
studier som pavisar att évergangar ar nagot kritisk och paverkar en manniska. Men en dvergang kan

bade exkludera och integrera en elev(Garpelin2003:25-27)

Detta med att forskolan och forskoleklassens 6vergangar inte har studerats lika djuplodande kan ha flera
orsaker, en av huvudorsakerna kan vara att forskoleklassen ar frivillig och det &r inte férrdn de senaste
aren som fler foraldrar har valt att barnen ska delta i forskoleklassens verksamhet. Helena Ackesjo
skriver att 1997 var det hela 96% av alla sexaringar i Sverige som deltog i fdrskoleklass

verksamheten. (Ackesjo 2001:23) Sa forst nu borjar det bli ett aktuellt amne att forska inom.

En som har gjort en forskningsanstkan inom detta &mne ar Kenneth Ekstrom, lektor pa Umea
Universitet. Hans forskningsansokan gar ut pa att undersoka hur barns 6vergangar ser ut emellan olika
utbildningsinstitutioner. Han kommer inte att undersdka detta sjalv, utan med hjélp av andra forskare
genomfora detta. De vill speciellt se narmare pa vilken betydelse en 6vergang har for ett barns liv. Han
skriver att vergangar har i alla civilisationer utgjort en viktig del i en manniskas liv. Darfor vill han
studera fenomenet Gvergangar narmare for att man ska fa en forstdelse pa hur utformningen och

villkoren av hur forskolan, skolan organiseras inverkar pa barns liv. (Ekstrom2010:7-11)

En annan som studerat dvergangar ar Carina Fast som skrivit avhandlingen “Sju barn lir sig lisa och
skriva” som namnet antyder har hon sin huvudfokus pa skrift- och sprakinlarningen. Men under ett
kapitel har hon berort 6vergangen emellan forskola och férskoleklass. Hon skriver om 6vergangen som
en stor forandring inte enbart for barnen utan aven for foraldrarna och pedagogerna pa forskolan. Hon
berattar om foraldrarnas oro over att de ar en annan struktur pa forskoleklassen och om de kommer

kunna ha samma fortroendeingivande samtal som de har pa forskolan.

Forskolelararna i forskolorna skriver hon, att de tar pa sig ansvaret for att uppratthalla kontakt med
skolan och barnen far vid flera tillfallen félja med. Dock menar Fast att forskolelararna ansag att de inte
blev tagna pa allvar av skolan, exempelvis deras material som de anvént berordes inte i fortsatt
undervisning i forskoleklassen. Detta menar Fast kan ses som att gamla splittringar mellan férskola och
forskoleklass finns kvar. Forskoleklassens larare beréttade istéllet att de tycker de ar inklamda emellan

skolan och forskolan.



De menade att lara kdnna en ny grupp pa varen nar man precis lart kanna sin egen barngrupp kandes
oerhort stressande och trist att hela tiden fa byta barngrupp. Fast beskriver en forvirring kring innehallet
i forskoleklassens verksamhet da en del lutar sig mer at lek och fantasi medan de andra

forskoleklasslararna anser att de ska vara en mer skollik miljé. (Fast 2007:)

Eftersom de finns lite forskning inom &mnet har jag valt att ta med ytterligare en synvinkel pa
samverkan emellan forskola och forskoleklass. Forfattarna Ingrid Pramling Samulesson och Ulla
Mauritzson menar att ytterligare nadgot som kan forsvara situationen for att samverkan ska kunna ske &r

att pedagogerna har olika kompetenser.

Att olika utbildningar och olika synsétt stor samverkan. De star aven fast vid att om en samverkan ska
ske maste de olika organisationerna ha en diskussion om hur de ska ske och en tydlig struktur som alla

ar medvetna om.(Pramling 1997:52)

7 Teori:
Teori syftar till att se verkligheten abstrakt. Den tar bort ovésentliga aspekter av en situation och kan

hjalpa till att se samband mellan olika foreteelser. Teorin hjalper en att se de fenomen man studerat och
ordna den fakta man insamlat sa att det blir nagot meningsfullt. Teorier &r att dka forstaelsen om
verkligheten.(Thomassen 2007:32-33)

Jag har darfor valt att arbeta med tva typer av teorier, den ena ar laroplanskoder och den andra &r tva
olika begrepp Collection code och Integrative code. Dessa begrepp kan man sdga sammanfattar tva satt

hur man kan arbeta inom skolvérlden.

7.1 Laroplanskoder :
Forskolan och skolan anvander sig av laroplanen i sitt dagliga arbete for att féra den pedagogiska

verksamheten vidare. En som har tittat ndrmare 6ver hur man kategoriserar laroplaner eller snarare se

olika skiftningar av vad som star i dem ar Goran Linde som skrivit boken ”Det ska ni veta!”.

Goran Linde skriver om teoretikern UIf P Lundgren som har introducerat begreppet laroplanskoder. Via
detta begrepp har Lundgren analyserat fram fyra olika laroplanskoder. Dessa dr Klassisk laroplanskod,
Realistisk laroplanskod, Moralisk l&roplanskod och Rationell laroplanskod som &ven kan kallas

Utilistisk laroplanskod. Dessa fyra har olika vinklingar och ingen av dessa &r renodlad i skolan utan de
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kollaborerar med varandra. Nedan ska jag forklara de olika laroplanskoderna med en tolkning av Goéran
Linde angaende UIf P Lundgrens begrepp:

Klassisk laroplanskod: Handlar om att ménniskan ska sjalvhjalpa sig till en béattre bildning.
Detta skall ske via att man sjalv har studerar flitigt och att man studerar mot ett visst
ideal. Exempel pa nagot som kan férekomma i klassisk laroplanskod ar klassiska sprak

som latin.

Realistisk laroplanskod: betyder att man har en forstaelse for varlden ur en vetenskaplig
synvinkel. Detta handlar inte om att man ska lara sig om nagot som kan hjalpa en infor

framtida arbeten utan mer ge en grundkunskap i hur varlden ar uppbyggd.

Moralisk laroplanskod: Handlar om att hjélpa medborgarna till en béattre moral och
solidaritet gentemot samhallet. Man menar att man vill férmedla vissa vérderingar som
samhéllet star for. | vissa stater som har haft diktaturer har det férekommit laromedel

som enbart inriktat sig pa att fostra eleverna till det samhalle som de har velat ha.

Rationell/Utilistisk laroplanskod: Har fokuserar man pa nyttotankandet att skolan ska vara
nyttigt for ett framtida arbetsliv. Som exempel har svenska blivit obligatoriskt i alla

praktiska gymnasielinjer.

Linde skriver att dessa laroplanskoder som UIf P Lundgren skrivit om inte ar de enda utan att det finns
fler. Tva till som Linde tar upp ar Aristokratisk laroplanskod och Demokratiska laroplanskoden som
aven kan kallas for den Medborgliga laroplanskoden. (Linde 2006: 34-35)

Avristokratiska laroplanskoden skiljer sig i den bemérkelsen att den handlar mer om hur man uppfor sig
och hur man anvander sitt sprak. Man kan koppla denna laroplanskod till olika riddarakademier och till
vissa engelska internatskolor. Kunskapen anses inte rdcka som en konkurrens i samhéllet, darfér har
man lagt vikt vid sprak och vissa manér for att kunna skilja sig ifran resten.

Linde fortsatter med den demokratiska/medborgliga laroplanskoden som menar att utbildning inom
offentliga organisationer ar motséagelsefull da man menar att utbildning kan vara frigérande for
medborgaren och dven hjélpa en att kunna valja pa ett kompetent satt. Men utbildningen ar & andra sidan

en maktutévning da nagon annan har bestamt vad du ska lara dig och hur du kan se pa varlden. Man
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menar inom denna laroplanskod att man ska arbeta efter att ldra eleven gora demokratiska
dvervéganden.

Med detta menar Linde att via kommunikation kan elever och larare gora olika avvdganden om hur man
ska fortsatta undervisningen. Det &r via en dialog som man kommer framat och vet vad man skall
studera.(Linde 2006:36)

Linde skriver vidare att det inte &r en laroplanskod som férgar skolan fullstdndigt utan att det finns olika
stoff av dem i varje skola. Man kan dock som han skriver studera hur alla dessa olika paverkar varandra

och varfor vissa saker sker.

7.2 Integrative Code och Collection code.
Jag har valt att anvanda mig av dessa tva begrepp for att kunna beskriva organisationens struktur i

forskola och forskoleklass. Detta for att pavisa att organisationens struktur kan innebéra problem for

samverkan.

Goran Linde skriver vidare om vad som kan paverka hur pedagoger ser pa undervisning. Dar beskriver
han filosofen Basil Bernstein som har myntat tva begrepp som ar Collection code och Integrative code.
Dessa tva begrepp anvands for att forklara hur lararna/pedagogerna viljer att arbeta beroende pa hur
man har byggt upp undervisningen.

Collection code ar att man separerar de olika amnena man vill beréra. Under detta begrepp har
lararna/pedagogerna mer ansvar for elevernas larande. Skolledningen ldgger sig inte i
lararnas/pedagogernas arbete utan de far arbeta mer sjalvstandigt och pedagogiken de viljer kan variera
beroende pa vem som haller i undervisningen. Det &r heller inte sa att skolledningen tvingar dem att
samarbeta med sina kollegor da de anser att personen i fraga ar kompetent nog att klara de sjalv. Det

finns en viss statusordning larare/pedagoger emellan och den bestdms via vilken utbildning man har.

Det andra begreppet &r Integrative code som menas att lararna/pedagogerna arbetar gemensamt
tematiskt med undervisningen och dmnet som sig sjalvt star inte i fokus utan mer pedagogiken.

Har bestammer skolledningen mer vilket gor att l&rare/pedagoger & mer beroende av dem i sitt arbete.
Man planerar exempelvis i arbetslag hur man ska ldgga upp undervisningen och hér finns inte

statusordningen i form utav utbildning. (Linde 2006:39)
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7.4 Teoretiska begrepp:
Jag har valt tre teoretiska begrepp for att beréra min studie. Dessa tre begrepp ar kunskap, socialt

samspel och samverkan.

7.5 Kunskap:
Kunskapsinhamtning och forvarvning av kunskap ar nadgot som ar dagligen aterkommande i en forskola

eller skola. Darfor har jag valt detta begrepp for att kunna se och urskilja hur de olika organisationerna
arbetar med kunskap och hur pedagogerna forstar kunskapsbegreppet.

Pedagogen Paulo Freire beréttar i sin bok “Kulturell kamp for frihet” om hur en manniska via den
kontext hon &r bunden till kan erhalla viss kunskap. Han menar att manniskan ar bunden till sin egen
varld dar hennes tdnkande dar starkt kopplat till det samhélle hon lever i, och vilka normer som
reproduceras dar. Freire menar att det ar samhallet som bestdmmer vad som ar kunskap och for att
denna skall kunna forandras sd maste kollektivet reflektera Gver sig sjalva och sitt aterskapande av
normer. Det 4 nar man gar emot dessa man finner ny kunskap och &ven nya
samhallsstrukturer.(1974:20-21)

Freire berattar vidare om nagot som han kallar for kunskapsakten som innebér att man har ett dialektiskt
rorelsemonster for att kunna tillfoga sig kunskap. Detta gar ut pa att man gar ifran en handling till en
reflektion for att sedan ga fran reflektion till en annan handling. Eleven maste sjalv satta sig in i
processen och visa ett engagemang for att kunna reflektera Over sitt intag av den nya kunskapen.
Relationen &r viktigt mellan elev och larare da kunskap formedlas i en dialog som samarbetar med
reflektion och handling.(ibid:37)

En annan som tolkat och forstatt kunskapsbegreppet ar Friedrich Frébel som menar att om manniskor
ska kunna forvarva kunskap sa maste de hela tiden vara i en standig framatskridande utveckling. Om
man borjar dela upp utvecklingen och tappar det fullstandiga sambandet sa stér man barnets inhamtning
av kunskap och utvecklingen av sig sjélv.

Frobel anser att om man ser pa utvecklingsstadierna som livet gor, vilket betyder att det inte finns nagot
avbrott utan man gar ifran spadbarn till pojke, till ungdom for att sedan ga till vuxen. Det ar nar vi som

vuxna delar upp utvecklingsstadierna som brottet sker och utvecklingen hdammas.(Frébel1995:45,64-65)
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Han skriver vidare att nar barnet sjélvt hittar ett foremal och studerar det, for att sedan fraga den vuxne
vad det & maste vi som vuxna anse detta som ett kunskapsintagande. Barnet kommer att naturligt
studera foremalet genom att bita i det eller ta isar det. Oavsett vilket foremal det ar och vilken funktion
det fyller ska man lata denna process ha sin gang, for det ar en naturlig process som ar skapad fran forsta
start.

Aven om det ar for oss ett obetydligt foremal ar det for barnet ett foremél som leder till att barnet
utvidgar sin livsvérld. (1bid1995:45,64-65)

Jag har valt i min undersokning att anvanda mig av Frobels beskrivning om hur man tar till sig kunskap.

7.6 Socialt samspel:
Det sociala samspelet ar en viktig del av en individs vardag. Darfor har jag valt detta begrepp for att se

hur pedagogerna se pa barnens sociala utveckling och interaktion.

John Dewey skriver i sin bok “Demokrati och utbildning” om begreppet social kompetens. Han menar
att social kompetens ar nagot som kan kopplas till medvetandets socialisation, som betyder att man
utbyter olika erfarenheter med varandra och suddar ut eventuella hinder for att en interaktion ska kunna
ske emellan individerna.

En aspekt som Dewey anser vara viktigt i social kompetens ar deltagande och god vilja. Med detta
menar han att man som manniska kanner samforstand med andra manniskor. Och om man i nagot lage
inte kanner samforstand sa gor man inte resning mot detta. Det kan aven beskrivas som valvilligt
intresse och man menar att manniskorna medvetet eller omedvetet forsékt att undanhalla om de anser att
nagot ar battre for den andre individen. Istallet forsoker man uppmuntra dem att géra egna val.(Dewey
2009:163)

Dewey skriver i en annan bok “Individ, skola och samhdlle” om hur individernas handlingar formas
igenom den totala situationen som de inryms i. Detta &r ett fenomen som han véljer att férklara som
social kontroll. Som exempel pa social kontroll berattar han om en skolgardssituation nar barnen leker
en viss lek med uppforda regler. Reglerna bestammer hur barnen beter sig och om det uppstar en
konflikt finns det en domare(pedagog) till hands, annars far barnen sjélva ha en slags férhandling for att
I6sa konflikten. Med detta exempel kan man réna ut vissa saker sasom att reglerna ar specifika for leken
och finns inte utanfoér leken. Man kan &ven se ett monster som upprepas i och med att leken ar den
samma som alltid. Nar en dispyt sker ar det ndgon enligt Dewey som férsoker tvinga pa denne sin
onskan.
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Ett annat exempel som inte &r i den bemaérkelsen format av regler i samma utstrackning ar familjelivet.
Dar uppréatthaller inte individen en ordning utan det ar atmosfaren i familjen som haller ihop
gemenskapen. Detta menar Dewey ar ett exempel pa en ordning som &r skapad av gemenskap och dar
kontrollen ar social. Istéllet for att ordningen skapas av social kontroll i form av osynliga reglementen.
(Dewey 2004:190-194)

7.7 Samverkan:
For att kunna belysa hur pedagogerna i de olika organisationerna arbetar sinsemellan har jag valt att

beskriva ordet samverkan. Detta for att kunna forsta vilket komplext begrepp det & men dven forsta hur

olika forestéllningar om samverkan spelar in.

Forfattarna Gummeson mfl har i boken “Samverkan for utveckling” beskrivit vad ordet samverkan
betyder. For dem innebar det att man arbetar at samma hall och har samma generella syfte. De menar att
samverkan kan ske pa olika plan alltifran att halla kontakten och informera varandra till att man arbetar

inom samma organisation.(Gummeson mfl 1992:220)

En annan som beskrivit begreppet samverkan ar forfattaren Birgitta Davidsson som skriver att
samverkan har manga olika synonymer. Ett av de forslag hon tar upp ar att man kan se de som nagot
man ska gemensamt strava emot. Men hon fortydligar aven komplexiteten av att begreppet har s manga
synonymer vilket gor det svart att veta vad samverkan egentligen ar. Darfér rekommenderar hon att vid
starten av ett sa kallat samarbete att man slar upp ordet och forsoker gemensamt enas utifran allas olika
forestallningar om hur ett samarbete ska ga till, sa att alla i arbetslagen ar medvetna om at vilket hall
man vill.(Davidsson 2000:42)
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8 Analys och resultat:
Jag har valt i min analysdel att dela upp det i tre segment dessa ar: kunskap, socialt samspel och

samverkan.

8.1 Kunskap ett svarfangat begrepp:
Under mina intervjuer fragade jag ett antal fragor som berdr hur barn inhdmtar kunskap och hur de

arbetar for att framja larandet. Men dven om de hade konkreta kunskapsmal som barnen skulle uppna.
Under de tva intervjuer som jag hade med forskolepedagogerna beréttade bada att de konkret arbetar
med en metod som gar ut pa att man har barnet i fokus och forsoker fa till ett larande utifran deras
intresse. Man startar med att observera barnet for att sedan reflektera Over det som pedagogerna
upptackt och nar de har gjort detta sa satter de upp laroplansmal for projektet. De bildar sedan en
projektgrupp som bestar av en mindre skara barn runt fem till sju stycken och projektet som de startar ar
byggt pa dessa barns intressen. De berattade for mig att de kan handla om exempelvis hur man bygger
ett kugghjul.

Denna typ av projektgrupp ser lite olika ut beroende pa vilken avdelning man gar pa.
Forskolepedagogen Linda berdttade att vissa avdelningar arbetar tétt tillsammans med de 6vriga
avdelningar medan hennes avdelning har man inte ett sadant samarbete. Detta paverkar sjalvklart urvalet
och hur manga olika projektgrupper man kan ha.

Det ar upp till pedagogerna pa avdelningarna att bestimma om ett samarbete emellan en annan
avdelning ska ske. Projektgrupperna ar tre ganger i veckan och fokuset ligger hela tiden pa barnet.
Projektet avslutas alltid i samband med att pedagogen ser att de inte finns nagot intresse ifran barnen.
Denna typ av process ar nagot som starkt kan anknytas till den demokratiska laroplanskoden som syftar
till att man tror eleven sjalv kan gora sadana val som framjar dennes utbildning. Darfor ar dialogen

mellan elev och pedagog ett viktigt instrument for att fa ett framatskridande larande.(Linde 2006:36)

Den andra forskolepedagogen Sandra beréttar att pa deras avdelning har de femargrupper nar de andra
barnen har vila. Denna femarsgrupp innebér att barnen far préva pa och trana pa vad vi skulle kunna
saga ar skolforberedande aktiviteter. Med detta menar hon att de far trana pa att klippa, klistra,
penngreppet och arbeta med spraket. Man kan se detta som ett nyttotdnk dar man forbereder barnen
infor kommande skoluppgifter.

Har kan man se att de arbetar efter en rationell laroplanskod som menar att man fokuserar pa att lara
barnen infor nésta steg i livet. Oftast kopplar man detta till att de ska vara nyttigt for arbetslivet. Men
om man tar ned det till en forskoleniva kan vi dven se att det ska vara nyttigt for kommande ar i
forskoleklassen.(Linde 2006:34-35).
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Nar vi véal kom in pa kunskapsomradet under forskoleklassens intervjuer sa anvande pedagogerna inte
lika manga exempel ur sin verksamhet som gor att de framjar kunskap. Utan dem diskuterade mera

kring vad begreppet kunskap var.

Forskoleklassen vittnar om att de barn som kommer till hosten ifran forskolan ar valforbereda. Ena
forskolepedagogen Malin berattar att barnen kan vara pa olika niva men just i denna grupp som de har
fatt har alla barnen varit duktiga. Men om barnen skulle vara pa olika niva sa anser hon att utveckling &r
nagot som sker med tiden. Som exempelvis ena manaden kan de inte skriva sitt namn och nasta manad
har de lart sig skriva sitt namn och dven andras. Detta dr nagot som har anknytning till Frébels teori om
kunskap. Dar kunskap dr nagot som man forvarvar standigt och om man borja dela upp utveckling sa
stor man barnets kunskapsintag. Det & som Frobel skriver, att det ar nar brottet sker och man delar upp
de olika utvecklingsstadierna som utvecklingen hdmmas.(1995:45,64-65)

Detta satt som forskolepedagogen ser pa kunskap kan ju var ett satt att forsoka hamma att ett avbrott

sker nar barnen gar ifran forskola till forskoleklass. Och dven ta vid dér barnet ar i sin kunskap.

Forskolepedagogen Malin beréttar vidare att de inte har direkta skoldmnen i forskoleklassen men hon
har infort lite naturorienterade amnen. Dessa inslag &r att de har olika lador som berér naturamnet, varje
lada beror en viss del av naturamnet exempelvis flyta och sjunka. Dock s ar dessa lador inte anpassade
for forskoleklass utan Malin beréttar att hon sjalv far anpassa dessa for att kunna ha med dem i sin
undervisning. Denna typ av undervisning sker minst tva ganger per vecka.

Eftersom hon tidigare beréttat att hon l&gger upp sin undervisning efter laroplanen kan denna typ av
aktivitet kopplas till realistisk laroplanskod. Det man menar med denna kod &r att man far en viss
forstaelse for omvarlden ur ett vetenskapligt perspektiv. Till skillnad ifran den rationella laroplanskoden
dar man hela tiden ser aktiviteten som ett nyttotank infor yrkeslivet eller vardagen sa ses detta mer som

ett satt att lara barnen forsta omvarldens uppbyggnad.(Linde 2006:36)

8.2 Sammanfattning av kunskapbegreppet:
Man kan sdga att till stora delar har denna férskola och skola en samsyn vad de galler kunskap. | den

mening att ingen av organisationerna la upp mal for vad barnen skulle klara av utan man ansag att en
slags utveckling av kunskap sker konstant. Eftersom de inte lagt upp ndgra mal kan vi dven se en annan
aspekt av detta och det &r att dem inte vill urskilja barnens kunskapsniva tidigt.

Det som skiljde organisationerna at, i form av inhdamtning av kunskap var att forskoleklassen hade det
mera uppdelat i lektionsform och férskolan utgick mera efter barnets intresse.
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8.3 Olika arbetsmetoder paverkar barns utveckling av det sociala samspelet men dven
pedagogernas syn pa den?:
Nar jag gjorde intervjuerna som handlade om det sociala samspelet. Riktade jag in mig pa att se hur de

hanterar olika situationer emellan barn som uppstar men dven se hur pedagogerna sjalva sag pa sociala

samspelets betydelse.

Sandra berattar att nagot som de pa sin avdelning arbetar for &r att man kan forhalla sig till sina
medmanniskor. De har ingen konkret arbetsplan for hur de arbetar med den sociala férmagan, men
Sandra beskriver att vissa situationer pa forskolan leder till att man kan arbeta med den sociala formagan
sdsom; Hur ar man som en kompis? Hur fungerar det nar man ger och tar?

Sandra menar att de hjalper till mycket i situationer som handlar om kompisskap men later dven barnen
sjalva fa forsoka reda ut sina relationer. Man pratar dven mycket om hur man beter sig emot andra
méanniskor. Denna typ av socialt samspel kan man dven se i Deweys begrepp social kontroll. Han menar
att individens satt att handla formas utifran den specifika gruppen som individen ar i.(Dewey 2004:194-
195) Man kan sdga att gruppens osynliga regler uppfostrar individen vilket leder till att gruppen blir som
en tredje pedagog. Detta gor att nar nagon utmanar gruppen regler sa pavisar de andra i gruppen att det
beteendet som personen haller pa med &r inte acceptabelt.

Forskolepedagogen Linda beréattar &ven hon att man arbetar pa ungefar samma sétt som foregdende
pedagog berattat om. Men att pa hennes avdelning har man mycket fokus pa att man som pedagog
lyssnar, men &ven later barnen sjalva komma fram till Iésningen. Man stravar efter att varje barn ska lara
sig att lyssna pa sin kamrats kéanslor och fa forstaelse for den.

Detta kan ses ur tva perspektiv det ena dr det som jag skrivit om innan vilket & Deweys begrepp social
kontroll dar man later situationen hjélpa individen i ratt riktning. Men man kan dven se detta som ett satt
att uppfostra en individ till en god samhallsmedborgare. Moralisk laroplanskod foresprakar att man som
pedagog ska formedla vissa varderingar som samhallet star for och aven hjalpa individerna till en battre
moral. Denna typ av diskussion som barnen far ha med varandra med stod av en pedagog kan ses som

att pedagogen formedlar ett ratt och fel vérde till barnen. (Linde 2006:36)
Pedagogen Kajsa berattar att i forskoleklassen sa arbetar de mycket med den sociala formagan. De har i

forskoleklassen tva konkreta arbetsmetoder den ena ar nagot som vi kan kalla for social kunskap och

den andra ar forumteater. Social kunskap gar ut pa att man i olika steg och Gvningar arbetar med

18



sjalvkanslan samt gruppkanslan. Den andra metoden ar forum teater och det ar nagot som Kajsa har
inforlivat. Hon arbetar med detta for att tydliggora olika konfliktsituationer.

Ett exempel kan vara att det har varit brak ute pa rasten och da spelar Kajsa upp detta med sin kollega.
Men innan konflikten slutar sa fragar hon alltid barnen vad man ska gora for att konflikten ska I6sa sig.
Detta ar nagot som kan kopplas till social kompetens som Dewey har skrivit om. Han menar att om alla
vill vara deltagande och har en god vilja sa bortser man som manniska ifran eventuella hinder med
motparten for att kunna ha en interaktion med varandra. Detta ar nagot som de flesta har inom sig och de

sker oftast omedvetet men kan &ven ske medvetet.(Dewey 2009:163)

Pedagogen Malin berattar &ven hon om hur de arbetar med det sociala samspelet i férskoleklassen. Hon
utgar ifran vardegrunden ifrdn Lpo94. Och hon fortsatter beréatta att ndgot som de efterstravar ar att alla
ska respektera varandra och att man ska kunna fa alla olika asikter och idéer men anda forsta varandra.
Vardegrunden som Malin pratar om &r nagot som aterkommer ur en av laroplanskoderna, detta &r den
moraliska laroplanskoden som syftar till att vissa vérderingar ska genomsyras i verksamheten. Man ska

som pedagog formedla varderingar som samhallet star for. (Linde 2006:36)

8.4 Sammanfattning sociala samspelet:
| forskolan arbetade man inte lika medvetet med den sociala formagan. Utan man hade mer diskussioner

med barnen nér konflikter uppstod. Dock fick barnen i vissa fall 16sa diskussionerna sjélva och
pedagogen stod endast vid sidan som ett stod.

| forskoleklassen daremot hade man en arbetsmetodik som man utgick ifran. Denna metod och
vardegrunden i atanke sa arbetade dem vid tre tillfallen i veckan med den sociala férmagan. En av
pedagogerna berattade aven att nar de skett konflikter kunde de anvéanda sig av forumteater pa
samlingarna for att barnen skulle fa se situationen mer konkret. Men tanken med forumteater var ocksa
att barnen skulle kunna fa vara med och bestamma hur héandelseférloppet skulle ga till for en viss
diskussion. Detta gor att barnen sjalva kan styra hur upplésningen ska vara och tanken &r att barnen i

framtiden ska koppla till detta ndr de hamnar i liknande situationer.

8.5 Samverkan en komplex process?:
Under aren har 6vergangarna skett lite olika emellan denna forskola och skola som jag har studerat.

Detta vittnar tre utav de fyra pedagoger som jag intervjuat om. Nedan kommer jag beskriva de olika
pedagogernas uppfattning om hur en dvergang har skett emellan forskola och skola. Jag har valt att

fokusera pa den senaste dvergangen som de har gjort.
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Ifran forskolan beskriver bada pedagoger snarlikt hur denna 6vergang har skett. Det ar enligt dem ett

samarbete som inte sker 6ver en dag utan stracker sig igenom hela varterminen.

Pedagogen Sandra beskriver att Gvergangen sker i flera steg. Det forsta steget ar att en pedagog ifran
varje avdelning samlas i skolan for att diskutera forskolans verksamhet och aven fa information om
forskoleklassens verksamhet. Efter detta mote gar man till skolan med alla femaringar ifran forskolan
och dar far de traffa forskoleklassldararna. Det sista motet med forskoleklasspedagogerna innan
femaringarna slutar sker pa forskolan. Da samlar man alla femaringar i ett konferensrum och sa berattar
forskoleklasspedagogen om sig sjalv men aven femaringar far berdtta om sig sjdlva och visa sin
avdelning.

Denna typ av samverkan som pedagogerna vittnar om ar nagot som Davidsson tar upp. Hon menar att
samverkan ar en komplex term med manga synonymer, darfor maste man mellan tva olika
organisationer diskutera vad termen betyder. Detta maste goras for att alla ifran de olika
organisationerna far en tydligare bild emot vilket mal de ska strava. (Davidsson 2000:42)

Linda som dven hon &r pedagog i forskolan vittnar &ven hon om samma typ av 6verlamning till
forskolan. Hon berattar dven att under ett personalmote sa har forskolechefen gatt ut med vissa riktlinjer
for vad barnen ska ha med sig upp till forskoleklassen. Men hur de vill l&gga upp arbetet kring vad
barnen skall fd med sig ifran forskolan far de valja sjalva pa varje avdelning. Denna typ av uppdelning
av arbetsuppgifter dar forskolechefen inte styr vad de ska gdra utan mer ger antydningar kan ses som att
man lagger ansvaret pa pedagogen. Det ar alltsa pedagogen som bestammer vilken typ av pedagogik
eller vilken undervisning som skall ske. Denna typ av undervisning kallas for Collection code och den
forutsatter att pedagogen sjalvstandigt tar pa sig att undervisningen sker utifran en viss pedagogik.
(Linde 2006:39)

| forskoleklassen berattar pedagogen Kajsa samma sak som ovanstaende pedagoger berattar om hur
overgangen emellan forskola och forskoleklass sker. Dock berattar hon att rektorn har gett ut tydliga
riktlinjer for hur ett samarbete ska ske. | forskoleklassen arbetar de till viss del styrt ifran rektorn. Detta
pa grund av att de maste arbeta i arbetslag med olika teman som arbetslaget tilldelas och de har aven pa
sitt schema gemensamma lastimmar med arbetslaget. Detta arbetssétt &r nagot som kan kopplas till
Integrative code och med det menar man att pedagogerna arbetar tematiskt med sin undervisning.
Skolledningen har en storre roll och pedagogerna ar beroende av deras beslut for att verksamheten ska
kunna fortskrida. (Linde 2006:39)
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I och med att de tva olika organisationerna har olika strukturer och uppbyggnad kan detta paverka det
som Kajsa berattar om 6vergangar. Kajsa tycker att de finns ett avbrott emellan de tva organisationerna.
Hon menar att det kanns som ett avbrott eftersom barnen inte far med sig nagra uppgifter av hur de har
arbetat innan. Det hon menar med uppgifter de inte far med sig ifran forskolan sa hade de forut ett
system dar de fick med portfolios som barnen hade gjort. Dessa innehdll de barnen hade arbetat med
under sin tid pa forskolan. Kajsa menar att nar hon fick dem var de lattare for henne att lagga upp
lektioner for da visste hon vad de hade haft for typ av undervisning.

Detta gor att hon tycker de forsvarar arbetet nar man ska starta upp forskoleklassgruppen pa hosten.

8.6 Sammanfattning av samverkan:
Eftersom bada organisationerna har gjort flera olika forsok till integration sa har de fatt upp vissa

riktlinjer for hur det ska ga till. Det som ar tydligt kring samverkan &r att datum satts upp for varje ar

och de dven diskuterar barnen organisationerna emellan.

Dock kan det som pedagogen Kajsa vittnar om, att det kanns som ett avbrott mellan dvergangarna Detta
kan bero pa tva olika saker den ena ar att de inte far nagot material ifran forskolan och den andra &r de
olika uppbyggnaderna av organisation. Det som kan stéra samverkan med att de inte far med sig nagot
material ifran forskolan &r att pedagogen inte vet vart de kan ta vid nadgonstans. Men &ven att barnen
kanske far géra samma uppgifter tva ganger. Den andra aspekten som kan stdra en slags samverkan ar
hur de olika organisationerna ar styrda. Dar forskolan ar mer en Collection code som later pedagogerna
arbeta sjalvstandigt utan sa mycket inflytande ifran forskolechefen medan forskoleklassen &r en mer
Integrative code som betyder att de ar mer styrt ifran rektorns hall. Detta gor att deras olika tankesétt
kan std i vagen for en god samverkan. Eftersom forskoleklassen har ett mer statiskt schema &n vad

forskolan har kan dem inte pa samma satt hitta plats for nya aktiviteter.
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9 Slut diskussion
Mitt syfte med denna studie var att se om och vilka forestallningar pedagogerna ifran forskola och

forskoleklass hade om kunskap och social formaga. Detta for att sedan kunna se hur samarbetet paverkar

dem i 6vergangarna mellan klasserna.

De fragor som jag utgick ifran nar jag utarbetade en intervjuguide var:

« Hur ser pedagogerna ifran de olika organisationerna pa kunskap?
« Hur ser pedagogerna ifran de olika organisationerna pa den sociala formagan?
o Hur arbetar och samverkar pedagogerna ifran de olika organisationerna med évergangen mellan

forskola och forskoleklass?

Dessa fragor ar kopplade till mina teoretiska begrepp darfor kommer jag att dela upp svaren efter mina
tre teoretiska begrepp som ar kunskap, socialt samspel och samverkan. | det sista begreppet samverkan

har jag aven lagt till 6vergangar detta for att de i nara forbindelse till varandra.

9.1 Forskolan och forskoleklassens olika upplagg i kunskapsinnehall:
De olika pedagogerna ifran organisationerna hade till viss del en samlad kunskapssyn. Dar man sag

barnets utveckling i ett skede istallet for avbrott och uppdelningar. Detta ar i linje med de Frobel ocksa
anser att kunskap ar. Att man inte ska dela upp stadierna mellan de olika aldrarna utan de ga som en rod
trad ifran forsta borjan.(Frobel 1995:64-65)

Det som skiljde var hur verksamheten var planerad. | forskolan gick man mer efter barnens nyfikenhet
och vad de ville gora for att utveckla deras sinnen. Fdrskolan arbetade i projektgrupper som var
uppdelade efter barnens intresse och de avslutades aven nér barnens intresse forsvann ifran amnet.
Medan man i forskoleklassen hade vissa lektioner med vissa &mnen dock tog inte det upp hela dagen.
Man hade dven en mer uttalad idé om vad kunskap var och hur man forvarvade sig kunskap.

Sa de man kan utrona ar att alla fyra pedagoger ansag att barnets utveckling inte borde fa nagot avbrott
som ar linje med hur Frobel tdnkte. Men skillnaden var att forskoleklassen hade mer skol liknande form

alltsa lektionsundervisning med olika amnen.

22



9.2 Pedagogernas syn pa sociala formagan ett hinder for en évergang?:
Alla pedagoger belyser vikten av det sociala samspelet och menar dven att det ar nagot som &r en viktig

del av barns utveckling.

| forskolan arbetar man med det sociala samspelet nar val situationer uppstar sasom olika diskussioner
barnen sinsemellan. Detta avspeglas dven i Deweys tdnk nér han skriver om social kontroll. Han menar
att gruppens oskrivna regler lar barnen hur de ska bete sig om ett barn bryter emot reglerna sa
exkluderas denne ifran gruppen. (Dewey 2004:190-194) Dessa situationer som uppstod pa forskolan var
endast vad man skulle kunna kalla tillfallessituationer vilket gjorde att om inga situationer uppstod
arbetade man inte aktivt med den sociala férmagan.

Tillskillnad ifran forskolan arbetade forskoleklassen i storre utstrackning med den sociala formagan.
Med detta menar jag att man hade olika arbetsmetoder for att belysa olika slags problem sasom
familjesituationer eller kamratsituationer. Sa det man skulle kunna dra som slutsats &ar att bada
organisationerna i viss man arbetar med den sociala férmagan, men det forst inte forran i

forskoleklassen som man borjar anvanda sig mer av en viss metod for att arbeta kring amnet.

9.3 Samverkan mellan de olika organisationerna en komplex process:
Tre av pedagogerna beréttar att de har skiftas mellan aren hur samarbetet har byggts upp. Detta har gjort

att infor varje nytt ar har alltsa ndgot nytt skett i integrationsprocessen.
| tidigare forskning har jag skrivit om Pramling som skriver om svarigheter for samverkan inom
arbetsgrupper. Hon skriver att tva saker som forsvarar en samverkan ar olika utbildningsbakgrunder och

olika synsitt pa hur barnen forvarvar kunskap och hur en dagsstruktur ska se ut. (Pramling 1997:52)

Det finns fler aspekter for att en samverkan inte kan fungera optimalt dessa ar att man inte har
gemensamt diskuterat vad samverkan betyder for de olika organisationerna. Men dven att man inte har
gjort nagra riktlinjer for hur ett samarbete ska ske. Detta utgor en grund for ett gott samarbete skriver
Davidsson.(Davidsson 2000:42)

Eftersom varken forskolan eller forskoleklassen vittnat om att nagra riktlinjer har dragits upp for ett
samarbete. Sa kan man anta att detta forsvarar deras 6vergangar.

En annan aspekt som kan forsvara samarbetet ar hur organisationen &r uppbyggd. Med detta menar jag

hur stor roll pedagogen har i verksamheten/undervisningen.
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I forskolan hade pedagogen en storre roll och kunde Iagga upp sin undervisning hur den ville. Det fanns
inga teman som behovde foljas och forskolechefen lat pedagogerna sjalva pa avdelningen fa bestimma
om sin dagsstruktur.

Medan i forskoleklass sa behdvde pedagogerna folja skolans arbetsstruktur i form av olika teman och
fasta lektioner med lasning. Detta ar nagot som gar i linje med begreppen Collection code och
Integrative code. Eftersom forskolan ar en Collection code déar pedagogen far arbeta mer sjalvstandigt
och utveckla undervisningen hur den vill. Den har dven férskolechefens fortroende att man utvecklar
den pedagogiska verksamheten kontinuerligt.

Medan forskoleklassens pedagoger som gar under begreppet Integrative code vilket menar att man ar
mer last till sitt arbetslag och undervisningen &r toppstyrd ifran rektor. Det jag menar med last till sitt
arbetslag i denna forskoleklass var att de hade teman som de dvriga i deras arbetslag arbetade med.
Vilket gjorde att de ockséa behdvde arbeta med detta. De hade dven lastimmar pa schemat dessa lag tre
ganger i veckan och de fick inte flytta pa dem.

Dessa tva olika begrepp kan bade ha fordelar och nackdelar for en verksamhet.

Men om man tanker ur en samverkan synpunkt forsvarar detta arbetet med Gvergangarna. Detta pa
grund av att de har olika uppbyggda skikt i organisationen.

De tre aspekter jag har tagit upp vilka &r synen pa samverkan, riktlinjer for samverkan och de olika
arbetssatten kan jag utrona att deras 6vergangar inte gar sa smartfritt som pedagogerna skulle vilja att de
gor.

Déarfor borde man eventuellt ha fler méten och sétta upp riktlinjer for hur en samverkan ska ske. Men
aven diskutera upp ett visst ramverk som alltid & densamma ifran ar till ar. For som Davidsson skriver

ar de viktigt att fa kontinuitet i samverkan for att den skall fungera.(Davidsson 2000:42)

9.4 Vilken betydelse har mina resultat for forskning och skola?
De resultat som har framkommit ar att till viss del har de samsyn vad de galler kunskap, social férmaga

och samverkan. Men att de finns vissa differenser som paverkar 6vergangarna for pedagoger och barn

negativt.

Med tanke pa att ingen omfattande undersokning saledes har gjorts inom omradet. Sa finns de ett
kunskapsgap. De studier som har ber6rt amnet overgangar har ofta haft en annan synvinkel pa sin
forskning men lite snabbt berdrt &amnet. Detta dr nagot som stammer 6verrens med Fasts avhandling om
"Sju barn ldr sig ldsa och skriva”. Hon har skrivit om barns l&s-och skrivinlarning men i ett stycke

berdrt hur 6vergangarna mellan hennes forskolor och skolor var som hon studerade.
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| ett stycke har hon behandlat hur sjalva samverkan gar till. Hon som jag kommit fram till att den &r
komplex. Hon skriver att forskoleklasspedagogerna tycker de k&nns uppsluppet att endast ha en
barngrupp per ar. Medan forskolans pedagoger beskriver 6verlamningssituationen som problematisk for
att de anser att forskoleklassens pedagoger inte lyssnar eller tar till sig de idéer som de har. Varfér denna
typ av situation uppstar har inte Fast undersokt hon tror att en av de underliggande orsaker till att de sker
kan vara gamla motséattningar emellan forskola och skola som ligger kvar. (Fast 2007:146-150)

Dessa motséttningar som Fast skriver om kan ju vara en del av att forskolan alltid har haft
omsorgsstampeln pa sig sa pass lange. Det var ju inte forran i Ipf698 som denna tog borts detta kan gora
att de finns en svacka emellan forskola och skola. Denna svacka eller om man vill kalla det avbrott kan
bli problematisk da och fragan ar ju i slutdndan hur de paverkar barnen.

Nagon som vill studera detta narmare &r Kenneth Ekstrom som vill se hur barn reagerar pa hur
utformningen och villkoren ar for en 6vergang. Han menar att dvergangar har varit ett kritiskt skede i en
manniskas liv och darfor behovs en storre studie som behandlar amnet 6vergangar emellan férskolan
och forskoleklass. | sin forskningsansokan skriver han att de endast har varit aldre aldrars évergangar

som studerats darfor ar forskolan och forskoleklassen ndgot som blivit bortglomt.(Ekstrom 2010:7-11)

Ekstroms studie som inte &n har genomforts kan vara behjalplig for skolor och forskolor i den man att de
kan fa hjalp med att satta upp riktlinjer for hur ett samarbete ska ske. Den kan aven konkretisera
problematiken som pedagogerna kan stéta pa nar de arbetar emellan olika organisationer.(ibid:2010:7-
11)

Avslutningsvis vill jag diskutera att de resultaten jag kommit fram till i min forskning kan belysas ur
den synpunkten att trots pedagogerna i stort har samsyn kring kunskapsinhdmtning och sociala
formagan i viss man. Och dven kring samverkan beréattade de dven nastan identiskt hur deras 6vergangar
ser ut. Dock sa vittnade tre av pedagogerna om att de fanns otydliga rutiner kring samverkan.

Med detta menar jag att trots att man har som pedagoger vissa uttalade tank sinsemellan récker inte detta
for att 6vergangarna ska fungera. For trots de riktlinjer som finns bade i Lgrll och Lpf698 som ar
snarlika varandra maste det till nagot mer for att 6vergangarna ska fungera.

Overgéngar ar komplex i den bemérkelsen att det ar tva olika organisationerna som ska samverka, flera
pedagoger ifran vardera organisationer och aven flera olika arbetsmetoder.

Samt olika tolkningar kring riktlinjerna ifran de olika laroplanerna. Detta gor att varje skola och forskola
gor en tolkning av hur en évergang ser ut. Och denna tolkning blir kontextbunden och férhoppningsvis

sammanlankad emellan forskola och skola. Detta gor att om en skola eller férskola inte klarar denna
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process sa blir barnen lidande. Darfor borde évergangarna diskuteras pa en politisk niva dar man kan
gora en mall om hur en 6vergang i stora drag ska se ut. Samt kan man lagstadga att forskolan och skolan
som samverkar ska ha minst en till tva dagar per ar dar de kan sitta ned och diskutera sina specifika
overgangar och arbetsmetoder for att fa mer kontinuitet. Jag tror att med mer forskning pa omradet for

att hitta de delar dér det brister kan gora att man i framtiden kan fa sa bra 6vergangar som majligt.
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