Sédertdrns Hogskola | Lararutbildning mot yngre aldrar med
interkulturell profil 210 hp Kandidatuppsats 15 hp |

Utbildningsvetenskap Avancerad niva |Varterminen 2012

Matematikundervisning i tva
olika lander

- En jamfdrelse mellan polska och svenska

pedagogers arbetssatt pa lagstadiet

Av: Maria Bialobrzeska
Handledare: Eva Farjsjo



Abstract

Title: Mathematics teaching in two different countries — A comparison between the Polish
and Swedish pedagogues working in primary schools

Author: Maria Bialobrzeska

Supervisor: Eva Farjsjo

Spring term: 2012

Mathematics is a central topic in today’s society. There are many different approaches each
teacher has their own way. In this essay, | compare four teachers’ mathematics teaching in
two different countries with regard to ways of learning, particularly in the four operations. My
purpose of this study was to examine the four teachers’ mathematics teaching, that is, which
method they use. Two teachers was from Poland and two from Sweden, the teachers and
schools are randomly selected. Two relevant questions were chosen to illustrate and compare
the teacher’s approach. The first question is about which strategy the teacher uses and why.
The second question is about how these approaches differ. My work is based on qualitative
methodology, involving interviews and observations for me to gather the materials | need. |
did two interviews and one observation in the Polish school and the same in Swedish school.
The work is based on literature and theories that has been the most rewarding of my essay,
theories about working and learning. My theory was based on Vygotsky and Piaget's ideas
and theories. The theories used to support the analysis are the socio-cultural perspective and
the constructivist perspective. The students in these schools have good math skills, even if it is
in Swedish newspapers that Swedish students have less knowledge in comparison with other
students around Europe. All teachers have their own way to learn. There is no approach that is

the best, it all depends on the students. | can now say that it is a little difference.
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1 Inledning och bakgrund

| dagens samhaélle har matematik blivit ett mycket viktigt &mne i skolan. Sedan Laroplanen for
det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94, gavs ut ar det ett
karnamne, vilket betyder att matematik &r obligatoriskt. Detta innebdr att man maste vara
godkand i matematik for att kunna soka vidare till gymnasieskolan. Som forélder eller larare
kan man ofta fa hora av sitt barn eller elever fragor som t.ex. Varfor lar jag mig allt det har?
Var kommer jag att ha anvandning av matematik?

Matematik har vi anvandning av i de flesta situationer t.ex. da vi ska kontrollera att
kassorskan i affaren réknat ratt eller om vi ska gora andra berdkningar. Vi lar oss att kunna
hantera siffror och darigenom pengar. Pa lagstadiet (de forsta tre skolaren) lar vi oss de fyra
raknesatten addition, subtraktion, multiplikation och division. Inldarning sker pa olika satt
eftersom det finns manga arbetssétt, men alla arbetssatt passar inte alla. Barn lar sig olika
snabbt och pa olika sétt.

Nya metoder, arbetssatt och idéer skapas och provas hela tiden och man maste vaga ta in
det i skollivet. Dessa metoder kan variera i olika lander eftersom varje land har sin kultur och
sitt satt att lara. Jag tycker att det ar intressant att ta reda pa hur det gar till i andra lander t.ex.
i Polen eftersom jag sjalv har polskt ursprung, men aldrig har gatt i en polsk skola. I vissa
skolor i Polen sker undervisningen fortfarande enligt en gammal kursplan. Detta eftersom
manga larare har valt att vanta med att introducera den nya laroplanen. Vara skolor i Sverige
har fram till hosten 2011 samma mal, darefter trader nya mal och ett nytt betygssystem i kraft.

Matematikens roll i utbildningen &r att erbjuda eleverna grundldggande kunskaper sa att de
kan klara sig i vardagslivet. Nagra nuvarande mal, i dverensstammelse med Kursplaner med
kommentarer (Skolverket, 2009:6-7), for arskurs tre ar att eleverna skall kunna
multiplikationstabellen upp till femman, kunna de fyra raknesatten och férsta deras samband,
namnge samt beskriva enkla geometriska figurer samt volym och mattenheter m.m.

Enligt en artikel i tidningen Lararnas (Sundstrom, 2011) ligger de svenska barnen efter i
sin kunskap i matematik. Aven pad gymnasiet behover allt fler elever hjilp av specialldrare i
matematik eftersom kunskaperna &r svaga. Artikeln menar att elever kommer fran
grundskolan med “fler hél &n nagonsin”. Lérare ska se elevernas sociala situation, deras
motivation, arbetsprestation och sjalvfértroende, menar Ulrika Sundstrém som skrivit artikeln

i tidningen Lararnas.



Elever med svaga kunskaper inom matematik har svarare att klara sig i samhallet. De har
problem med att skéta sin privata ekonomi och foljden av detta blir att de far ekonomiska
problem. Per-Olof Bentley menar att eleverna inte lart sig de fyra raknesatten pa ett ordentligt
satt och darfor kan de ha problem med ekonomin (TT, 2011). For att atgarda detta problem
ska betygsystemet forbattras samt lararna ska borja stalla storre krav pa eleven och elevens
kunskaper. Lararen ska da kunna forvanta sig mer av sina elever eftersom det inte kommer

kunna ga att kompensera sina betyg menar tidningen Lararnas (Rudhe, 2011).



2 Syfte

Syftet med denna studie &r att jamfora fyra larares arbetssatt i matematik i tva olika lander. En
larare i en klass tre och en i klass ett i Polen samt tva larare i klass tva och tre i Sverige
jamfors med avseende pa deras arbetssétt inom de fyra raknesatten. Mitt intresse ligger i att

utifran denna jamforelse belysa lararnas olika arbetssatt.

2.1 Fragestallningar

Vilket arbetssétt anvander sig pedagogerna av i sin undervisning och varfor?

Hur skiljer sig det polska arbetssattet fran det svenska arbetsséttet i dessa skolor och vilka
likheter finns det?



3 Litteraturgenomgang

Under denna rubrik redog6r jag for tidigare forskning och olika teorier som &r relevanta for
min studie. Utdver detta beskriver jag matematikens betydelse, arbetssatt och undervisning

och hur elevernas intresse halls vid liv.

3.1 Tidigare forskning

3.1.1 Matematikens betydelse

| Sverige ar 1842 bestamde folkskolan att barnen skulle dvas i att skriva och rakna matematik
(Malmer 2002; 20). Da kom den forsta normalplanen om “ridknandet” och &mnet matematik
fick en storre betydelse for den intellektuella utvecklingen. Pedagogerna var osakra i sin
lararroll med den “nya” matematiken eftersom allt skulle baseras péd forstaelse. Matematik ar
ett omfattande @mne dar forstaelsen spelar en stor och viktig roll.

Tidningen Lararnas fran 2011 konstaterar att elevernas kunskaper och motivation minskar
istallet for att 6ka av det vi kan se, héra och lasa om idag om skolan. | Lpo94 (Laroplanen for
det obligatoriska skolvasendet 1994) star det: ”Grundskolan har till uppgift att ge eleverna
sadana kunskaper och fardigheter i matematik som behdvs for att kunna fatta valgrundade
beslut i vardagslivets manga valsituationer, for att kunna tolka och anvéanda det ékande flodet
av information och for att kunna folja och delta i beslutprocesser i samhdllet” (Malmer
2002;22). Detta &r ett betydelsefullt citat som pekar pa att skolan ar mycket viktig. Eleverna
bygger sin bas i grundskolan infor framtiden eftersom intresset da ar som storst. Enligt den
internationella undersékningen TIMSS (2007) ligger grundskoleelever under EU/OECD -
genomsnittet. Manga i klass nio nar inte malen (Caroline Wetterborg, 2011).

Aven i Polen (1918- 1939) hade matematiken en stor betydelse och nivan pa larandet var
hdg, men under forsta och andra varldskriget sjonk denna radikalt. Lararna blev hotade att
doédas och undervisningen forbjods helt och hallet. Tyskland anfoll Polen vilket medférde
skrack och all typ av undervisning forbjéds. Manniskor undervisade istéllet varandra och
vissa larare vagade sig pa att undervisa i olika manniskors kéllare eller liknande. Den som
blev tagen pa bar garning riskerade att bli dodad. Under andra varldskriget dodades mer &n
hélften av alla aktiva polska matematiker, andra flydde ur landet (Nowak, 1975). Detta
avskrackte dock inte alla eftersom de ville skaffa sig kunskap. Efter krigsslutet 1945 borjade

matematiken ta form igen.



Den polska skolan har lagt ner mycket arbete i att utforma undervisningen pa ett bra satt
och lata nivan och kraven ligga hogt for att eleverna ska ges mojlighet att prestera. Kraven pa
lararna har hojts for att forbattra kunskaperna. | ateruppbyggnaden av matematik-
undervisningen bidrog det Polska matematiska férbundet (Polskie Towarzystwo
Matematyczne), (Markowiski, 2000-2011).

3.2 Arbetssatt och undervisning

Konstruktivism ar ett vanligt uttryck i dagens skola i Sverige menar Gudrun Malmer i sin bok
Bra matematik for alla (2002:24). Hon anser att det &r lararens uppgift att utforma bra
inlarningstillfallen dar det kan ske en aktivt skapande process. Lpo94 stéller storre krav pa
undervisningens utformning nu an tidigare eftersom da betraktades eleverna mest som passiva
mottagare. De fick ldra sig det som l&raren kunde.

Bade larare och elever maste métas pa samma niva for att kunna fa ett bra forhallande som
gynnar inlarningen. Innehdllet i undervisningen ska anpassas till eleverna och deras
forutsattningar samt att lararen ska ta hansyn till alla sociala samband (Malmer, 2002:25). Da
lararen har sina genomgangar med klassen sker inlarningen via tal, skrivning, lyssnande och
lasande. Enligt Olga Dysthe (2003) ar det ett av dem béasta satt att lara sig nagot. For att
inlarningen ska ske behdver elever en inre motivation och lararens engagemang sa att
undervisningsnivan inte sjunker. Malmer skriver att larare, pa grund av trygghet, véljer att
anvanda sig av det som star i laroboken. De plockar ut manga idéer utifran boken eftersom det
ar lattare.

Varje elev ar naturligt motiverad men maste motiveras ibland (Dysthe 2003). Malmer
(2002) pekar ocksa pa att lararen maste vara flexibel och variera svarighetsgraden pa sin
undervisning och repetitionssatt sa att undervisningen standigt halls vid liv. Detta sa att
eleverna inte tappar fokus eller sitt intresse. Larare maste veta att matematik inte bara handlar
om att rakna tal och lara sig formler utan i forsta hand om att forstd problemldsning. Vid ett
varierat arbetssatt ser eleverna att det finns olika sétt att lara pa, mer intressanta eller snabbare
satt. Matematiklektionen far da en poang som uppstar da eleverna far en “aha-upplevelse” i
anknytning med att de ser samband som de tidigare inte uppmarksammat (Malmer, 2002:27).

| artikeln "Matematisk utbildning i ett integrerat system” (Karina Krawczyk, 2009) star det

om den belgiske innovatéren O. Decroly som ocksa hade sin metod. Han betonade barnets



rattigheter samt att man ska ta hansyn till dess utbildningsbehov och anpassa sig till deras
utveckling.

Enligt H Siwek gar undervisningen ut pa att ge sina elever en helhetsbild genom att binda
samman olika dmnen som tillsammans visar var manniskans plats i vérlden ar. Hon menar
aven att det ar viktigt att begrénsa den direkta undervisningen vilket innefattar 6verféring av
kunskap genom att lara eleverna utifran larobocker. Med en sadan metod satts lararen och
laroboken i en central stéllning av lektionen. Efter ar av erfarenhet av att genomfora och
uppna ett nytt arbetssatt i klasserna 1-3, kan man dra slutsatsen att organisationen av
verksamheten pa ett holistiskt sétt, kombinerat med de erfarenheter som ligger nara barnens
intellektuella kapacitet, ger det basta resultatet och gor sa att verksamheten blir mer intressant,
rolig och larorik samt effektivare (Karina Krawczyk, 2009).

| matematiken bor uppgifterna anpassas till elevens intellektuella formaga med hansyn till
principen om L. Vygotskij, att undervisningen utvecklas bast néar eleven hojer sina kunskaper
till nasta niva. Darfor ska eleven starkas och uppmuntras till att 16sa uppgifter som hor till
dess egna maojligheter, (2009).

3.3 Teorier

Larande har med relationer, motivation och engagemang att géra. Larande sker via deltagande
och elevers samspel med varandra, med hjalp av sprak och kommunikation, som &r de
grundldggande elementen (Dysthe, 2003;31). Varje individ &r naturligt begdvad och
motiverad for att lara sig nagot nytt. Tack vare vara fyra sinnen lar vi oss saker (Johansson,
2007;13). Dysthe menar ocksd att det finns tre olika ldarande, behavioristiska,
konstruktivistiska samt det sociokulturella. Dessa har olika synvinklar. Behaviorismen menar
att larande forandrar elevens yttre det vill sdga beteende. Det sociokulturella beskriver att
larandet &r en social praktik medan konstruktivismen betonar larandet i elevens inre (Dysthe,
2003;33). Behaviorismen representerade tankande kring larande och utbildning som sedan
blev grunden for undervisningsteknologin som innebar att utbildningen byggdes upp pa ett

systematiskt satt utifran tydliga mal (Séljo, 2000;53).

3.3.1 Sociokulturellt perspektiv

“Erfarenheten formar fornuftet och fornuftet formar verkligheten” (Vygotskij, 1934;109).



Den ryske psykologen och filosofen Lev Semjonovitj Vygotskij foddes i dagens Vitryssland
och dog sedan i dagens Ryssland. Vygotskij grundade idén om att barns utveckling sker i
samspel med andra i omgivningen. Han menar &ven att en anpassad undervisning inte ska
vara for svar men inte heller for latt for eleverna (Saljé, 2000). Johnsen Hoines skriver i
boken Matematik som sprak att innehallet pa undervisningen ska vara tillgangligt for alla
elever dvs. att innehallet ska “tas ned till elevernas niva” (Johnsen Hoines, 2008:119). Mellan
1920-1960 vidgades olika syner och teorier. Vygotskij kom forst ut med det sociokulturella
perspektivet. Han forskade om hur vi méanniskor lar och utvecklas (Saljo, 2000;48). Han
menade att vi lar oss i utifrdn egna erfarenheter samt andras. Forskaren Olga Dysthe
(2003:52) som &r professor i pedagogik pa universitetet i Bergen, menar att kunskap, mening
och forstaelse skapas genom interaktion med andra. Detta paminner lite om Vygotskijs tankar
kring larande. Darfor ar samspelet mellan elev — larare mycket viktig men ocksa elev — elev
eftersom elever lar sig utav varandra.

| det sociokulturella perspektivet finns tva centrala begrepp, kommunikation och
sprakanvandning. Roger Saljo papekar i boken Larande i praktiken (Séljo 2000;67) att genom
kommunikation blir barnen mer delaktiga i hur manniskor forklarar olika fenomen. Via
sprakanvandning lar sig barnet att ta till sig allt som kan behdvas i kontakt med andra
méanniskor. Det sociokulturella synsattet menar att barnet behdver en vuxens hjalp for att
kunna utvecklas framst nar det galler begreppsbildning och konstruktion av egna begrepp
(Riesbeck, 2000;35). En av forutsattningarna for ett sociokulturellt perspektiv pa larande och
tankande &r att man uppvisar intresse om hur individer tillagnar sig fysiska tillgangar. |
dagens skola utgar vi mycket ifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Man kan annu
inte forklara larandet hos oss individer. Detta perspektiv handlar om hur vi individer
tillgodogor oss olika kunskaper och fardigheter pa olika satt (Séljo, 2005). Satten & manga
bl.a. i hemmet, i skolan eller bland kamrater. Det sociokulturella perspektivet menar att vi
maste kunna se och ldgga storsta fokus pad “méanniskan i vérlden” och inte pa “méanniskan och
varlden” eftersom detta ger oss minniskor en annan syn pa vérlden (Riesbeck, 2000:31).

Psykologen Lev S Vygotskij papekade att tva termer &r speciellt viktiga inom det
sociokulturella perspektivet, redskap och verktyg. Enligt S&ljo menade Vygotskij att redskap
och verktyg &r de resurser t.ex. de intellektuella eller fysiska som vi anvénder oss av for att
forsta var omvarld och hur vi ska agera i olika situationer. Vi manniskor har en mycket unik

formaga att dela med oss av erfarenheter med andra manniskor. Inlarningen sker genom att vi
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soker information med hjalp av andra eller ur egna erfarenheter. Vart larande baseras pa

kommunikation, beteende, tanke och uppfattning (Riesbeck, 2000;35).

3.3.2 Konstruktivistiskt synsatt

Jean Piaget var pedagog, biolog, teoretiker och filosof och forblev den mest inflytelserika
teoretikern inom pedagogik och kunskapsteori. Han sdg pa sig sjalv som en
kunskapsteoretiker (Séljo, 2000:49). Jean Piaget har dominerat med sina idéer kring larande
och darfor ar dessa idéer sa vanliga inom var syn pa larande idag (Riesbeck 2000;35). Han
satte individen och dess intellekt i fokus. Séljo (2000) menar i boken att Piaget ville visa pa
hur vi manniskor bildar kunskap i vart samspel med omgivningen. Hans viktigaste fraga var
att ta reda pad hur vetande och forstaelse uppkommer och hur dessa utvecklas hos oss
méanniskor (Riesbeck, 2000:35-36). Poangen var att skaffa en battre bild av vilka
tankeprocesser som ar grunden i barnens tdnkande och begreppsbildning (Hwang, 2007:45).
Barnen ska tillatas gora egna erfarenheter for att kunna utvecklas. Piaget menar att barnet ska
latas aktivt upptacka saker pa egen hand och ledas av sin nyfikenhet. Hans teorier hade och
har fortfarande idag en stor betydelse for hur undervisningen i dagens skola skall ga till.
Barnen ska konstruera utifran egna erfarenheter med hjélp av sina sinnesintryck, sitt fornuft
samt i samspel med andra méanniskor (Riesbeck, 2000;35). S&ljo menar att ménniskan inte ar
en apatisk varelse som godkanner olika sinnesintryck fran omvérlden utan &r mer aktiv och
skapar helheter av det vi fornimmer (Séljo, 2000:59). Det konstruktivistiska synsattet betonar
att individen inte tar emot information pa ett passivt satt utan att individen sjalv aktivt kan
konstruera sin egen forstaelse av omvarlden. Han havdar aven att kunskap uppkommer via
barnens eget manipulerade av olika objekt. Det ar sa barnen upptacker sin omvarld det vill
séga hur den ser ut, hur den fungerar, hur man kan kombinera olika objekt samt genom att
kanna pa den och vara i kontakt med den (Saljo, 2000:56, 65).

Enligt Saljo ser Piaget varje barn som en egocentriskt individ som starks genom att sjalv
konstruera och utveckla sin forstaelse av omvarlden pa sitt eget sétt utan att nagon pressar
eller tvingar pa. Kunskap konstrueras av individen sjélv, det ar ingenting som lagras innan

utan allt kommer med tiden (Séljo, 2000).

11



4 Metod och materialinsamling

Under denna rubrik redogdrs for valet av metod for att samla in material. Arbetet bygger pa
en jamforelse mellan fyra larare, tva i Polen och tva i Sverige. Inledningsvis presenterar jag
vad jag utgar ifran, vilken metod jag inspirerats och anvant mig av och varfor jag inte anvant
mig av den andra metoden. Sedan beréttar jag vidare om mitt val av damne och varfér jag valt
detta. Slutligen redogér jag for vad en intervju och observation &r, samt att jag tar upp

reliabilitet, validitet och etiska aspekter.

4.1 Val av metod

Jag kommer att anvanda mig av den kvalitativa metoden som innehaller undersokningar i
form av intervjuer och observationer. Den kvalitativa metoden innebér att den &r explorativ,
alltsa upptackande. Detta hanger ihop med det jag vill gora, for min studie handlar om att ta
reda pa och upptacka hur larandet gar till i dessa klasser bland de fyra lararna d.v.s. vilket

arbetssatt lararna anvander i Sverige respektive Polen.

4.1.1 Kvalitativ metod

En kvalitativ metod &r en undersékning som inte innehaller siffror, den gar inte att mata
eftersom det ar mjuk data (Larsen, 2009;22). Mjuk data ar darmed en ickesiffrig information.
| denna undersokning maste man sjélv forst tanka igenom vad malet &r med ens undersékning
och dérefter vélja ratt metod. Ann K Larsen skriver i sin bok Metod helt enkelt (2009) att det
ar viktigt att kunna begréansa sin information sa att det inte blir for mycket. Hon papekar ocksa
att den kvalitativa metoden ar mycket mera tidskravande da den insamlade informationen ska
behandlas.

Min studie ar kvalitativ eftersom jag har valt att anvanda mig av intervjuer och
observationer som jag har genomfort. Jag har inte gjort ndgra méatbara undersokningar utan
bara samlat in information till min uppsats, begrdnsat mangden information samt tankt

igenom vad jag ska gora. Valet foll pa att utgd ifran intervjuer samt observationer.

4.1.2 Kvantitativ metod

Vid en kvantitativ metod anvander man sig av enkaéter, stéller upp tabeller och anvander sig

av olika intervjuer, detta kallas for hard data eftersom informationen kan kategoriseras samt
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att den innehaller siffror m.m. Till denna undersokning maste fragestallningarna vara helt
klara och tydligt formulerade samt avgransade. Malet ska vara tydligt. Boken Metod helt
enkelt (2007) visar pa att man ska utga fran tva olika definitioner till sina fragestéllningar,
teoretiska och operationella definitioner. | den kvantitativa metoden anvénds olika slags urval,
beroende pa vilket som passar bést.

Denna metod passar inte in i min studie da metoden bygger pa métbara resultat och
undersokningar som jag inte kan anvanda mig av i min studie. Aven om mina fragestallningar
har varit avgransade och planerade har jag inte kunnat anvanda mig av olika enkater eller

liknande i min studie.

4.2 Urval och etiska aspekter

I min undersékning valde jag att jamfora fyra larare i tva olika skolor, en i Sverige och en i
Polen. Skolorna var slumpmassigt utvalda liksom lararna.

For att uppna mitt mal akte jag ivag till en stad i Polen dar jag hittade en skola ute pa
landsbygden och den andra narmare staden. Jag lamnade en forfragan i bada skolorna om jag
skulle kunna fa intervjua en pedagog samt observera en matematiklektion. Jag forvantade mig
ett snabbt svar darfor hade jag redan tidigare forberett mina intervjufragor som jag 6versatt till
polska for att underlatta for pedagogen. Sedan tidigare visste jag att engelskan inte &r allas
starka sida, darfor tog jag mig tid att ta det pa polska. Fradgorna gick inte att Oversatta
ordagrant eftersom de da skulle tappa sin betydelse. Det var darfor tidskravande att
genomfodra dversattningen.

Skolan i Sverige var lattare att hitta. Jag sokte efter pa larare pa samma skola. Via
skolornas hemsida skickade jag en forfragan till tva olika larare inom arskurserna 1-3 via
deras e-post. Den ena gick med pa intervju och observation medan den andra bara hade tid for
en e-post intervju. Har behdvde jag inte andra mina intervjufragor, eftersom jag skrivit dem
pa svenska lat jag dem vara sa som de var. Da jag fick som svar att en e-post intervju bara ar
mojlig tankte jag att det kommer bli svart. Jag forvantade mig inte sa ldnga svar men det jag
fick var kortare an vad jag trodde. Jag tankte da tillbaka till det jag sett pa observationen pa
den skolan och gjorde det basta jag kunde utifran hennes svar.

Alla fyra lararna arbetar pa olika satt med matematik. Pa vardera skola observerade jag tva
lektionstillfallen samt intervjuade fyra larare (tva pa varje skola) om deras undervisning och

arbetssatt i matematik. Vid skolan pa den polska landsbygden gick ena lararen med pa bade
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en intervju samt observation. Den andra valde bara en intervju samt lat mig efter intervjun se
deras material som fanns i klassrummet.

Jag har valt att lata alla lararna samt skolorna vara anonyma eftersom nagra av lararna hade
sadant 6nskemal. Lararna i Polen har jag valt att kalla A (den forsta) och B (den andra) medan
de i Sverige for C och D.

Det finns forskningsetiska principer som delas in i fyra olika krav, informationskravet,
samtyckekravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Varje krav har sina regler och
kan fordjupas mer specifikt. Kraven utgor riktlinjer som forskare ska folja. Det &r en typ av
vagledning vid forskares planering av olika projekt. Vid informationskravet ska forskaren
informera deltagare till sin forskning sa att de & medvetna om vilka villkor som galler.
Informationen som ges ska vara detaljerad. Det andra kravet, samtyckekravet, innebér att
forskaren ska inhamta deltagarens samtycke och om deltagaren &r minderarig ar kravet att be
om vardnadshavarens samtycke. Tredje kravet, konfidentialitetskravet, innebar att deltagarens
information ska forvaras pa ett sadant satt sa att obehdriga inte kan ta del av det. Det fjarde
och sista kravet, nyttjandekravet papekar att deltagarens information inte far utelamnas till

annat bruk an forskningsandamal, (Vetenskapsradet, 2002).

4.3 Intervjuer

| en kvalitativ studie finns mojlighet att samla in material pa olika satt bland annat via
intervjuer och observationer, som jag har valt att anvanda mig av. Som jag ndmnde innan har
mina intervjuer sin grund i den kvalitativa metoden.

En intervju kan bade vara strukturerad eller ostrukturerad menar Larsen (2009). Den
strukturerade intervjun bestar av fardiga och tydliga fragor och personen som ska intervjua ar
val forberedd. Den ostrukturerade ar inte fardig an, intervjufragorna och ordningen kan
fortfarande vara oklara (Larsen, 2009; 83). Dessa tva metoder skiljer sig at beroende fran
person till person. Den typ av intervju jag har valt ar bade ostrukturerad och strukturerad. Den
forsta lararen var oforberedd och ordningen varierade dven om fragorna var desamma som for
den andra lararen, skillnaden var bara att den andra var mer forberedd. Fragorna som stélldes
till alla larare var lika. Till pedagogerna i Polen hade jag ¢versatt dem till polska eftersom jag
ansag det var mest lampligt eftersom engelskan inte ar deras starkaste sida.

Fragorna ska vara tydliga och inte vara helt ledande. De ska vara latta att forsta for den

som blir intervjuad. Ofta kdnner man inte den personen som ska intervjuas darfor ar det extra
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viktigt att intervjun k&nns bra for den som intervjuar men framforallt for den som blir
intervjuad. Personen ska ké&nna sig trygg och bekvam, darfor valde jag att Gversdtta mina
svenska fragor till polska. Detta papekar Ann Larsen i sin bok Metod helt enkelt (2009).

En av fyra intervjuer utfordes via e-post pa grund av att lararen inte hade tid att ta emot
mig. Detta paverkade informationen eftersom svaren var korta och inte speciellt konkreta.

Genom detta fick jag mindre material att utga ifran.

4.4 Observationer

Observationer bygger pa nagot som vi ser eller har sett, som vi iakttagit en langre tid eller kort
tid och dar anteckningar har kommit till nytta antingen under tiden eller efterat (Larsen,
2009). Vi iakttar en situation som é&r relevant for studien som vi bestdmt oss fér. Genom
observationer samlar vi pa oss data som ar kvalitativ (Saljo, 2000:89). Observationer delas
ofta in i tva grupper, kontrollerade observationer och faltundersokningar. | de kontrollerade
observationerna avviker allt fran de sanna situationerna. Miljon ar bestamd for den speciella
observationen. Faltundersokningar ar daremot anvandbara da vi vill underséka/observera en
undervisning som vi dr intresserade av (Larsen, 2009).

Det finns manga olika satt att observera pa, ett av dem &r att man skriver nagon typ av
loggbok, det bygger pa samma princip som en dagbok. Saledes en bok dar man skriver ner det
man observerar dag for dag eller till och med flera gdnger om dagen. Detta leder till att ens
studie blir mer detaljerad, man skaffar sig mer information om det man &r intresserad av och
resultatet blir tydligare.

Jag har gjort en faltundersokning pa bada skolorna eftersom jag ville se hur undervisningen
ser ut och hur den ar uppbyggd. Jag antecknade det jag hann observera i en loggbok som

skulle vara till hjalp i mitt arbete.

4.5 Validitet

Med detta begrepp menas giltighet och relevans (Larsen 2007;40). De data som vi samlar in
maste vara sa relevant som mojligt for var fragestallning. Informationen som vi samlar pa oss
maste Overensstamma med vara teorietiska definitioner. Materialet som blivit insamlat till en
undersokning maste ha hog validitet, den ska vara sa trovardig och relevant som mgjligt.
Validitet och reliabilitet ar tva begrepp som man anvander i kvantitativa och kvalitativa

forskningsmetoder. Nar det géller en kvantitativ. metod har man redan innan paborjad
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datainsamling bestamt vilken datainsamlingsmetod man ska anvanda sig av (Gunnarsson,
2002). Det &r viktigt att veta om i vilken situation och population resultat ar giltiga for.

| min studie har jag valt att omformulera mina intervjufragor till mina intervjupersoner
eftersom vissa av dem skulle kunna forstas fel och det skulle kunna paverka validiteten.
Fragorna gar ej att Gversatta ordagrant darfor andrades formuleringen pa frdgorna fran den

svenska intervjun till den polska, som jag tidigare nd&mnde.

4.6 Reliabilitet

Med reliabilitet menas hur palitlig var information &r samt hur precis den &r for var
undersokning. Fragorna ska vara vél genomtankta och planerade (Larsen 2007;41). Texten
eller ens studie ska vara palitlig och den ska vara trovardig sa att man kan lita pa det studien
visar (Gunnarsson, 2002). Den kunskap som vi kommer fram till visar pa hur tillforlitlig var
studie dr. Reliabilitet handlar framst om noggrannhet vilket innebér att materialet ska vara
noga bearbetat och genomfort s att risken blir mindre for att blanda ihop sitt material.
Reliabiliteten ar reproducerbar, vid en matbar studie.

Oversattningar 4r en tolkning, det &r hur vi tolkar och forstar en text eller vad ndgon annan
manniska talar om. Oversattningen maste vara s trovardig som méjlig och relevant sa att
personen man oversatter at forstar och aven den som lyssnar. | mitt arbete har jag aven anvant
mig av internetsidor som jag Gversatt for att lasaren ska forsta det jag vill fa fram. Aven det
skulle kunna paverka arbetet eftersom polska inte ar sa internationellt.

En annan sak som kunde och som kan ha paverkat reliabiliteten ar att jag framst har anvant
mig av svensk litteratur och forskning. Detta eftersom jag inte haft mojlighet att lana polska
bocker fran Polen och i Sverige finns inte sddana bocker.

Det finns en regel som géller for validitet och reliabilitet, det vill séga:

1. HOg reliabilitet garanterar inte hdg validitet.

2. HOg validitet forutsatter hog reliabilitet.

(Gunnarsson, 2002).
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5 Resultat

| resultatdelen presenterar jag det jag kommit fram till ur det material som jag samlat ihop.
Mina intervjufragor har jag lagt till som bilaga 1. Till en borjan beskrivs intervjun med den
polska ldrarinnan i arskurs tre och observationen som jag genomfort i hennes klass darefter
kommer den andra intervjun med lararinnan i arskurs ett i den polska skolan i Polen. Efter de
polska lararna foljer intervjun och observationen med den svenska lararinnan i arskurs tre i
skolan i Sverige samt intervjun med arskurs tva lararen. Jag har valt att skriva dem var for sig
for att det ska vara lattare att skilja pd dem. Jag redogor for alla intervjufragor i en
sammanhé&ngande text. Som jag nd&mnde tidigare kallar jag dem A, B, C och D.

5.1 Intervju A

Intervjun tog plats i en polsk skola i Polen, direkt efter en matematiklektion som jag
observerade. Pedagog A &r i medelaldern och har undervisat i Gver tio ar pa samma skola.

Den mest givande arbetsmetoden enligt henne ar da man kan se och hjalpa alla sina elever
till en sadan niva dar ingen kanner sig utanfor. Eleverna ska ha en chans att uttrycka sig,
utvecklas samt att ha tid att tanka till utan att de kanner nagon typ av press varken fran larare
eller fran andra elever i klassen. Som pedagog maste man kunna anpassa sin
undervisningsniva efter elevernas niva menar hon. Meningen &r att undervisningen skall vara
sa givande som mojligt for eleverna. Inlarningen ska ske stegvis och pa ett varierande satt sa
att eleverna inte tappar fokus eller sitt intresse.

Arbetsmetoden varierar beroende pa vad eleverna arbetar med for tillfallet. Nar det galler
matematik och da framst de fyra raknesatten kan metoderna vara olika. Da lararen ska
introducera nagot nytt och okant for eleverna ar det mycket viktigt att vara sa tydlig som
mojligt. Detta sker bast genom gemensamma genomgangar samt att eleverna far vara med och
rékna vid tavlan och visa samt forklara for varandra. Storsta delen av lektionen arbetar de alla
tillsammans. Ut6ver detta maste lararen framst tanka pa sitt sprak och satt att forklara olika
problem. Detta maste dock anpassas sa att eleverna kanner sig bekvama eftersom inte alla ar
vana att kliva fram till tavlan. Dar finns en rédsla for att bli utskrattad eller utpekad vid de
tillfallen eleverna raknar fel. Lararen ser denna metod att fa fram eleverna till tavlan som
positiv eftersom mycket uppmarksamhet riktas at dem och sedan hjalps de alla at tillsammans
att 16sa uppgifterna. Nar som helst under lektionens gang far de stélla fragor da de inte forstar.
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Lektionen ar mer spontan an planerad dven om de har en plan att ga efter. Meningen &r att
kunna jobba igenom 6vningarna i boken i en lagom takt sa att eleverna hanger med och
samtidigt forstar vad de gor for nagot. Innan varje lektion sker en kort repetition av vad de
gjorde féregaende matematiklektion. Lararen foljer en larobok som ar gjord for lagstadiet (1-
3), utifrn den anpassar hon sedan sjalv sina uppgifter efter eleverna. Hon bestammer sjélv
hur mycket tid hon lagger pa vissa dvningar eftersom hon kanner sin klass och vet vilken niva
de ligger pa. Tid och upplagg bestammer lararen sjalv. Manga av eleverna ar snabba medan
andra behdver mer tid och hjalp. Pedagogen gor alltid en enkel planering till varje
matematiklektion men lagger inte pa nagot krav att allt ska klaras av innan lektionen &r slut.
Klarar barnen av ena punkten i planeringen gar hon dver till nasta och &r planeringen inte klar
foljs den upp pa nasta lektion.

Det &r en ganska stor klass och da ar det viktigt att genomfora undervisningen sa att alla far
nytta av den. Lektionen ar cirka 40-45 min och som lérare vill jag att de ska lara sig och fa ut
sa mycket som mojligt ur lektionen, sager pedagog A. Ofta i borjan av lektionen sjunger hon
en sang med barnen eller tranar pa olika ramsor. Dessa sanger eller ramsor kan i princip
handla om allt majligt, ibland ar det olika matematikmatematiksanger eller barnvisor.
Lararinnan papekar att de ofta arbetar alla tillsammans, speciellt infor ett prov. Da ar det
viktigt att undervisningen ar sa givande som mojligt. I detta fall utgor repetition den storre
delen av lektionen. Eleverna tillfragas eller bes att kliva fram till tavlan for att rdkna
tillsammans med de andra barnen. Alla hjalps at, om de fastnar nagonstans hjalper pedagogen
till. Ar det ndgot nytt som ska introduceras sker en genomgang, annars arbetar de i sina
matematikbocker. Efter ungefar halva lektionen sjunger de sanger igen eller ramsor, men
framst tranar de olika tal bl.a. multiplikationstabellen som &r grunden i arskurs tre. Pedagogen
valjer spontant ut ndgot tal som hon skickar ut till en av eleverna. Eleverna maste svara
snabbt. Detta dr en snabb ”lek” som eleverna dlskar och samtidigt fir de en snabb repetition
pa tabellen och lar sig den utantill. Undervisningen ska vara intressant och den ska ske i
lagom tempo sa att eleverna hanger med och forstar allt menar alla pedagogerna. | detta &r

dem 6verens. ar bra.

5.2 Observation A

Observationen dgde rum i en polsk skola i Polen tisdagen den femtonde mars vid elvatiden

och pagick under en lektion som varade i cirka 45 min. Det var ett intressant tillfalle. Sjalv
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gick jag dit nervos men samtidigt mycket nyfiken och positiv eftersom jag sjalv inte vet hur
skolan i Polen fungerar.

Det var en larare och hon hade 23 elever i sin klass. Klassrummet var relativt litet men alla
hade gott om plats i alla fall. P4 vaggarna hangde alfabetet och olika arbeten som eleverna
gjort likasa de fyra rakneséatten.

Lektionen borjade med en kort sang om multiplikationstabellen, da vacktes ett minne hos
mig, jag sag framfor mig min tid da jag gick i skolan och min klass sjong liknande sanger.
Nar sangen var slut tog barnen fram sina matematikbocker men innan de oppnade dem
fragade lararen om vad de minns fran forra lektionen och nagra elever fick beratta. Darefter
Oppnade eleverna sina matematikmatematikbdcker och undervisningen startade. De skulle
rakna multiplikation med uppstallning (bilaga2). Lararen fragade eleverna om det fanns nagon
som kunde rakna pa detta satt och om de minns fran vilket hall man borjar rakna. Manga
elever rackte upp handen, men en del av dem var fortfarande osdkra &ven om de har lite
kannedom om hur man raknar. Alla elever kom ihag att man borjade rdkna med entalen forst i
uppstallningen. Lararen bad eleverna komma fram tre och tre till tavlan, de fick varsin uppgift
som de fick rakna ut infor hela klassen. Genast markte jag att alla barnen var ivriga pa att fa
komma fram till tavlan och visa att de kan. Det var intressant att se att de &r vana.

Tempot pa undervisningen var lagom, efter varje avklarad évning fragade pedagogen om
nagon inte forstod, det forekom nagra elever da och da som inte helt greppade utrakningarna.
Dessa elever blev uppmanade att komma fram till tavlan och genomféra nagra uppgifter
sjalva tillsammans med pedagogen medan de andra satt tysta pd sina platser och forsokte
rékna ut andra uppgifter.

Dagen da jag var dar skulle barnen ha med sig miniraknare, ldrarinnans tanke var att
barnen sjalva skulle kunna kontrollera om de raknat ut sina uppgifter ratt pa ett snabbare satt
samt sakta och sdkert minnas minirdknarens funktioner som de lart sig tidigare. Efter ungefar
halva lektionen avbrot lararinnan med en kort paus eller ”lek”. Leken gick ut pa att hon fragar
slumpmassiga tal inom multiplikationstabellen och skickar ivag fragan till ndgot barn som far
svara sa snabbt de kan. Barnen utmanade sig sjalva och verkade vilja bli battre och béttre. Jag
upplevde att eleverna kunde véldigt mycket av multiplikationstabellen, réttare sagt hela.

Darefter fortsatte lektionen som innan pausen.
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5.3 Intervju B

Intervjun agde rum i samma polska skola men i en arskurs etta. Pedagogen &r en kvinna i
medelaldern med néstan tjugo ars erfarenhet inom lararyrket.

| klass 1- 3 sker en basinlarning, det menas med att alla &mnen & sammankopplade med
varandra. Det ar forst i de senare aren som amnena blir uppdelade. Hon menar pa att allt
material ska vara konkret sa att barnen ser och anvander sig av det da de behover. Materialet
t.ex. olika spel, flanobilder, kulramar osv. ska fungera som ett hjalpmedel for barnen och
utbudet ska vara relativt stort pa grund av att barnen lar sig pa olika sétt. Undervisningen sker
pa olika sétt beroende pa hur barnen mar och vad de vill lara sig. Lektionen ar genomtankt
och planerad, ibland mindre, andra ganger mer, eftersom pedagogen tror pa att hon kan vara
spontan i sin undervisning. Meningen med lektionen &r att den ska vara sa larorik som mojligt
och for att det ska ske maste undervisningen variera. Hon menar pa att variationerna kan vara
manga, och dessutom maste man som larare vara 6ppen for olika forslag bade fran barn och
andra larare. Alla har olika tips pa en bra undervisning, dven barnen kan ge exempel pa hur de
skulle vilja ha det. Ibland blir det lek eller grupparbeten andra ganger praktiska dvningar och
spel med ramsor. Manga ganger ar det kul med en brainstorming sa att barnen kan fa ut alla
sina tankar kring ett @mne. Inom matematiken &r det ett bra sétt, for ofta har barnen sina
funderingar som da dyker upp. | klassrummet finns fargglatt material och hjalpmedel som
hanger pa vaggarna t.ex. som bilder pa plommon, &pplen som barnen sjalva kan flytta 6ver
och dela in och sedan rakna da de behdver vid latta rakneuppgifter. Bilderna har magneter pa
baksidan som latt gar att flytta ver fran en sida till en annan. Detta hjalpmedel &r praktiskt,

kul och konkret, ett bra satt till addition och subtraktion.

5.4 Intervju C

Denna intervju dgde rum via e-post eftersom pedagogen inte hade tid att traffas. Fragorna
skickades ivdg till pedagogen ungefér en vecka innan observationen skulle genomforas.
Dagen efter fick jag svar pa mina fragor, korta svar. Skolan ligger ute i en av Stockholms
fororter.

En bra metod som fungerar i min klass ar att borja varje lektion med en genomgang av det
som tagits upp pa foregaende lektion och det som ska goras nu. Metoden ar bra for att da
repeterar eleverna det de gjort och far storre grepp om det de haller pa med. Repetitioner har

aldrig skadat nagon anser pedagogen. Satten ar manga, man maste bara hitta det som passar
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bast for ens klass och elever. Pedagogen sjdlv papekade att hon ibland véljer att ha en kort
genomgang infor varje lektion for att kunna inleda elevernas arbete samt fraga dem om de
finns nagra oklarheter. Hon menar att da ger hon barnen tid till att tdnka ut vad de vill veta
eller fa svar pa nagot som de undrar dver. Nar eleverna ska borja pa nagot nytt galler det att
inleda deras arbete pa ett bra och givande satt, darfor blir genomgangarna langre och djupare.
Genomgangen ér till for att klargora och forklara nya problem och taluppgifter for eleverna.
Efter den langa eller korta genomgangen far de jobba vidare i matematikboken eller med
nagra matematikovningar pa papper. Matematikboken eller dessa ovningspapper skall
bekréfta det som eleverna nyss lart sig eller fatt forklarat for sig.

Nar pedagogen planerar sin matematiklektion ar det viktigast att géra den sa intressant som
mojligt sa att eleverna inte tappar fokus. Meningen &r att variera sin undervisning sa mycket
som mojligt. Barnen skall erbjudas en bra och varierande undervisning som underlattar
inlarningen for dem och later dem se att man kan lara sig en sak pa olika satt. Pedagogen
menar ocksa att det ska uppsta en dialog mellan elev och larare samt mellan larare och elev.

Undervisningen ska varieras pa manga satt for att visa pa att samma sak kan laras ut pa ett
mer Kreativt och roligare satt, mer intressantare &n den gamla vanliga traditionella lektionen
som gar ut pa att ha en kort genomgang och sedan lata barnen arbeta sida upp och sida ner i
sina matematikbocker. Olika arbetsblad och praktiska uppgifter Okar elevernas

fardighetstraning.

5.5 Observation C

Observationen agde rum i en svensk skola i en forort utanfér Stockholm onsdagen den sjéatte
april halv nio till halv tio pd& morgonen. Det var givande att vara dar och kunna félja deras
matematiklektion. Eleverna hade precis avslutat att skriva sina nationella prov sa lektionen
borjade med att ga igenom nagra svara uppgifter. Detta for att visa barnen olika satt att rakna
och gora klart for dem hur man raknar just dessa svara uppgifter. Uppgifterna handlade om
hur man subtraherar flera stora tal i en uppstallning.

Pedagogen satte pa smartboarden och under tiden pratade hon om de svara uppgifterna. Hon
skrev upp olika tal som uppstéllningar, bade med addition och med subtraktion. Barnen
stallde manga fragor just vid uppstéllningen med subtraktion eftersom de inte visste hur de
skulle réakna ut den (bilaga 3). Nar de gatt igenom de uppgifter som var svara tog pedagogen

fram nagra arbetsblad som hon forberett precis innan lektionen borjat. Forst delade hon ut
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dessa papper sedan tog hon nagra minuter pa sig att repetera med barnen hur de skall rakna.
Det tog en stund att repetera tabellerna. Barnen arbetade enskilt med dessa papper efter den
korta gemensamma genomgangen. | klassrummet befann sig tva larare eftersom det var 32
elever i klassen. Under den korta genomgangen samt da pedagogen gick igenom de svara
uppgifterna efter nationella proven observerade jag eleverna och deras intresse och hallning. |
borjan var de mycket ivriga men intressent sjonk nastan genast och hallningen sjonk ihop som
en sack potatis. Da de skulle ge exempel pa olika tal kade intresset igen men da pedagogen
visade hur man ska rakna fanns inte intresset kvar, de borjade smaprata med varandra. Det var
bara ett fatal som lyssnade och visade engagemang. Da jag gick runt i klassen och tittade
intressant pa elevernas arbetspapper markte jag att de har uppgifter upp till femmans tabell
och att de kombinerar multiplikation med division eftersom de hor ihop ganska mycket. Runt
om i klassrummet fanns olika fargglada inplastade papper med olika matematikramsor pa, det

var alla de fyra raknesatten pa dem med en ramsa till vardera raknesatten.

5.6 Intervju D

Denna intervju tog plats i en svensk skola ute i en av Stockholms férorter med en kvinna i
femtiodrsaldern som har jobbat med barn i ca.24 ar. Hon verkar vara en glad, utatriktad och
positiv pedagog med mycket kunskap som hon vill féra 6ver till eleverna.

Pedagogen anser att man maste jobba mycket brett, dvs. att folja upp det teoretiska med det
praktiska och att manga ganger upprepa samma sak sa att alla elever far samma mojlighet till
inlarning. Matematik &r ett svart &amne som kraver talamod och férstaelse och framforallt tid. |
borjan &r det latt matematik, de fyra raknesatten gar fort att lara sig. Men for eleverna i 1-3 ar
det nytt och da behdver larare vara extra noga pa att lara ut ratt eftersom det sedan foljer med
hela livet. Konkreta hjalpmedel ar populart och till stor hjalp. Far barnen ta och rora vid
matematikmatematikproblemen, sa far de storre forstaelse. Forstdelsen ¢kar ocksa da de
tillsammans I6ser problem samt att de forsoker lite sjélva och darefter far en latt och bra
forklaring till varfor det blir just sahar. Lararen tycker att ett bra satt ar att kika in pa
lektion.se dar man delar med sig och tar del av andra larares synpunkter, idéer och tips till
olika matematiklektioner. Dar finns manga olika matematiktips for alla arskurser, inte bara 1-
3.

En sak som pedagogen papekade var att inte bara begréansa sig till matematik inomhus utan

dven prova pa och anvénda sig av “utematematiken” dvs. att man rédknar utomhus och tinker
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pa addition eller subtraktion da eleverna leker eller organiserar lekar som innehaller
matematik. Aven utanfor skolan eller under andra lektioner stéter eleverna pad matematik, sa
man kan sdga att matematiken finns runtomkring oss hela tiden, menade den svenska
pedagogen.

Alla elever ska ha hort och gjort sig bekanta med aktuella matematiktermer, d&ven geometri,

som den nya laroplanen pekar pa.
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6 Analys

Har nedan ska jag gora en jamforelse mellan de fyra lararna. Med tanke pa att jag utgatt ifran
att gora en observation och tva intervjuer i vardera land har arbetet en poang. Jag ska jamfora
intervjuerna och observationerna som jag gjort och samtidigt koppla detta till forskning och
teorier som jag anvant mig av tidigare. Detta kapitel &r ordnat efter intervjufragorna, en fraga i

taget, darefter foljer litteraturen. P4 samma satt gér jag med mina observationer.

6.1 Jamforelse mellan intervju A, Boch C, D

Vilket arbetsséatt anser du vara mest givande och varfor?

Denna fraga vacker sakert manga tankar i en lararens huvud eftersom arbetssatten & manga
och olika. Varje larare har just sitt satt som de flitigt foljer. Fragan kan vara svar att svara pa
eftersom manga larare kan tanka sig svara sa som de skulle vilja arbeta, inte som de arbetar.

Bade de polska och svenska pedagogerna satte inget speciellt ord pa vilket arbetssétt eller
larostil de anvander sig av och vilket av dem som ar mest givande nér det galler matematik.
De tycker att det ar svart att undervisa pa ett satt som passar alla. Pedagogerna papekade
tydligt att gemensamma genomgangar ar viktiga och att de alla anvander sig mest av detta
arbetssatt eftersom da ar forhoppningsvis hela klassen med. Detta dverensstammer med det
som Dysthe (2003) talar om att grundsynen pa larande &r var inre motivation och vart
engagemang. Dysthe menar ocksa att varje individ &r naturligt motiverad da de ska lara sig
nagot nytt. De fyra sinnena, syn, lukt, horsel och kansel, utgor en viktig del av inlarningen
(Johansson, 2007:13), d&ven om man inte alltid tanker pa det.

Pedagogerna menade pa liknande satt om att vid introducering av ett nytt avsnitt géller det
att planera en ganska lang genomgang samt ha tid for vidare repetitioner for att de nyinlarda
kunskaperna ska befastas ordentligt. De tva matematiklektionerna jag var pd handlade om
multiplikation. Lektionen borjade med antingen en repetition av féregaende lektion eller en
genomgang av nagot nytt. | intervju A papekar den polska pedagogen att som ldrare ska man
kunna se alla elever samt att ha en 6ppen relation till dem sa att ingen av dem kanner sig
utanfor. Detta hadnger ihop med det som Olga Dysthe menar i sin bok Dialog, samspel och
larande (2003) att just inlérningen sker b&st genom att lyssna, l&sa, skriva och tala. Darfor

skall nivan pa inlarningen kunna vara sa anpassad som mdjligt menar Gudrun Malmer (2002)
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och undervisningen skall ske i elevernas tempo och deras intresse ska lyftas fram sa att
undervisningen inte blir trakig och att barnen inte tappar fokus sa latt.

Den polska pedagogen i intervju B menar att arbetssattet maste kunna varieras, detta var
aven de svenska pedagogerna inne pa da jag besokte skolan. Pedagogerna var Gverens om att
ett varierat arbetssatt minskar risken for att undervisningen blir trakig och att eleverna tappar
fokus men det visade sig vara annorlunda i praktiken. Det verkade vara sa att de pratade om
hur de skulle vilja ha det istéllet for hur det &r och hur de gor. I boken ”Bra matematik for
alla” (2002) menar Malmer att det ar viktigt att bjuda barnen pa en “aha upplevelse”. En
sadan upplevelse forekommer da eleverna lar sig nagot nytt eller nagot som de funderat over
men inte kunnat I6sa. Pedagog A var mycket inne pa detta och via observationen i hennes
klass fick jag se det. Eleverna var mycket nyfikna och upptéckte nya lésningar och svar.

Det basta arbetssattet enligt dessa fyra larare &r da alla elever far vara med nar pedagogen
har en genomgang och ar lyhord. Det sociokulturella perspektivet menar att vi maste kunna se
och ldgga storsta fokus pd “méinniskan i virlden” och inte pd “minniskan och virlden”

(Riesbeck, 2000:31) eftersom detta ger oss manniskor en annan syn pa varlden.

Hur gor du sjalv?

Arbetssattet varierar mellan pedagogerna men med vissa likheter. Alla pedagoger menar att
eleverna lar sig bast da de gemensamt och alla tillsammans i klassen har genomgangar samt
da de arbetar mestadels av lektionen tillsammans, aven i matematikboken. Vygotskij
framhaller att det vasentliga i barnens intellektuella utveckling sker da praktisk aktivitet och
problemldsning samarbetar med talet, det vill sdga da barnen lar sig hantera och forsta
symboler och tecken (Riesbeck, 2000:33). Det sociokulturella synséttet menar att barnet
behdver en vuxens hjéalp for att kunna utvecklas framst nar det galler begreppsbildning och
konstruktion av egna begrepp (Riesbeck, 2000:35). Repetitionsgenomgangarna ar for det
mesta lika langa for alla fyra pedagogerna. Daremot nar det handlar om ett nytt avsnitt
introducerar de polska pedagogerna det langre tid for sina elever. Att introducera nagot nytt ar
viktigt papekar Malmer. Detta stammer med det hon skriver om i sin bok att poangen med
matematiklektionen ar att barnen skall kunna fa en aha-upplevelse i samband med att de ser
samband som de inte uppmarksammat tidigare genom en muntlig forklaring (Malmer,
2002:27). Pedagogerna i Polen later sina elever fa prova pa, testa sig fram samt visa sina

utrakningar pa tavlan. Detta kan jamforas med de svenska pedagogerna som anvander sig av
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att skriva och visa pa en stor tavla, smartboard, dar eleverna far komma fram och visa.
Pedagogernas syn pa deras egna arbetssatt blev tydligare da jag slog samman intervjun och
observationen som jag gjort med dem. Forskaren Piaget menade att varje individ ska latas
upptacka saker pa egen hand, de ska ledas framst av sin nyfikenhet eftersom varje barn tar in
information da de ar aktiva inte som passiva varelser (Saljo, 2000:61). Detta stammer bra
overens med vad de fyra pedagogerna tyckte i sina intervjuer. Barnen maste fa prova sig fram
pa egen hand efter en stor genomgang for att se om de verkligen forstatt vad lararen nyss gatt
igenom. Pedagog A tycker att det ar bra att hon arbetar tillsammans med barnen men under
arbetet later hon dem tanka sjalva och komma fram till ett svar. Hon menar att de lar sig battre
pa detta satt. Pedagog C anser samma sak som A med tillagget att hon finns dér da eleverna
har nagon fundering kring ett tal eller utrdkning. Detta for att hjélpa till eftersom det finns
elever som behdver langre tid pa sig for att forsta.

Pedagog A, B och D menar att spraket ar en viktig del i undervisningen det vill saga hur vi
pratar sarskilt tonen och vart ordforrad ar speciellt viktiga. Larare maste vara medvetna om
vilken viktig funktion spraket utgoér i matematikundervisningen menar Malmer (Bra
matematik for alla, 2002:45), det galler inte bara textuppgifter utan ocksa sjalva
genomgangarna. Olga Dysthe (2003) papekar aven hon att spraket ar viktigt for elevernas
larande. Larandet sker bast via elevernas samspel och deltagande, darfor ar lararens sprak
extra viktigt. Eleverna maste forsta for att kunna ga vidare i arbetet.

Pedagogerna, fraimst D, understryker att deras sprak och de sjalva maste vara valdigt
tydliga med eleverna sa att de kan vara sakra pa att eleverna forstar och inte gissar sig fram
till svaren. Manga larare valjer att forenkla de matematiska begreppen t.ex. fran addition till
istallet plus for att eleverna lattare ska forsta. Risken blir da att eleverna lar sig fel, darfor &r
det battre att pa en gang ldara barnen ratt begrepp eftersom barn ar intelligenta varelser
(Malmer, 2002:49).

| matematikundervisningen ar det inte bara lararens sprak som raknas. Har utgor ocksa de
sociokulturella erfarenheterna och barnens upplevelser en viktig roll for deras sprakliga
utveckling (Riesbeck, 2000:33). Med hjalp av lararens bra kunskaper i sprak och réatt
anvandning samt via matematiska samtal har eleverna chans att forbattra sitt matematiska
sprak och sin forstaelse for matematiska begrepp (Kursplan med kommentarer, 2008:12).
Detta stammer Gverens med det som den polska lararinnan (A) gjorde i sin klass. Aven den

svenska (D) gjorde liknande pa liknande satt.
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Pedagog C viéljer ofta ut évningspapper som kan bekrafta det som genomgangen pa tavlan
handlat om eller om det inte finns nagra bra papper later hon eleverna jobba enskilt i sina
bocker. Pa liknande sétt gor dven pedagog B da eleverna hunnit gora klart snabbare an vad
hon tankt. C papekar att det ar svart att hitta nagot bra material som stimulerar och
uppmuntrar barnen till larande &ven om hon anvénder sig av internetsidan lektion.se, medan D
hanvisar just till denna hemsida eftersom man kan hitta bra tips och idéer dar.

Vid genomgangarna far barnen ibland komma fram och visa nagot pa smartborden men for
det mesta ar det bara pedagogen som anvéander den och barnen far hitta pa olika tal till olika
exempel. Gudrun Malmer tar upp i sin bok att barnen skall erbjudas den basta mojliga
kunskapen inte den mest mojliga for genom det 6kar barnens lust att lara (Bra matematik for
alla, 2002:42). Det som Malmer papekar stimmer med det jag fick veta i intervjun med
pedagog A och &ven B som jag sedan fick bekraftat under observationen i klassrummet. De
foljde sin korta planering som var baserad pa en larobok som ar gjord for arskurserna 1-3. Det
spelade inte sa stor roll for dem om eleverna inte blev klara med den gjorda planeringen for
lektionen eftersom de fortsatte vid nésta lektion. Enligt den polska kursplanen fran 2007 ar det
lararens roll att sakerstalla varje elevs villkor for utveckling av matematiska formagor och
mojligheter.

Pedagog C gjorde pa motsvarande satt, hon hade en planering som hon gjort sjalv med
hjalp av olika lektionstips fran andra samt internet. Barnen behovde inte bli klara med sitt
arbete men det vore bra om de blev det. Detta gar att koppla till den kognitivistiska teorin om
larande som innebér att eleverna behdver en utgangspunkt i sin undervisning. De behover se
ett undervisningsmonster for att kunna forsta den information de far och sedan bearbeta den
samt att skapa sig en egen forstaelse kring den information de nyss fatt hora. Pedagog A och
D anser att eleverna far ut mest av att arbeta tillsammans vare sig det &r 6vningspapper eller i
matematikboken. Eleverna kliver fram till tavlan och rédknar hogt for varandra och léser
uppgifterna tillsammans och pedagogen finns dar som st6d. Som elev maste man vara
kanslomassigt stark for att kunna klara av problemldsningarnas svarighetsgrad och det visar
pa att man kan hantera sitt beteende pa ett rationellt satt &ven om de &r negativa (Beata Kut,
2002-2011). Eleverna ar vana att kliva fram och det &r bra, for att genom att ga fram till tavlan
far de den uppmarksamhet som de behdver. Lusten att lara forbattrar den djupa forstaelsen
(Malmer, 2002:42).
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Bada lararna har intressanta tankar om inlarning och bada satten kan vara bra i olika
situationer beroende pa hur ens klass ar. Att kunna lsa matematiska problem samt hantera
dem kraver en hog niva av kanslomassig mognad fran barnen. | varje matematisk
problemlésning finns det en svarighetsgrad, och att 16sa uppgiften visar pa att eleven klarat av
den svarigheten (Beata Kut, 2002-2011).

Vad tanker du pa nar du planerar en matematiklektion?

Alla fyra pedagogerna anser att lektionen &r valdigt viktig och att den ska vara bade
intressant, rolig och givande. Det ar bast nar lektionen kan varieras pa olika sétt och att man
inte bara arbetar i matematikboken. De polska pedagogerna, A och B, menade pa att deras
lektioner &r mer spontana an planerade. De svenska pedagogerna, C och D, har daremot en
annan syn pa lektionens planerande. De anser att en lektion ska vara relativt planerad sa att
bade eleverna och lararen vet vad som galler, men daremot behdver den inte vara sa detaljerad
utan kan vara spontan ocksa. Detta kan knytas an till det Saljoé skriver om planering. |
undervisningen ar det lararens roll att forklara for eleverna hur de ska forsta sin omvarld och
hur den fungerar. Darfor &r det viktigt att lektionen ar delvis planerad sa att barnens tankar far
plats i den planeringen om det & mojligt sa att det inte bara ar lararen som leder (Séljo, 2000).
Pedagog A gor bara en latt och enkel planering som hon anvander som stod utifall att barnen
skulle jobba igenom allt snabbare an hon tankt sig. Pa liknande sétt gér B, hon har till sin
hjalp en stor handbok som varije larare i arskurs 1-3 har i Polen. Den svenska lararen C har
alltid hela lektionen fullt ut planerad men dock inte sa detaljerad, utan véldigt enkelt planerad
det har inte D for hon ligger nagonstans emellan de polska pedagogerna samt den svenska.
Hon blandar sina arbetssatt utefter det som passar. Ena gangen ar hon mer planerad och har
tagit hjalp av handboken medan en annan gang ar lektionen spontan. Hon provar sig fram och
diskuterar olika tips med sina kollegor pa jobbet.

Meningen i undervisningen ar att ge barnen en helhetsbild av det dem lar sig, sa att de ser
och forstar helheten samt stérks i sitt larande (Krawczyk 2009). Lektionen skall vara lugn och
inte stressa upp eleverna menar dessa pedagoger. Vi tjanar inget pa att vi kor igenom
lektionen sd snabbt som mojligt utan att barnen forstar nagot, menar den ena polska
pedagogen. Roger Saljo beskriver att i det sociokulturella perspektivet &r det inte troligt att
elevernas egna aktiviteter ska leda till att de sjdlva “utforskar” olika abstrakta kunskaper om

omvarlden utan att nagon vuxen finns dar med dem (Saljo, 2000:62).
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Det &r alltid bra att frascha upp elevernas minne med att repetera foregaende lektion nar
det handlar om multiplikationstabellen som eleverna arbetar med menade pedagog A och C.
Hon (A) blir inte orolig om barnen inte hinner med planeringen utan fortsatter med den dagen
efter. Tempot ar lagom, det viktigaste att barnen hanger med och skaffar sig forstaelse och
hinner fraga det de undrar 6ver. Det stimmer Gverens med kognitivismen som menar att
elever inte dr passiva varelser som tar in information och olika kunskaper utan det &r just
genom aktivitet som de skaffar sig sin egen forstaelse och bild av omvérlden som de lever i
(Séljo, 2000:56). Somliga elever kraver en langsammare inlarning medan andra behdver
utmaningar och behdver stimuleras med svarare eller snabbare tempo menar Gudrun Malmer
darfor kan alla barnen inte ldra sig pa samma satt (Malmer, 2002:28). Lika tempo for alla kan
orsaka att hela undervisningen blir kvantitativ och inte kvalitativ

Det jag forstar utav alla intervjuer &r att pedagogerna pekar pa att det ska uppsta en dialog
mellan elev och larare och mellan larare och elev, och det hanger dven ihop med det som den
ena polska pedagogen menar med sin undervisningsmetod. | de svenska klasserna uppstar
dialog vid genomgangarna och da de fragar nagot. Annars jobbar de sjélva och enskilt for det
mesta. Att jamforas med att det i de polska klassrummen uppstar dialog mellan eleverna och
lararen da de arbetar alla tillsammans med de givna uppgifterna. De har mer utrymme for
dialog. Detta &r i 6verenstammelse med forskaren Olga Dysthe (2003:52) som menar att
kunskap, mening och forstaelse skapas genom interaktion med andra.

Hur varierar du matematikundervisningen sa att eleverna inte tappar fokus?

Det finns manga sétt att variera sin lektion pa menar lararna men det kan vara svart uttryckte
sig den ena svenska lararen. Lektionen beror pa vad man gatt igenom med barnen tidigare.
Alla lektioner &r cirka 45-50 minuter men dessa minuter varieras pa olika satt i de har
klasserna.

Den polska pedagogen A menar att man som larare maste halla igang eleverna hela tiden
pa ett bra satt. Hon pekar pa att undervisningen inte maste vara helt planerad utan att man kan
dven vara spontan. Daremot ar det viktigt att ha koll pa barnen och se vad de behover, sa att
man kan variera eller ta en ’paus” om det behovs bara for att bryta av det jobbiga for tillfdllet.
Forfattarna till boken Ett klassrum som lockar (2007:32) tar upp detta eftersom de anser att de
elever som dar stillasittande en langre tid och dar koncentration ar pa topp inte kan halla sig

”vakna” sd lange. D4 sjunker vakenheten och koncentrationen och dé blir det svarare att ta in
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mer information och kunskap. Darfor ligger det i lararens ansvar att pa nagot vis pigga upp
sina elever. Ett bra satt enligt forfattarna till boken dr att gbra en kort rorelseaktivitet
exempelvis en sang dar de pumpar in syre i blodet vilket gor att man kanner sig piggare. Allt
som dessa barn tar in, det vill sdga all kunskap, konstrueras av dem sjalva eftersom ingenting
finns lagrat i varje individ utan det ar vi sjadlva som lagrar erfarenheter och kunskaper under
hela vart liv utifran det vi ser, hor och tar till oss (Saljo, 2000).

Eleverna ska kanna trygghet och sakerhet och att de inte kéanner sig tvingade till nagot,
undervisningen kan goras rolig och intressant. Den schweiziske forskaren Piaget anser att
varje individ och dess intellekt ska ligga i fokus i allt vi gor och planerar (Saljo, 2000:49). Via
bland annat sanger, lekar och olika matematikévningar fangar eleverna upp viktig och
anvandbar information som de kan ha nytta av. Den kognitivistiska inlarningsteorin enligt
Jean Piaget handlar om att allt larande ar en aktiv konstruktionsprocess dar barnen lar sig att
ta emot, tolka och koppla ratt information med det som de redan vet (Dysthe, 2003:36).
Sangerna mitt i lektionen r ett bra satt att &ndra tankarna under en stund sa att barnen samlar
nya krafter till resterade matematikundervisning. Att erbjuda eleverna att rékna vid tavlan och
visa att de kan &r ett bra satt att ge dem uppmarksamhet som de behéver. Eleverna far vara
med i genomgangarna och vara med och tycka till vad de vill géra under lektionen. De far

aven sédga om de tycker det &r givande och under samma tema som de just arbetar med.

6.2 Jamforelse mellan observation A och C

Observationerna var intressanta och klassrummen liknande varandra en aning. Antalet elever
skildes daremot at. | observation A fanns det 24 elever och en larare medan det i B var 32
elever och tva larare.

Dagens skola utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Roger Saljo, (2005),
menar att alla individer tillgodogor sig egna kunskaper och fardigheter. Detta stammer
overens med bada pedagogernas uttalanden, observationerna och det som pedagogen
Vygotskij pratar om. Han menar att vi méanniskor anvander oss av olika typer av verktyg det
vill sdga resurser for att skaffa oss kunskap (Saljo, 2000). Det kan t.ex. vara intellektuella
resurser som hjalper oss att forsta var omvarld.

Observationen klargjorde for mig och vackte mina tankar. Da jag gjort bada
observationerna fragade jag mig varfor de polska barnen inte har nagot laborativt material

medan de svenska har sa mycket? Behover de det? Kan de anvanda sig utav det? Det polska
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klassrummet har inget laborativt material alls jamfért med det svenska dar parmar med
elevernas arbeten samt spel och lasebdcker 1ag pa hyllorna och i skapen. Det férvanade mig
eftersom de svenska barnen sag detta material 6verallt i klassrummet. De hade fritt fram att
anvanda sig av det nér de kande behov. Detta arbetssatt, laborativt material, associeras framst
till nyborjarundervisning eller for de eleverna med lag prestationsformaga for att de ska kunna
fa hjéalp pa ett annat satt och darigenom kunna férbattra sina kunskaper och sin prestation
(Malmer, 2002:92).

De polska barnen hade bara miniréknare till godo men inte alltid, eftersom de framst skulle
lara sig rakna i huvudet for att sedan kontrollera pa minirdknaren. Har fungerade
undervisningen pa ett gammalt och mer traditionellt satt som det var forr, med krittavla,
vanliga sma bord som bankar till barnen, inga speciella hjalpmedel. Detta att jamforas med
den svenska klassen som har nya tekniska prylar och bl.a. en smartboard, mycket laborativt
material och moderna bankar.

Manga skolor i Polen gar fortfarande efter det gamla traditionella sattet att undervisa, samt
att de inte anvéander speciell materiel till sin undervisning. Denna undervisning liknar den som
en gang i tiden fanns i Sverige. Boken Alla barn har sarskilda behov (Bergstrom, 2001:68) tar
upp att fram till 1980 undervisade larare utifran att alla barn lar sig pad samma sétt, det var sa
kallad katederundervisning.

Under lektionernas gang raknade bada klasserna tal ur multiplikationstabellen, de svenska
hade ett arbetshafte med roliga uppgifter och de polska arbetade med sin larare i
matematikboken. Vi larare maste tanka pa hur vi dverfor kunskap at de mindre. Det finns s&
mycket att tdnka pa i all var undervisning. Undervisningen kan se ut pa olika sétt beroende pa
vad man gor. En del kan tycka att jobba tillsammans inte &r sa bra eller tvartom att eleverna
jobbar enskilt, medan andra kan tycka att bada satten ar bra. Roger Saljoé pratar om
overforingsmetaforen i sin bok Larande i praktiken (2000:48) dér han klargor hur viktigt det
ar att tanka pa hur larare 6verfor kunskap och fardigheter fran de som kan, det vill séga de
vuxna, till de som kan mindre, barnet. De elever som réknade i boken med lararen kunde hela
multiplikationstabellen, &nda upp till nian. Andra kunde upp till femman men anvande sig av
en tabell som visar ratt svar om de inte kunde. Barnen i de bada skolorna var duktiga pa sitt
satt, den svenska hade mer flyt med division men hade lagre kunskap om att forsta och kunna

multiplikationstabellen samtidigt som de polska var tvartom.
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Pedagogen Vygotskij anser att Piagets teorier visar pa att barnet fran borjan ar en autistisk
varelse som sedan overgar till att vara en social. Har stimmer inte deras teorier Gverens
eftersom Vygotskij sjalv papekar att barnet redan fran borjan &r social och det sociala fylls ut
med hjalp av dialog med andra (Vygotskij, 1934:10-11). Eleverna i dessa tva klasser ar
mycket pratiga men &r anda ivriga att lara sig mer, speciellt de polska barnen da de ska fa
komma fram till tavlan, det vill alla. Detta jamfort med de svenska barnen som inte ar sa vana

i att arbeta pa detta satt. Har leder lararen vid tavlan och barnen sitter pa sina platser.

32



7 Sammanfattande diskussion

Mitt arbete bygger pa en jamforande analys av fyra pedagogers arbetssétt, tva i Sverige och
tva i Polen. Jag har anvant mig av och utgatt ifran Lev Vygotskijs och Jean Piagets teorier om
det sociokulturella och kognitivistiska synsattet. Detta eftersom dessa synsatt annu &r aktuella
i dagens skola. Denna studie har varit ett mycket givande arbete for mig och det har varit
intressant att ta reda pa mer information om undervisning och arbetssétt i den polska skolan
och skapa djupare kannedom om den svenska skolan.

Sjalv har jag gatt i en svensk skola och aldrig tyckt illa om undervisningen i den, darfor
drogs jag till att skapa mig en egen uppfattning om den polska skolan som jag hort sa mycket
om under min barndom. Under hela min skoltid har jag alltid varit nyfiken hur mina
kusiner/sléktingar har det i Polen och hur deras skola ser ut. Mitt intresse av undervisningen i
den polska skolan har alltid varit dar, darfor ndr jag nu har tillfalle vill jag garna undersdka
och skriva om det.

Arbetet har visat att det finns skillnader i larandet i dessa lander vilket jag inte trodde nér
jag paborjade arbetet. Det var tva skolor som jag bestamde mig for, i de skolorna var det tva
larare pa varje som jag intervjuade. Nar jag nu &r klar kan jag séga att det finns bade likheter
och skillnader. Alla fyra pedagoger lyfter fram att gemensamma genomgangar &r nagot som
alla elever behdver och som dr en del av ett bra arbetssatt, vidare &r de Overens att
uppmuntring och att anpassa lektionerna ska vara i centrum for att eleverna ska kunna halla
fokus sa langt som mojligt.

Som jag ndmnt ovan finns det &ven skillnader i pedagogernas arbetssatt. | de gemensamma
genomgangarna far barnen i Polen vara med aktivt och dven komma fram till tavlan och l6sa
uppgifter sjalva eller med hjélp av de andra. | de svenska skolorna, som jag besokte, ar det
daremot begransat med att komma fram till tavlan, har sitter alla kvar pa sina platser och
lararen star framme vid tavlan. De polska pedagogerna ar mer spontana i sin undervisning, de
planerar den inte s& noga. Enligt dem gor det inte s& mycket om eleverna inte hinner klart
nagonting som de pabdrjat tillsammans eftersom det kan de gora klart nasta lektion. Det finns
alltid tid till det. I Sverige planerar pedagogerna mer &n i Polen. Hela lektionen &r inte
planerad fullt ut, det kan férekomma mer spontana infalla ocksa men inte i lika stort man.

Nar jag satt i dessa tva klassrum under observationerna raknande jag aven barnen och fick

det till 23 i det polska respektive 32 barn i det svenska. Det som forvanade mig och gav mig

33



funderingar var att den polska pedagogen var sjalv som larare i klassen medan i den svenska
klassen var de tva, en larare och en fritidspedagog som hjalp.

Utifran mina fragestallningar har jag lart mig en del samt skapat en battre bild av olika
arbetssatt i dessa skolor. Varje larare har sitt satt att lara, alla har sitt arbetssatt som de foljer
flitigt aven om de inte alltid kan satta ord pa vilket arbetsatt. Pedagogernas sétt att tanka ar
valdigt intressant och larorikt for de har ratt pa sitt satt samt att de vill barnets basta. Darfor
anpassar de sin undervisning efter sina elever. Dessa fyra pedagoger &r engagerade och vill ge
barnen den bésta mojliga undervisningen sa att de far en bra grund infor sina kommande ar.
Genom detta arbete kom jag fram till att pedagogerna i stort sett anvander sig av liknande
arbetssatt, bara att de uttrycker sig pa olika stt.

| bada landerna borjar den seridsa undervisningen i arskurs ett dar eleverna redan har stora
krav pa sig sjalva. De ar engagerade, nyfikna och ivriga pa att lara sig nagot nytt och de vill
lara sig allt. | bade Polen och Sverige utokar barnen sitt matematiska vetande, de lar sig
baskunskaperna det vill séga de fyra rdkneséatten, addition, subtraktion, multiplikation samt
division. Detta ligger till grund for all matematik som sker under de senare arskurserna och
utanfor skolan da de ska leva och kunna till exempel ta hand om sin ekonomi eller jobba.

Jag hoppas pa att den nya laroplanen samt det nya betygsystemet kommer att paverka
barnens intresse for skolan och just matematiken eftersom amnet ar viktigt i vara liv. I Polen
staller eleverna sjalva hoga krav pa sig for att uppna malen. | Polen har en relativt ny
skolreform tratt i kraft. Den innebar att skolorna ska fa ett pedagogiskt stod, samt andra
institutioner ocksa inte bara skolor. Stodet ska riktas till de som behover det mest och lararna
ska kunna se till de individuella behoven hos barnen.

| mitt arbete ville jag forhalla mig neutralt till min analys av dessa larare eftersom det &r
latt att ta en larares sida bara for att man tycker den ena verkar battre an den andra. Alla
arbetssatt har nagot bra i sig och det maste man kunna se och lyfta fram. Nar jag tanker
tillbaka till min tid i skolan hade jag det bra och jag larde mig mycket, undervisningen var
varierad och intressant. Kraven stod hogt pa oss elever, mer an i andra skolor. Ibland sag jag
det som orattvist men sedan borjade jag forsta att det var just dessa krav som gav mig en fin
och séker grund for mitt framtida liv och studier.

Nar jag kom till skolan i Polen klarnade min bild av den polska skolan. Jag har alltid trott
att nivan ar valdigt hog och att pedagogen anvander nagot speciellt material for att eleverna ar
sa duktiga, men sa var inte fallet. Daremot arbetar lararen valdigt enkelt och fridfullt med de
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unga eleverna och kravet ligger lite dolt under ytan, men det finns dér och genom l&rarens
pedagogiska kunskaper nar det ut till de unga.

Genom min observation pa skolan fick jag klart fér mig att nivan kanske &r lite hégre an i
den svenska skolan. Barnen kunde genomfora olika multiplikationsoperationer pa alla tabeller
upp till nian men var dven duktiga pa division. De svenska barnen kunde division valdigt bra
men daremot var de mindre bra pa tabellerna upp till femmans tabell och anvénde sig dven av
lite hjalpmedel. Detta kan betraktas pa olika satt eftersom den ena skolan inte dr samre &n den
andra men nivaerna ar olika.

Som avslutning kom jag fram till att lararnas arbetssatt innehaller nagra skillnader men
aven likheter. De har liknande synsatt men utfor dem pa olika satt. Deras arbetssétt varierar
inte bara mellan de bada landerna, utan dven fran pedagog till pedagog inom landets granser,
da aven i Polen. Trots detta kanner jag att de manniskor jag traffat fortfarande ligger pa hogre

niva inom matematik &n jag gor, men kan variera fran person till person.
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9 Appendix

Bilaga 1 Intervjufragor

Vilket arbetssétt anser du vara mest givande, varfor?
Hur gor du sjalv?

Vad tanker du pa nar du planerar en matematiklektion?

Hur varierar du matematikundervisningen sa att eleverna inte tappar fokus?

Bilaga 2 Matematikovningar i klass 3, Polen

129 1089
* 8 * 4
1032 4356

Bilaga 3 Matematikévning under ett prov i Sverige
240
130
40
- 20
En liknande uppgift fran nationella provet i klass 3, en klurig uppgift som barnen inte visste
hur de skulle rakna ut. Lararen vill forklara for eleverna att det inte gar att rakna detta med en

uppstallning som ser ut pa liknande sétt.

Bilaga 4 Intervjuer

Interviu med pedagog A

Plats: Polen

Dag och datum: tisdag, 15/3-2011

Tid: ca.30min

Hjalpmedel: Anteckningsblock och penna

Interviu med pedagog B

Plats: Polen

Dag och datum: mandagen 17/10-2011
Tid: ca.20min

Hjéalpmedel: anteckningsblock och penna
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Interviu med pedagog C

Plats: Sverige

Dag och datum: onsdag 6/4-2011
Tid: -

Hjélpmedel: E-post

Intervju med pedagog D

Plats: Sverige

Dag och datum: onsdagen 2/11-2011
Tid: 20min

Hjéalpmedel: anteckningsblock och penna
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