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Forord

Jag vill rikta ett stort tack till de fem verksamma larare som har tagit sig tiden att sitta med
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bror Taner Yorulmaz och hans flickvan Sevim Tarhan for deras stod under arbetets gang. Sist
men inte minst vill jag tacka mina underbara vanner Pelin Ulusuker och Lana Barzanji for

deras stod.

TACK!



Title: “Textbook — my faithful friend “
Autumn: 2011
Author: Songul Yorulmaz

Mentor: Mikael Harlin

Abstract

The textbook is one of the instruments that teachers and students have available in their
teaching. For many years has textbook regarded as being too controlling and as a barrier to
students development in mathematics. Textbooks primary mission is to promote learning. My
study aims to provide an overview of how effective teachers use the textbook in mathematics
education as well as the pros and cons they see with their work. The work includes interviews
with five active mathematics teachers. The results of the survey showed that every teacher in
the study uses the textbook as the basis for their teaching. Teachers indicate that the textbook
is not the starting point when planning their teachings but the textbook is used as an aid in
teaching mathematics.
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Sammanfattning

Laroboken &r ett av de medel som larare och elever har till férfogande i undervisningen. |
manga ar har laroboken ansetts vara allfor styrande och som ett hinder for elevernas
utveckling i @amnet matematik. Larobdckers framsta uppgift ar att framja larandet. Min
undersoknings syfte ar att fa en 6verblick om hur verksamma larare anvander sig av
laroboken i matematikundervisning samt vilka for och nackdelar de anser med respektive
arbetssatt. Arbetet innehaller intervjuer med fem verksamma matematiklarare som jobbar pa
hogstadiet 7-9. Resultatet av undersékningen visade att varje larare i undersékningen
anvander sig av laroboken som grund for sin undervisning. Lararna anger att laroboken inte &r
utgangspunkten nar de planerar sina undervisningar utan laroboken anvéands som ett stod i

matematikundervisning.
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1. Inledning & Bakgrund

| manga skoldebatter har laroboken lange varit foremal for kritik. Laroboken har ansetts vara
alltfor styrande och som ett hinder for elevernas egen aktivitet och egna vagar for kunskap.'
En av de viktigaste fragorna i det sammanhanget ar inte om laroboken styr utan hur den styr

matematikundervisningen.’

| Sverige framstar matematikundervisningen som mer larobokstyrd jamfort med andra
EU/OECD-lander vilket framgar av TIMMS (Trends in International Mathematics and
Science Study) undersékningen frn 2007.2Undersékningen visar att i EU/OECD landerna
undervisas 60 % av eleverna av larare som har larobocker som huvudsaklig grund for
lektionerna i bade arskurs 4 och 8. | Sverige har alla elever i arskurs 4 och 8 larare som
uppger att de anvander larobécker som huvudsaklig grund i matematikundervisning. |
rapporten framgar det dven att sjalvstandigt arbete utgor en storre andel av lektions tid i
Sverige jamfort med andra lander i EU/OECD.*

| Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisning (2006) framgar det att larare maste
infora ett varierat arbetssatt med mer aktivt larande och mindre fokusering av laroboken for
att na malen. Ett varierat arbetssatt med inslag av laborativt arbete och arbete bade

individuellt och grupparbeten for att minska larobokens dominans i undervisning.”

Av egna erfarenheter fran skoltiden och praktikperioder har jag upplevt att manga larare
anvander laroboken i allfor stor utstrackning pa lektionerna. Borjan av lektionerna baseras pa
genomgangar darefter fortsatter lektionen med 6vningar i boken. Detta kan ge en bild av att

matematikboken formar en stor del av elevens matematik utveckling.®

Detta véackte mitt intresse for att undersoka vidare i vilken utstrackning verksamma
matematiklarare anvander sig av laroboken. Foljande undersokning kommer att behandla hur

fem verksamma pedagoger anvéander sig av laroboken i sin matematikundervisning.

! http://www.ped.qu.se/pedfo/pdf-filer/englund.pdf - Pedagogisk Forskning i Sverige (1999)arg 4 nr 4 5.328
Hémtad10.12,2011

“http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 Hamtad10.12,2011
3 http://ncm.gu.se/mv-bok 20.12.2005 Hamtad 10.12.2011
* http://ncm.gu.se/mv-bok 20.12.2005 Hamtad 10.12.2011

® http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2006) Hamtad12.12,2011
® http://hig.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2:119835- Hauptmann, Maria (2008) Matematikbokens roll

i matematikundervisningen: en intervjustudie med tva larare - Hamtad 07.12.2011


http://www.ped.gu.se/pedfo/pdf-filer/englund.pdf
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640
http://ncm.gu.se/mv-bok
http://ncm.gu.se/mv-bok
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640

2. Syfte

Syftet med denna studie &r att fa en 6verblick av hur verksamma pedagoger anvander sig av
laroboken i sin matematikundervisning samt vilka foérdelar och nackdelar de anser att

laroboken har.

3. Fragestallningar

e | vilken utstrackning anvands laroboken av verksamma pedagoger i
matematikundervisning?

e Vilka fordelar och nackdelar anser hdgstadielérare att det finns med att anvénda

laroboken i matematikundervisning?

4. Avgransningar

Detta examensarbete omfattar fem verksamma pedagoger som undervisar i matematik i skolar
7-9 om hur de forhaller sig till Iaroboken i sin matematikundervisning och deras uppfattningar
kring denna arbetssétt. | min uppsats avser jag med begreppet larobok den bok som varje elev
har ett eget exemplar av och som de anvénder for att arbeta i. Jag &r daremot inte intresserad
av andra laromedel i allménhet. | uppsatsen har jag inte heller undersokt elevers, skolledares

eller malsmans uppfattningar kring laroboken.
5. Begreppsdefinition

For att kunna sarskilja fenomen fran varandra behéver vi begrepp.” Begreppet larobok ar det
centrala begreppet som genomsyrar undersékningen. Nedan presenterar jag olika definitioner

av begreppet larobok.
5.1. Larobok

| Nationalencyklopedin definieras larobok som resurs for larande och undervisning.® En
pragmatisk definition av begreppet larobok ar att begreppet omfattar de larobdcker som har

godkants av statens larobokskontroll fér anvandning i skolor.®

"Wikman (2004) P& spaning efter den goda laroboken. Om pedagogiska texters larande potential. sid. 17
® www.ne.se Hamtad 12.30.2011


http://www.ne.se/

Enligt Wikman (2004) ar larobocker litteratur som mer eller mindre direkt producerats for att
uppfylla malen for undervisning. Larobdckerna ar tankta att anvanda for larande i samband
med skolarbete i skolan och i hemmet. Enligt Dahlgren(1985) &r larobdckerna unika genom
sitt tillrattalaggande av beskrivningar och forklaringar. Dahlgren (1985) menar att larobocker
ar jamnare till sin struktur an manga andra former av litteratur. Larobdcker &r inte autentiska

texter utan sammanstallningar av andra texter.™

Enligt Wikman (2004) kan man sammanfatta definitionerna for laroboken som en tillrattalagd
text som &r tankt att anvandas i undervisning. Laroboken férmedlar information och dven ett

forhallningssatt till vad som raknas som kunskap. ™
6. Disposition

Arbetet ar uppdelat i tolv kapitel. Arbetet inleds med inledning, syfte, fragestallningar, och
avgransningar pa forsta fyra kapitlen. | femte kapitlet genomgas begreppsdefinition om
begreppet larobok och i sjatte kapitlet granskas arbetets disposition. I det sjunde kapitlet
genomgas teorianknytning och olika definitioner och uppfattningar kring larande och

kunskap.

| kapitel 8 presenteras tidigare forskning om larobokens roll och anvandning i
matematikundervisning samt larobokens styrning. | det nionde kapitlet sammanfors val av
metod, urval, tillvdgagangssatt och validitet. | nast foljande kapitel presenteras
sammanfattningar av fem intervjuer i form av sammanfattningar. | det elfte kapitlet analyseras
resultat med anknytning till tidigare forskning som &r indelad i féljande rubriker; kunskap,
larobokens roll i matematikundervisning och fordelar och nackdelar med laroboken. | det

sista kapitlet presenteras diskussion och forslag till vidare forskning.

° Ibid.(2004) s. 17
1% \Wikman (2004) P& spaning efter den goda laroboken. Om pedagogiska texters larande potential s. 18
1 Wikman (2004) P& spaning efter den goda laroboken. Om pedagogiska texters larande potential s. 19



7. Teoretiskt ramverk

Nedan presenteras anledningen till det utvalde perspektivet, vad sociokulturell teorin innebar
samt olika uppfattningar och definitioner kring kunskap och larande.

7.1. Sociokulturellt perspektiv

Valet till den sociokulturella perspektiv som star som grund for mitt arbete &r pa grund av att
den sociala interaktionen mellan elever och larare anses som en viktig faktor i elevens larande

och utveckling.

Den sociokulturella teorin bygger pa den ryske psykologen Lev S. Vykotskij (1978) tankar
kring det som han kallar den narmaste utvecklingszonen. | métet med den som léar och den
som leder framtrader det sa kallade den narmaste utvecklingszonen. Enligt Vykotskij (1978)
innehaller denna zon de mojligheter som en larande person erhaller genom guidning av en
larare.'? En av utg&ngspunkterna for sociokulturellt perspektiv pé larande och manskligt
handlande &r att man intresserar sig for hur individer agnar sig och utnyttjar fysiska och
kognitiva resurser. | ett sadant perspektiv ar samspelet mellan kollektiv och individ i fokus
havdar forfattaren Roger S&ljo(2000)™ Termerna redskap eller verktyg har en speciell
betydelse i ett sociokulturellt perspektiv. Med termerna redskap eller verktyg menas saval

sprékliga, som fysiska, som individen har tillgang till och agerar i den.'*

Enligt Saljo (2000) ar kommunikativa processer helt centrala. Individen blir delaktig i
kunskaper och fardigheter genom kommunikation. Genom att hdra vad andra talar om och hur
de forestaller sig vérlden blir barnet medveten om vad som &r intressant och vérdefullt att
urskilja mangden iakttagelser som man skulle kunna gora i varje situation. Pa sa satt fods
barnet in i interaktiva och kommunikativa forlopp som redan pagar och i dessa forlopp finns

perspektiv p& och forhallningssatt till omvarlden.*®

Séljo (2000) anser att manniskan inte kan undvika att lara sig. Fragan ar vad vi lar oss i olika
situationer. Skolan och utbildning utgar alltid ifran antaganden och idéer om hur larande gar
till och hur kunskaper &r beskaffade. Aktiviteter sa som skolan och utbildning vilar pa
forestaliningar om hur man skall kunna kommunicera for att manniskor ska kunna ta till sig

insikter och fardigheter. Detta galler oavsett om den som undervisar sjalv & medveten om

12 Kullberg (2004) Lust och undervisningsbaserat larande — ett teoribygge sid. 34
13 S41j6 (2000)s.20
14 S41j6 (2000)s.20
15 S4ljo (2000)s.37
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vilka dessa forestallningar ar eller inte. Antaganden om larandets natur kan vara inbyggda i
skolan som verksamhet i skolans utrustning, i séttet att bygga lokaler, i l&robocker och i sattet
att proéva kunskaper.'®

| ett sociokulturellt perspektiv har manniskor formaga att lara och utvecklas. Manniskan
skapar hela tiden redskap med hjalp av att 16sa fysiska och interkulturella problem.*’
Kunskapstradering sker genom att omvarlden fortolkas. For barnet sker det genom lek och

annan form av samspel med personer i omgivningen.*®

Enligt Vykotskij (1978) ar barnet beroende av den vuxne. Nar barnet leker med foraldern lar
sig barnet grundlaggande samspelsregler osv. Pa detta sétt agerar inte barnet ensamt och
kommer in som ett slags l&arling i sociala samspel som vuxna redan bedriver. Kommunikation

och spréaks anvandning &r helt centrala och utgor lanken mellan barnet och omgivningen.*®
7.2. Larande

Larandet har en viktig position i var kultur havdar Séljo (2000). Larandet ar anknutet till vara
forestallningar om ekonomisk och social utveckling. Utav larandet har vi en 6nskan om att
forbattra vara levnadsvillkor.? Forfattaren Saljo (2000) anser att var formaga att l4ra ska ses
som mer generellt. Det ska inte begréansas till miljoer sa som skola och utbildning. Saljo
(2000) havdar att manga av de mest grundlaggande insikter och fardigheter lar vi oss av andra
sammanhang. Dessa sammanhang kan vara bland familjen, vanner och kamrater, i foreningar

och pa arbetsplatser som inte har syftet att formedla kunskaper.?

Forfattaren Ingrid Carlgren beskriver i sin bok Miljoer for larande (1999) att skolan bidrar till
bade skapandet av kunskaper och fardigheter hos manniskor. Enligt Carlgren (1999) handlar
larande om vad individer och kollektiv tar med sig fran sociala situationer och bearbetar i

framtiden.?

Carlgren (1999) framhaller vidare att larande sker mellan individer och i relation till en social

praktik. Pedagogiska verksamheter bildar inte bara miljoer for individers inneboende larande

16 5416 (2000) 5.47

17 S41j6 (2000) 5.73

18 S41j6 (2000) 5.66

9 1bid (2000) 5.66

2 S3lj6 (2000) s.11

21 S3lj6 (2000) s.12

22 Carlgren (1999) Miljoer for larande s.13
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utan de blir en del av detta larande.?* Manniskor sedan fodelsen har lart och delat med sig

alltid av kunskaper till varandra. Enligt Carlgren (1999) bygger manniskans tillvaro pé det. **
7.3. Kunskap

| boken Larande i praktiken menar S&ljo (2000) att kunskap lever i samspel mellan manniskor
forst och sedan blir kunskap en del av individen och individens tankande/handlande.?® Det
vardagliga samtalet ar den viktigaste komponenten i var kunskapsbildning vilket ger grunden
till insikter och kunskaper som individen tar med sig och formas av. Kunskapshildning

fungerar utan att manniskan ar medveten om det eller ser det som syftet med en aktivitet.?

Forhallandet mellan den information som finns tillganglig i ett samhélle och den kunskap som
individen utvecklar har forandrats under historiens lopp. Kunskapen har frilagts fran
méanniskan i dagens samhélle jamfort med antikens verbalt inriktade kultur. Enligt Wikman
(2004) innebar det att betydelsen av olika laromedel och ménniskans formaga att anvanda
dessa Okar standigt. Enligt Wikman (2004) befinner vi oss i ett utvecklingsskede som
ké&nnetecknas av att lararen ses som en handledare med uppgift att leda elevens sjélvstandiga
sokande efter kunskap. Wikman (2004) anser att detta kan aterspegla en uppfattning om det
maximala sattet att lara sig men aven fungerar som en anpassning till kunskapens

utveckling.”’

En annan teori om manniskan och kunskap ar att kunskap inte dr ndgon kopia av yttervarlden
som lagras i barnet likt en fotografi, utan kunskap konstrueras av individen. Kunskap ar
personlig och utvecklas av manniskan i en pagaende process. Vidare havdar Saljo (2000) att
kunskap handlar om en aktivitet d manniskan anstranger och engagerar sig.?

Wikman (2004) framhaller vidare att kunskap utvecklas i ett sasmmanhang och &r beroende av
individens tolkning. Kunskap finns pa olika detalj nivaer och manniskan behover begrepp pa

olika niva for att konstruera tolkningar.*

Enligt Vygostkij (1978) ar vardagskunskap insikter som ett barn utvecklar i sitt umgénge med

den fysiska narmiljon och med manniskorna i omgivningen. Vygotskij (1978) anser att det

2 Carlgren (1999) s.12
 S3lj6 (2000) s. 13

% S3lj6 (2000) s.11

% |bid. (2000) s.11

2T Wikman (2004) s.25
% Salj6 (2000) s. 11

2 Wikman (2004) s.27
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handlar om kunskap framvuxen ur den personliga erfarenheten. De vardagliga begreppen
vaxer genom de vetenskapliga. Elevernas vardagliga forstaelse behover utvecklas for att
kunna 6verga i en vetenskaplig uppfattning. Distinktionen mellan vetenskaplig och vardaglig
kunskap accentuerar lararen och larobokens roll i utvecklandet av elevens forstaelse anser
Wikman (2004).% Wikman (2004) framhéller vidare att kunskapen konstrueras av manniskan.
Aven om manniskan har tillgang till en gemensam fysisk verklighet kommer vara tolkningar
av denna variera. Undervisningen och larobokens uppgift blir da att framhalla dessa
tolkningar och hjélpa eleven vid utvecklingen av tolkningarna. Kunskapen paverkas av det
larandets motivation och av det sociala sammanhang dar kunskapen utvecklas. Kunskaper ar

intellektuella verktyg for att I6sa problem.®

Motivationen &r drivkraften for larandet anser Wikman (2004). Elevens kunskaper véxer
antingen genom att tidigare tankestruktur utokas av tillaggsinformation eller omstrukturerar
ifall om de inte ar lampliga i forhallande till det nya. For laroboken ar det valdigt viktigt att
framhalla elevens tidigare kunskaper speciellt i omraden dar forskning visar pa svarigheter att

omfatta nya begrepp.*
7.4. Sammanfattning

Jag har under denna del presenterat vad sociokulturella teorin innebér och hanvisat till teorins
grundare den ryske psykologen Lev S. Vykotskijs (1978) tankar kring larande och kunskap.
Den sociokulturella teorin star som grund for mitt arbete for att en av utgangspunkterna i
teorin handlar om att larare, elever och miljo skall vara delaktiga i laroprocessen. Teorins
tyngdpunkt &r att man Iar i samspel med andra. Inom det sociokulturella perspektivet ar det
manskliga handlande det centrala i larandet. | larande processen paverkas kunskapen av det

larandets motivation samt av den sociala sammanhang déar kunskapen utvecklas.

% Wikman(2004) s.27
1 Wikman (2004) s.28
% Wikman(2004) s.38
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8. Tidigare forskning

Detta avsnitt inleds med en beskrivning av matematikundervisning samt lite dvergripande om
olika uppfattningar kring larobokens roll och styrning i matematikundervisning samt hur den

paverkar elevens larande.
8.2. Larobokens roll och anvandning i matematikundervisning

Avsikten med undervisning och fostran anses vara att Overfora kulturarvet till néasta
generation.® 1 denna process kan larobckerna ha en central roll menar Wikman (2004)
Under folkskolans tid har larobdckerna spelat en avgérande roll fér skolutvecklingen.®
Laroboken &r en textsamling som l&rare och elever anvander sig av for att utveckla elevernas
kunskaper i &mnet. Dens framsta uppgift ar att framja larandet for eleven.® Larobokens
larandepotential &r inte bara beroende av textens uppbyggnad utan dven av relationen mellan
texten och undervisningens institutionella och sociala villkor.*® Bockerna har avsikten att
anvéndas for larande i speciella sociala situationer dvs. i samband med skolarbete i skolan

samt hemmet.*’

| mitten av 1800- talet och framat 6kades behovet av nya undervisningsmetoder i samband
med den stora 6kningen av folkundervisningen. Tidigare undervisades elever enskilt eller i
sma grupper. Nu skulle en larare undervisa ett stort antal elever i ett klassrum.*® Man borjade
sOka en metod som omfattade alla elever i klassrummet. Laroboken som hade gemensamma
texter fick en central funktion i denna metod.*® Utnyttjande av larobocker kan ge elever
uppfattningen om att plugga med larobocker ar det rétta sattet att lara sig. Darfor blir
anvandningen av laroboken en del av en oavsiktlig laroplan.*® Laroboken kan paverka elevens
larande dven pa andra satt &n genom innehallet som presenteras i text och bilder. Larobokens
auktoritet kan motverka elevers ifragasattande och gora eleverna uppméarksamma pa att

kunskapen ar foranderlig.**

¥ Wikman (2004) s.13
¥ Wikman(2004) s.13
% Wikman(2004) s.23
% Wikman(2004) s.15
¥ Wikman(2004) s.15
% Wikman (2004) s.74
¥ |bid (2004) 5.74

“0 Wikman (2004) s.79
1 Wikman (2004)s.82
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Om begreppet laroboksbundenhet byts istallet till larobokstyrning kan fenomen ges positiva
fortecken speciellt om larobockerna lyckas bygga undervisningen mot sadana mal som
laroplanen forutsatter anser Wikman (2004).%

I en undersokning som genomfordes av Chall och Conrad (1991) kom de fram till resultatet
att larobodckerna ar det priméra laromedlet i majoriteten av de klasser som undersoktes anger
Wikman (2004). Resultatet visade dven att lararna pa hogstadiet var mer benagna att anvanda

material som kompletterade larobdckerna an larare som arbetade i lagre arskurser.*®

| USA undersokte Sosniak och Stodolsky (1993) hur fyra lagstadielarare anvéande sig av
larobdcker och fann skillnader mellan olika larares anvandningsséatt samt att det skilde sig
mellan olika &mnen. Lararna uppgav aven att de anvander egna uppgifter vilket tyder pa
individuella variationer i anvandningen och att larare kompletterar laroboken med andra

laromedel.**

| Skolverkets rapport Larobokens roll i undervisning (2004) framgas det om Boel Englunds

sammanfattning om larobokens stéllning i féljande punkter;

e ”Liroboken har en kunskapsgaranterande - auktoriserande roll.”

e “Liroboken har en gemensamhetsskapande - sammanhallande roll, bade tankemassigt
-ideologiskt och praktiskt.”

e Liroboken underlattar — genom kombinationen av de tva forstnamnda funktionerna —
utvarderingen av eleverna och deras kunskaper for lararna.”

e “Liaroboken underlattar i vrigt arbetet och livet forst och framst for lararna, men
ocksa for eleverna.”

e “Liroboken har slutligen en disciplinerande roll.””*®

“2 Wikman (2004) s.83
¥ Wikman(2004) s.84
“ Wikman(2004) s.84
* http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2006) Hamtad 12.06.2011 (sid. 28)
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8.3. Larobokens styrning

De flesta undersokningarna visar att larobdcker har fortfarande en stark stallning i
skolundervisningen. Enkatundersokningen som genomfordes av Foreningen Svenska
Laromedelsproducenter (FSL) visar att farre &n 2 % av l&rarna valjer att arbeta helt utan
larobdcker. | undersékningen hade 16 % svarat pa att de anvander sallan larobockerna och
néstan 20 % svarat att de anvander larobocker nastan varje lektion. Resultatet visade inga
stora skillnader mellan &ldre och yngre larare.*® Begreppet styrning star for att utéva
paverkan, ha inflytande och leda i en viss inriktning.*’ Enligt Englund (2006) &r en tanke att
en text eller en bok kan leda levande manniskor i en viss riktning fel. Englund (2006) anser att
man bor fraga sig hur paverkan gar till eller vem eller vad som paverkas. Englund (2006)
menar att paverkan sker via manniskors forestallningar. Inflytandet laroboken har beror pa att
manniskor medvetet eller omedvetet ser den som nagot viktig. Englund anser att larobokens
betydelse i manniskors huvuden inte handlar om bara lararen utan aven eleverna, skolledning,

foraldrar och de flesta som har gétt i skolan.*®

En faktor som paverkar anvandningen &r lararens behdrighet i sitt amne. Larare som saknar
behorighet verkar vara mer bundna till laroboken. Dessa larare anvander laroboken som en
viktig utgangspunkt da de planerar sina lektioner. Larobockerna star for den pedagogiska
planeringen och inlarningsmetodiken dé lararnas kompetens ar otillrackliga.*®

Lararnas erfarenhet ar en annan faktor i anvandningen av larobocker. Enligt Wikman (2004)
har hogstadier lararnas benagenhet att forlita sig pa laroboken minskat jamfort med nar de var

ny anstallda.

Elevens egen val av att jobba med laroboken ar en annan faktor som paverkar anvandningen
av larobocker. Elever ar mycket bundna vid sina larobdcker. Laroboken fungerar som en
kommunikationskanal mellan elever och larare. Laroboken anses som ett synligt bevis for att
eleven borjat skolan och sedan haller kommunikationen mellan hemmen om elevens

framsteg.”

“® http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2006) Hamtad 12.06.2011(sid 20)
*" Ibid. (2006) Hamtad 12.06.2011(sid 20)

*8 http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2006) sid.21 Hamtad 12.06.2011
* Wikman ( 2004 )s.84

%0 Wikman (2004) s. 85

1 Wikman (2004) s.85
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Forskningar har visat att olika larare inte anvander en och samma larobok pa samma satt.
Vissa larare anvander som utgangspunkt for gruppdiskussioner medan vissa for traditionell
klassundervisning och en del bara for laxor. Det som avgor ar inte hur larobockerna anvands
eller bockerna i sig utan larartypen och lararstilen &r den avgorande faktorn i detta fall. i
undersokningen som genomfordes av FSL framgar det att tre av fyra larare anser att de
laromedel de anvéander ger stod at elevens larande. Néstan halften av lararna i
undersokningen anser att eleverna har tillgang till larobdcker for att kunna genomfora
hemuppgifter. Ungefar 3 av 4 svenska larare anser att de far stod i sin planering arbete av

larobocker. 2

| Skolverkets rapport laromedlens roll i undervisningen framgar det att lararna éveramnar av
sitt eget handlingsutrymme till laroboksproducenterna vilket medfor att larobdckerna far en
viktig roll inte bara for undervisningens innehall utan dven konkretiseringen av den nya

laroplanens mal, innehall och arbetsprinciper.*®
8.4. Sammanfattning

Under detta avsnitt har jag presenterat larobokens roll och anvandning i
matematikundervisning samt larobokens styrning. Under dessa rubriker har det bland annat
visat sig att laroboken underlattar bade larares och elevernas arbete. Det visar sig dven att
laroboken anvands pa olika sétt beroende pa larartypen och lararstilen. Skolverkets rapport
laromedlens roll i undervisningen &r den storsta undersékningen om larobokens roll i
matematikundervisning som har genomforts i Sverige. Aven dar framgar det att lararna véljer

helst att jobba med laroboken for att det hjalper de att spara tid och de far stod i arbetet.

%2 http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2006) sid.21-22
%% http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2006) sid.15
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9. Metod

Metoden som anvands i denna undersokning ar dels teoretisk analys av litteratur om
larobokens roll i matematikundervisning pa grundskolan samt kvalitativa intervjuer med fem

verksamma larare for att fa en battre uppfattning om deras val av arbetssétt.
9.1. Forskningsmetod

For att fa svar pa mina fragor valde jag som undersokningsmetod kvalitativa intervjuer.
Intervju ar en speciell form av samtalsteknik dar intervjuaren soker att forsta varlden fran den
intervjuades perspektiv och i samspel med denna producera kunskap. En intervju ar
kommunikationen som forekommer mellan intervjuaren och respondenten. >* Jacopsen (1993)
beskriver att intervju formedlar kunskap, upplevelser, erfarenheter samt attityder fran
intervjupersonen. Vidare havdar Jacopsen (1993) att intervju kan betecknas som en produkt
och en process dar talet ar en handling och citatet ar ett objekt. >> Den kvalitativa intervjun
kan ge oss kunskap om var samtalsverklighet. Intervjusamtal sker i kontextuellt, pragmatiskt
och handlingsorienterat sammanhang med spraket som medium och det sagda till situationen
dar det sags.>® Det som &r avgdrande for resultatet i kvalitativa intervjuer ar att bade
intervjuaren och respondenten haller fast vid sina roller avser forfattarna Fejes och Thornberg
(2011).%"

En bra intervju hanger ihop dér svaren och fragorna har hela tiden med varandra att géra.>®
Metoden kvalitativa intervjuer &r tidskravande och ar inte avhangig av fragarens
kvalifikationer. Med kvalitativ forskning kommer jag att aktivt att jobba med det data jag har
samlat, organisera dem, bryta ner de till hanterbara enheter och gora synteser for att hitta
monster. Den kvalitativa intervjun kan ge oss kunskap om var samtalsverklighet.
Intervjusamtal sker i kontextuellt, pragmatiskt och handlingsorienterat sammanhang med
spraket som medium och det sagda till situationen dar det sags>°.

I undersokningen anvénds semistrukturerad intervju dér jag anvander av en intervju guide

med specifika teman. Vid semistrukturerade intervjuer har intervjupersonen stor frihet att

> Jacopsen (1993) Intervju — Konsten att lyssna och fraga s.10
% |bid (1993) 5.10

% Fejes & Thornberg (2011) handbok i kvalitativ analys s. 106
> Ibid (1993) 5.10

%8 %8 Jacopsen (1993) s. 13

% Fejes & Thornberg (2011) handbok i kvalitativ analys s. 106
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utforma svaren. Intervjupersonen behdver inte félja intervjuns ordning utan kan vara

flexibel.®®
9.2. Urval

Val av informanter &r en viktig frdga i kvalitativa intervjuer havdar Dalen (2008). ®* En av
utgangspunkterna i kvalitativa intervjuer ar att antalet intervjupersonerna inte kan vara sa stort
pa grund av att bade genomfdrandet och bearbetningen &r en tidskravande process.®* Méanga
ganger kan man inte samla in sina data fran alla medlemmar darfér maste man gora ett urval
som man tycker &r lamplig for arbetet. FOr detta arbete utvaldes ett bekvamlighetsurval.
Bekvamlighetsurval innebar att man valjer de som man lattast kan 4 tag i.%% Lararna som jag
har valt att intervjua jobbar i 3 olika skolor som ligger i Stockholmsomrade. Omradet &r
mangkulturellt och har elever fran olika lander. Anledningen till att jag valde larare som
jobbar i dessa skolor &r dels for att jag har kontakt och dels for narhetsskél. Vid urvalet av
lararna valdes larare som &ar behoriga hogstadielarare i matematik &mnet. Intervjuerna ar

genomforda med tva kvinnliga och tre manliga matematiklarare.
9.3. Tillvagagangssatt

En god forskningsetik betyder om att visa hansyn till de som kommer ingd i
undersékningen.®* I bérjan av arbetet tog jag kontakt med lararna genom ett besok i skolorna
for att informera om min undersokning. Lararna fick informationen om vad mitt syfte med
undersdkningen ar samt informerade de om att de kan avbryta intervjun nar som helst.
Informanterna upplystes om att jag kommer anvénda mig av bandspelare och att de kommer
att vara helt anonyma. Eftersom det &r sa viktigt att fa med informanternas egna ord sa
anvande jag mig av bandspelare for att fa s3 mycket information som méjligt.*

9.4. Validitet

60 www.stat.umu.se/kursweb/ht011/staasocumom2/?download...pdf (sid. 12)

®1Dalen(2008) sid.54

%2 Ibid (2008) s. 54

% http://infovoice.se/fou/bok/10000061.shtml (s. 12) Hamtad:22.12,2011

% http://Inu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2:206936- Resebo Speziali, Eva (2006)
Miniraknare i matematikundervisningen: En studie av larares och elevers anvandning av miniréknare i skolar .
s. 17 Hamtad: 27.12,2011

% Dalen (2008 )s.33
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Undersokningens syfte &r att fa uppfattning om hur verksamma larare anvander sig av
laroboken i praktiken. For att uppna detta syfte anser jag att intervjuer kan ge mig tillrackligt
uttdmmande svar. Undersokningens syfte uppnas om jag far svar pa mina fragestallningar.
Om resultatet ger en sann bild av det jag har som syfte att mata kommer validiteten vara hog.
Det kommer att bli svart att dra nagra generella slutsatser eftersom jag intervjuar ett fatal
larare. Men jag anser att jag kommer fa en bra dversikt ver situationen genom intervjuer med

larare. ¢

10. Resultat

Malet med intervjuerna var att fa en 6verblick om hur pedagogerna anvander sig av laroboken
i deras undervisning. Intervjuerna presenteras nedan i form av fraga och svar med inslag av

citat. Som benamning anvander jag larare A, B, C, D och E.

10.1. Intervju 1
Pedagog A har jobbat pa skolan sedan ar 2000. Han borjade som obehérig larare pa skolan
och samtidigt som han arbetade laste han in lararexamen och &r nu behdrig Ma- och No larare
for hogstadiet. Han ar utbildad civilingenjor fran borjan.

Kunskapssyn

Pedagogen anser att kunskap kan vara en massa olika saker och att det finns manga olika
sorters kunskap. Det kan vara fardighet, formaga eller att man vet ndgonting genom mycket
faktakunskaper. | matematik &r det valdigt mycket formagor inblandat. Det handlar om att
anvanda olika metoder, gora olika saker, och det &r inte sa mycket faktakunskaper. Det ar mer
att man klarar av att anvanda olika metoder beroende pa situation. Pedagogen anser att man
maste variera sin undervisning eftersom matematik ar ett sa brett amne. For att formedla
kunskap pa basta sétt tycker han saledes att man maste anvanda sig av olika metoder och inte
bara jobba pa ett satt. "Jag kan inte viilja ett scitt utan jag mdste variera olika arbetssatt for

att na alla elever. ”

% http://Inu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2:206936 Resebo Speziali, Eva (2006)
Miniraknare i matematikundervisningen: En studie av larares och elevers anvandning av miniraknare i skolar 4
(sid. 17) Hamtad: 27.12,2011
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Matematikundervisning — arbetssatt och metoder

Pedagogen berattar att hans lektioner ar en blandning av genomgangar, grupparbete, enskilt
arbete och redovisningar. Laroboken anvander pedagogen nér basfardigheter ska dvas, t.ex.
nar de ska ga igenom standardfardigheter som grundlaggande procentlésningar, medelvarde,
medianvarde eller ekvationer. Da anvander pedagogen oftast boken sa att eleverna sitter och
jobbar i den efter en genomgang. Vid dessa tillfallen ar det oftast helklassundervisning. |
halvklass jobbar pedagogen mer med problemldsningar. Da jobbar det inte att jobba med
larobok utan eleverna far sitta i grupper och jobba med problemldsningsuppgifter. | en vecka
ar 50 % av lektionerna halvklasser och 50 % helklasser. “Jag dr vdildigt fri frdan ldroboken.
Jag anvander mig inte av nagon laroboksplanering eller foljer nagra speciella kapitel. Jag
vet vad de behover kunna och vet ungefar nar man ska ga igenom vissa grejer. Om det ligger
i boken bryr jag mig inte s& mycket om. Det &r mer att hitta lite uppgifter som man kan fa dva

o

pa- 2

Lektionsplanering

Pedagogen jag intervjuat gor bade lektionsplanering och terminsplanering. | ar ska alla larare
pa skolan gora nagot som kallas LPF som star for Laroplan for de frivilliga skolformerna . |
borjan av terminen satter sig hela arbetslaget och tittar pa alla &amnen och formagor enligt de
nya kursplanerna. Pedagogen berattar att de da tittar pa vilka formagor som ska tas upp i
amnena och forsoker hitta gemensamma sadana som de spanner 6ver flera @mnen och sa
bestammer de under en period, kanske mellan sommarlov och héstlov, nagra formagor att 6va
i alla teoretiska amnen. Detta ar en 6vergripande arbetslagsplanering och utifran den
arbetslagsplaneringen gor de en &mnesplanering i sitt amne for den perioden. Det &ar dock inte
enbart denna planering lektionerna bygger pa, utan de maste fortfarande planera lektion for

lektion, beréattar pedagogen.

Larobokens fordelar och nackdelar

Pedagogen upplever larobockerna ganska likartade. Han tycker inte att det &r sa stora
skillnader pa alla forlag och att alla bocker innehaller samma sak, att de ar uppbyggda nastan

pa samma satt. Han brukar anvéanda larobdckerna men brukar inte folja ordningen i dem.

“Jag hoppar och plockar enligt min egen planering. Det dr inte sd att eleverna jobbar frdan
kapitel till ett annat utan de anvander de till vissa dagar da de kanner att nu ska vi sitta och

jobba i boken efter att jag har gatt igenom ett kapitel. ”
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Nér de jobbar med kravande problemlésningsuppgifter féredrar pedagogen att de jobbar i
grupper, annars fastnar manga pa samma uppgift. Pedagogen tycker att det behdvs 6vning
dven pa rutinuppgifter. Om eleven inte jobbar med boken nér det ska dva pa rutinuppgifter
maste lararen kopiera mycket, eller sa ska lararen hitta pa egna uppgifter, vilket &r mer

tidskravande.

"Vissa dr ndr jag inte anvint mig av boken eller inte gett eleverna bocker har efterfragan

)

varit stor bland elever samtidigt ndr de har mattebockerna sa vill de inte jobba med boken.’

Tankar om utveckling

Nagot som pedagogen tycker att han inte &r bra pa ar att han har en grundinstallning att det
eleverna gor ar for deras egen skull. “Jag utgar ifran att de ska vara sjdlvmotiverade ungefir
som en gymnasieldrare ténker att det ar inte liksom min sak att tjata om att de ska plugga
osv. Manga elever ar inte sjalvmotiverade sa att det blir lite som att jag inte forstar mig pa
dem. Om de inte vill géra ndgot dr det deras problem. ”Pedagogen anser att denna
grundinstéllning om elevernas sjalvmotivation brukar fungera for arskurs 9 men for arskurs 7
och 8 fungerar det inte sa bra, da tappar man namligen en del tid. “Jag dir ddlig pd det for att
jag utgar ifran att det inte ar nagot de ska gora for min skull utan for sin egen skull men nar

de inte tdnker sd tar det lite tid innan de kommer igang.”

En sak som pedagogen skulle vilja jobba mer med ar informations- och
kommunikationsteknikundervisning (IKT) for att utveckla sin matematikundervisning.
Pedagogen beréttar att han inte anvander det sa mycket nu eftersom det inte ar alltid han ser
nagon vinst med det. Nar det & samma uppgifter som man raknar pa samma satt bara att man
gor det pa datorn da ser han inte direkt nagon fordel mer an att en del elever kan tycka att det
ar roligare att jobba pa det sattet. Men nér det &r program som visar olika sétt att 16sa
uppgifter tycker pedagogen att de ar mer intressanta och dérfor skulle han vilja jobba mer med

de under lektionerna.

Pedagogen forsoker forbattra sig pa att hitta fler satt att fa eleverna att visa sina kunskaper pa,
inte bara genom prov utan lite mer under lektionerna, genom t ex redovisningar eller att han
sitter och pratar med dem under lektionerna for att forsoka se deras kunskaper. Pedagogen
berattar att han inte brukar ge laxor pa grund av att man maste kontrollera laxorna och att det
kanns lite mer som mellanstadieniva. Vidare berattar pedagogen att det inte riktigt ar sa han

vill jobba men att det kanske skulle vara effektivt.

22



10.2. Intervju 2
Pedagog B har studerat till ingenjor men efter examen ké&nde han att han inte vill jobba som
det utan darfor har han istéllet satsat pa lararyrket. Han kompletterade sin ingenjorsutbildning
till matematiklarare for gymnasiet. Pedagogen har jobbat som larare i 8 ar pa manga olika
skolor inom grundskola och gymnasium. Pa skolan dar han jobbar just nu har han jobbat i 6

manader.

Kunskapssyn

Pedagogen definierar kunskap som nagot som ar guld vért. Enligt pedagogen kan man aldrig
bli for lard. Det finns inga grénser for hur mycket man kan lara sig. For att formedla kunskap
pa basta satt utgar pedagogen fran John Deweys beskrivning av kunskap, vilken utgar fran
elevens forutsattningar. Men nar man har en klass pa 20-25 elever ar det enligt pedagogen
omdjligt att na alla elever. Om man ska félja John Deweys tankar att formedla kunskap sa
maste man sitta med varje elev ensam och hitta ratt material for varje elev, eftersom alla har
olika forutsattningar. Pedagogen anser att man sdger mycket inom pedagogiken men att allt

inte gar att gora i praktiken.

Matematikundervisning - arbetssatt och metoder

Pedagogen berdttar att han anvander sig av allt fran traditionell tavla, genomgangar, film,
dator, digitalt, animerade spel till olika program for att géra matematiken mer tydlig och
visuell. Pedagogen beréttar vidare att han anvander olika perspektiv for att forklara samma

metod eller 16sning. “Ju fler perspektiv jag kan ge eleverna desto mer kan jag nd dem”

Pedagogen beréttar att hans perspektiv ibland inte racker till, sa da later han eleverna jobba
tillsammans for att lara sig av varandra och pa sa satt komma fram till olika I6sningar.

Pedagogen anvander laroboken men ger aldrig eleverna samma uppgifter som finns i boken
utan hittar pa egna. Om eleverna sen vill jobba med fler uppgifter kan de jobba med de som

finns i boken, beréttar pedagogen.

Nar det ar tva eller tre elever som har fastnat pa samma uppgift gar pedagogen igenom den pa
tavlan, for da ar det sékert fler som har fastnat pa samma uppgift, sdger pedagogen. I borjan
av lektionen brukar pedagogen borja med en reflektion dar han tillsammans med eleverna gar
igenom det som de gjorde under forra lektionen. Sen kopplar han ihop delarna och fortsatter
med dagens lektion. Pedagogen beréttar att han lagger aven historiska perspektiv och gar

igenom olika Idsningar som matematiker uppfann. Ibland ser eleverna hur jobbigt det har varit
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men nar de ser att det finns ett enklare perspektiv brukar de uppskatta att jobba med just den

metoden pedagogen anvander sig av i undervisningen.

Lektionsplanering

Pedagogen beréttar att han brukar goéra en grovterminsplanering. Férutom det gor pedagogen
aven enskilda lektionsplaneringar. Pedagogen har ett slutdatum till vilka uppgifter som ska
hinnas med i boken under en vecka. Néar de inte hinner med uppgifter som finns pa veckans
planering far de gora resten hemma som ldxa. Pedagogen har styrdokumenten som
utgangspunkt i sin planering. Styrdokumenten ar en grund och maste alltid finnas med, tycker
pedagogen. Pedagogen tittar i innehallet pa vad eleverna ska uppna och utifran det planerar
han sina lektioner. Vissa elever har kanske valdigt manga svarigheter men om en elev behover
jobba mer eller inte lagger sig inte pedagogen i. Han anser att eleven far sjalv avgéra om
han/hon kanner att han/hon orkar jobba mer. Det pedagogen rekommenderar for eleverna ar
att alla har en och samma planering. Pedagogen tar individuellt med varje elev vad de behdver
kunna och vilka uppgifter de behdver hinna med och sedan visar de for pedagogen att de har
gjort det. Pedagogen utgar ifran styrdokumenten for var och en for att eleven inte ska bli helt
utbrand, vilket inte far handa.

Vidare beréattar pedagogen att nar han ser att eleven har svarigheter diskuterar pedagogen med
eleven, att de forst jobbar med att komma igang med den enklare versionen av
matematikboken och sedan, nér eleven kanner att han/hon klarar det mesta och vill fortsatta
med den svarare versionen av boken, byter han till den andra boken. ”Det ska vara rimligt for

att de ska kunna klara det mesta, det ska inte vara helt omojligt.”

Larobokens for och nackdelar

Backerna som eleverna anvander har tre olika nivaer dar A-uppgifter ar latta, B-uppgifter
lagom och C-uppgifter svara. Pedagogen vill att alla elever ska gora A-uppgifterna eftersom
de ar grundlaggande uppgifter for avsnittet de gar igenom. Enligt pedagogen klarar eleverna
B-uppgifterna nar de forstar A- uppgifterna. C-uppgifterna ska eleverna ocksa géra, men de ar
inte obligatoriska. Pedagogen berattar att nar eleverna blir klara tidigare med uppgifterna far
de jobba med blandade uppgifter i boken eller repetitionsuppgifter. Innehallet i
matematikbockerna tycker pedagogen ar lagom for eleverna. Nagot som pedagogen tycker &r

jobbigt med bockerna ar att de innehaller mycket uppgifter, vilket dven eleverna klagar pa.
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Pedagogen tycker att bockerna saknar bevisen och formler. Enligt pedagogen kan man l6sa
uppgifter om man kan definitioner och satser. “Jag vill att mina elever ska komma bort frdan
det har med att 16s dessa uppgifter da kan du uppgiften. Istallet vill jag att de lar sig
definitioner och satser och nar de val kan de sa kan eleverna I6sa hur manga uppgifter som
helst.”

Pedagogen anser att eleverna ibland tycker att det ar trakigt att jobba med
matematikbockerna. Da &r det viktigt att 6ka elevernas motivation genom att t.ex. koppla
uppgifterna till vardagen, anser pedagogen. Innehallet i matematikbdckerna ar bade bra och
daligt. Alla kunskaper finns i dessa bocker men det &r inga tydliga exempel och de flesta lar
sig utantill. Eleverna har svart att forklara hur de har kommit fram till svaret. Man ska alltid
ga tillbaka nar man loser en uppgift och man ska kunna bevisa l6sningen, anser pedagogen.
En annan sak som pedagogen tycker bor forandras ar att lararna lagger for mycket tid pa
andra saker som ror skolan, istallet for att lagga all fokus pa undervisningen. “Jag skulle vilja
lagga mer tid pa undervisningen for att alla nd alla elever.” Pedagogen anser att
matematikboken inte fangar dagens elever riktigt, for att han inte ser riktigt matematik i
dagens bocker. Pedagogen vill mer se definitioner och satser men det han ser i dagens

matematikbdcker ar for det mesta bara en samling av uppgifter.

Tankar om utveckling

Pedagogen anser att det ska vara samma for alla skolor sa att alla far en likvardig skola.
Skolorna ska ha samma material, samma bocker och samma mal. En annan sak som
pedagogen tycker bor forandras ar att nar eleverna skriver prov ska inte den undervisande
lararen fa ratta proven utan att en annan larare fran en annan skola ska fa gora det, for att fa en
sa rattvis beddmning som mojligt. Vidare beréattar pedagogen att i Sverige gar man igenom
mycket olika saker nar eleven borjar skolan. Pedagogen tycker att man istéllet ska satsa pa ett
eller tvd omraden under en termin eller under aret, t.ex. under forsta aren bara fokusera pa
addition och subtraktion och nasta ar multiplikation och division, och sa fortsatter man i den
takten med andra omraden. Pa sa satt vet man vad eleven kan och inte kan nar de kommer till
hogstadiet. Pa den har skolan har de dven kontakt med lag- och mellanstadielararna, beréattar

pedagogen.

Pedagogen beréttar vidare att han standigt utvecklar sin matematikundervisning genom att

spela in in olika videor med uppgifter som &r kopplade till vardagen och visar l6sningar med
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hjélp av bilder. "Pa sa sdtt anser jag att matematiken blir integrerad till vardagen och

vardagen integrerad till matematiken och det dir den bilden jag vill formedla eleverna .”

10.3. Intervju 3
Larare C har jobbat pa sin skola i 16 ar. Han har i 10 ar jobbat som mattematiklarare och i 6 ar
jobbat som idrottslarare. Inom idrotten har pedagogen undervisat pa lagstadiet, mellanstadiet
och hogstadiet och inom matematik har pedagogen undervisat pa mellanstadiet och
hogstadiet.

Kunskapssyn

1

Enligt pedagogen ar kunskap nigot vildigt enkelt. ”Det jag ldr mig kan jag anvinda.’
Pedagogen berattar att det bésta sattet som han kan formedla kunskap till eleverna & genom
att forklara pa ett enkelt satt att kunskap och matematik inte ar sa svart som de har for sig. Det
handlar inte om att kunna vartenda kapitel i matematikboken, utan det handlar om att forsta

vad man gor.

Matematikundervisning - arbetssatt och metoder

Pedagogen vill att eleverna anvander deras fantasi i hans undervisning. Pedagogen later
eleverna att hitta pa egna uppgifter efter genomgangen. Nar de exempelvis ska gora en
multiplikations6vning sa far eleverna hitta pa egen uppgift som de sedan aterberattar for
pedagogen. Pa sa stt lasfornor pedagogen de samtidigt, for att han ska kunna veta om de

verkligen har forstatt det de har gatt igenom.

Pedagogen beréttar vidare att han tar ibland uppgifter fran boken och ibland hittar pa egna.
Vidare berattar pedagogen att de har en larobok, en annan matematikbok och en cd-skiva med
matematik uppgifter som man kan anvanda via en dator. Cd-skivan ar helt enkelt som en

matematikbok men i cd-format.

Pedagogen beréttar att han inte alltid foljer matematikboken, utan foljer mer laroplanen och

sedan bygger sin undervisning utifran laroplanen.

“Jag brukar exempelvis "bygga” efter de fyra rdiknesdtten. Da borjar jag “bygga”
decimalform och sedan jobbar jag vidare med de fyra rékneséatten. Sedan borjar jag direkt
med brakform, addition, brak med samma namnare och sa vidare. Men det varierar hela

tiden.”
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Pedagogen beréttar att han inte anvénder laroboken under hela lektionen. Pedagogen har
alltid genomgang pa tavlan . Genomgangen gor han i borjan av lektionen i ungefér 15
minuter. Resten av lektionen arbetar de antingen med boken, cd-skivan eller med 6vningar pa

natet

Under varje lektion ger pedagogen sina elever ungefar 2 minuter var, for en kort dialog med
sig. Pedagogen berattar att de brukar ha lektion pa 50 minuter och under de 50 minuterna har
de en genom gang pa 15 minuter och sedan 6vnings uppgifter pa 15 minuter. De sista 20
minuter pa lektionen dgnar pedagogen at att samtala med eleverna.

Detta gor sa att kontakten mellan mig och mina elever blir mycket battre, vi far en mer nara
relation till varandra. Pa sa satt far jag aven mojligheten att f en narmare syn pa elevernas

problem.”

Pedagog C beréttar att han samtalar exempelvis om fragor om uppstallning._Eleverna beréttar
oftast sjalva om det de tycker de har svart med. Pedagogen beréttar vidare om han inte hinner
med nagra problem under det korta samtalet med eleverna, da har han det i bakhuvudet, sa att
han kan ha mer fokus pa vad eleven har fér problem vid nasta tillfalle som de ses. Ibland kan
genomgangen pa tavla exempelvis vara en repetition fran gardagens lektion. Eleverna jobbar
mycket pa tavlan, darfor har de tva tavlor i klassrummet. Pedagog B beréttar vidare att han
kan ha fler elever samtidigt vid tavlan. Han brukar inte fraga eleverna om de vill ga fram till
tavlan eller inte, utan oftast siiger han bara > dar har du tavlan, varsagod och ga fram.” De
flesta uppskattar det valdigt mycket, eftersom de inte &r lika blyga vid tavlan &n i vanligt fall.
Det vill siga, da de ar vid tavlan har de hela klassen bakom, sa de ser bara de fa personerna

som star vid tavlan samtidigt, vilket gor sa att de vagar mer beréattar pedagogen.

Pedagogen beréttar att han ibland ger eleverna uppgiften att lasa x antal sidor som de ska
forberedda sig till ett viss datum och ibland &r det sa att han valjer ut tva personer som
exempelvis ska soka lite fakta om det damnet de pratar om pa lektionen just da. Det kan
exempelvis handla om addition som de ska hitta lite fakta om pa natet som de darefter ska

redovisa.

Lektionsplanering
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Pedagogen beréttar att i den skolan har de nagot som kallas for lokalpedagogisk planering, dar
alla larare planerar varje liten del fér amnets innehall. I laroplanen finns det en central

innehall och sma delar som ska planeras for sig sjalva.

Lararen gor ingen terminsplanering for att folja, eftersom for vissa kan ett tema ta véldigt
lang tid tills man blir klar med det for andra kan ett tema endast ta tva veckor, sa det ar inte

alltid man kan félja en exakt planering, anser Pedagogen.

Pedagogen utgar fran laroplanen men beréttar att han styr sin planering sjalv valdigt mycket

utifran elevernas utveckling.

Elevernas forkunskaper upptacker han bland annat genom nar de jobbar framme vid tavlan,
for da forklarar de mycket det de gor. Ett annat satt att méata deras kunskaper ar att gora ett
muntligt 1axforhor eller nagot han kallar for test som han inte betyg satter, utan det ar mer for

att han ska kunna ha lite mer koll pa hur eleven ligger till.

"Niir jag kinner att eleverna beharskar amnet ganska bra, da gor jag ett test for att prova
hur det kanns. Slutligen gor jag ett prov om jag betyg satter. Sammanfattningsvis har

eleverna lektioner, genomgangar, repetitioner, laxor och ett test innan provet.”

Laxorna gor de flesta pa lektionen berattar pedagogen for att han inte tycker att det &r sa bra
att de gor hemma. Pedagogen tycker att det ar tillrackligt for vissa elever att endast jobba pa
lektionerna, men det finns naturligtviss de som ar mer svaga (kunskapsmassigt) som behéver

extra hjalp.

Larobokens fordelar och nackdelar

Lararen tycker att laroboken ar lite trakig ibland med tanke pa spraket de anvéander. Sjalva
innehallet ar inte alltid anpassat till matematiken. Ibland kénns det som att uppgifter for
matematiken ar alldeles for enkla, vilket ar en nackdel. Pedagogen tycker &ven att anvanda sig
av stenciler ar trakig samt att larare far en konstig rutin eftersom man behover kopiera hela
tiden.

Tankar om utveckling

Pedagogen beréttar att de flesta elever uppskattar pedagogens sétt att jobba och undervisa. De
tycker att det &r mycket kreativitet och inte det trakiga metoden han har, dar, man bara raknar

och raknar.
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10.4. Intervju 4
Larare D har jobbat pa sin skola sedan 2006. I grund och botten &r pedagogen dataingen;jor

men har kompletterat sin utbildning till Ma och No larare.

Kunskapssyn
Kunskap ar att mina elever kan bearbeta informationen som de har lart sig av lektionerna.

Ldrare har ansvaret att lara ut sina kunskaper for sina elever samt att visa de hur de ska jobba i
vardagen. Det r svart att fa eleverna med sig i arbetet. Det ar det viktigaste med att formedla

kunskap, anser pedagogen.

Matematikundervisning — arbetssatt och metod

| borjan av lektionen beréttar pedagogen for eleverna vad det ar de ska jobba med och vad
syftet ar med denna lektion, vad vi kommer att lara oss och fa ut av dessa problemldsningar.
Nar man &r klar med uppgiften har pedagogen en genomgang tillsammans med eleverna och
nar genomgangen &r klar bildas eleverna i grupper och jobbar tillsammans for att I16sa den
uppgift som gruppen har fatt, de diskuterar och argumenterar for att hitta uppgiftens I6sning
och sedan undervisar de lésningen infor hela klassen.

Pedagog D har en matematikbok men foljer inte efter kapitlen. Pedagogen tar med eleverna
det hon tycker att de behdver. Pedagogen beréttar att hon brukar borja med de svara kapitlen
for i slutet av terminen brukar eleverna vara ganska trotta och darfor orkar de inte prestera
lika mycket som i borjan av terminen. Hon brukar ocksa laborera under lektionstid for att det
ska bli annu intressant att jobba med uppgiften, for matematikboken &r inte lika intressant for
alla elever. Vissa gillar att jobba i boken och vissa gillar att jobba i grupper sa darfor varierar
hon lektionerna och inte jobbar kapitel for kapitel i boken.

Lektionsplanering

Lararen beréattar att i borjan av terminen &r det mycket press for bade larare och elever och
darfor delar hon planeringen i veckor och informerar eleverna om planeringen for att de ska
veta nér de har prover och nér de bdrjar med ett nytt kapitel. Det viktigaste anser pedagogen
ar att eleverna ska forsta att det de lar sig i skolan kommer ta de vidare i livet och att de
kommer ha behov av det de har lart sig i grundskolan. Som larare ska man aldrig ge upp
forran man har insett att eleverna har forstatt det hon har genomgatt i klassrummet, tycker
pedagogen.

Larobokens for och nackdelar

Pedagogen anser att larobdckerna inte fangar alla elever eftersom eleverna far géra samma
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sak hela tiden. Eleverna gillar nér man varierar och provar nya arbetssatt. En fordel med
laroboken &r att man har tillgang till manga uppgifter som eleverna kan jobba med. Léraren
slipper att hela tiden hitta pa egna eller att kopiera stenciler.

Tankar om utveckling

Pedagogen beréttar att hon skulle vilja jobba en timme var for varje grupp varje dag vilket
skulle vara mycket presterande och jobbigt for henne men for elevernas béasta &r det bra att
jobba sa mycket, anser pedagogen.

’Det svara med lararutbildningen &r att ibland kénner jag att jag inte racker till och da

kanner jag mig 6vergiven. Det tycker jag dr nackdelen med detta jobb.”

10.5. Intervju 5
Larare E tog sin lararexamen 2007 och har jobbat i tre ar som verksam larare inom matematik
och har undervisat arskurs 6,7,8 och 9.

Kunskapssyn
Pedagogen anser att kunskap ar valdigt stort och svart att definiera vad det ar.

Matematikundervisning — arbetssatt och metod

Pedagog E berattar att hon jobbar jattemycket med att ha genomgangar och inte bara att hon
pratar utan eleverna far komma fram till I6sningar. Pedagog E latsas ibland att hon inte vet
svaret sa att de forklarar for henne samt kommer fram och forklarar for varandra. Nu har det
blivit svarare att fa de komma fram till tavlan eftersom de ar i puberteten och tycker att sddant
ar pinsam, berattar pedagogen. Vidare beréttar pedagogen att hon anda forsoker fa alla prata i
gruppen genom att de far sitta pa sina platser och beréttar. Lararen anser att hon sjalv lar sig
battre nar hon forklarar for ndgon annan och darfor ar detta viktigt, an nar man sitter och
lyssnar pa ndgon annan. Man maste Gva pd att tala och forklara ocksa, anser pedagogen.
“Absolut sa har jag genomgdngar ocksa, det har jag inte tagit bort helt och hallet. For detta
behdvs ocksa da det kan vara saker som elever aldrig hort talas om eller inte vet. Sa jag ser

till att anvinda lika mycket av varje sdtt.”

Pedagogen anvéander boken som grund och det ar olika beroende pa vilka aldrar de ar, berattar
pedagogen. Nar pedagogen hade arskurs 7 sa kompletterade hon med mycket egna uppgifter
for att de hade sa manga luckor fran mellanstadiet. Detta gjorde att hon blev tvungen och

kande att hon inte bara kunde ta fran boken utan hamtade egna uppgifter. Men den har
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terminen k&nner pedagogen att de klarar sig ganska bra och det racker med att jobba med
boken, sa de har jobbat ganska mycket med boken, berattar pedagogen.

Pedagogen berdttar att eleverna inte tycker om att lamna boken ifran sig sa de tycker inte om
nar man kopierar och kommer med papper da slanger de ivag. Men en period sa gjorde hon ett
finare kompendium med framsida av tjockare material och snyggare och da tog de hand om
det och det gick bra, beréattar pedagogen.

”Man fdr hitta rdtt vdg och for att hitta det kan man ibland ligga mer energi.”

Lektionsplanering

Lararen planerar sina lektioner per avsnitt. Hon gar efter styrdokumenten och eftersom de gar
i 8:an sa utgar hon mycket ifran nationella prov. Hon kollar jattemycket vad som kommer
komma och tar in det redan nu de uppgifter som kommer fran nationella provet. Hon tar aven
det till provet ocksa. Efter varje avsnitt har man prov och da foérsoker pedagogen gora ett prov
sa fort ett kapitel ar avslutad vilket dven eleverna anser &r ett bra satt.

”Jag gar ju efter vad jag tycker men frdgar dven eleverna ocksd.”

Det som ar daligt med lararyrket &r att det ar sa mycket annat att ta hand om. Undervisning ar
det minsta man gor och man skulle vilja fokusera mer pa det. Det ar for mycket kontorsjobb
och det sociala parten tar ocksa mycket stor plats, anser pedagogen. Det positiva &r att hon
kanner att hon gor ett viktigt jobb varje dag, man far alltid respons av eleverna och blir
bekraftad, sdger pedagogen.

”Det &r viktigt att man som larare &r social annars passar man inte in.”

Larobokens for och nackdelar

Pedagogen tycker att larobGckerna ar pa Iag niva. Hon kanner att till exempel det har med
algebra och ekvationer ar inte sa stort i de bockerna men i gymnasiet s& kommer allt samt fullt
med bokstaver. Pedagogen tycker att det & dumt att bokstaverna kommer mycket sent men

egentligen sa bygger allting i matematik pa bokstaver och forekommer mycket senare.

Nivan for undervisningen av matematik har forandrats med tiden tycker pedagogen. Det som
eleverna har idag vid hogstadiet var for tjugo ar sen for mellanstadiet niva. Det &r viktigt att
anpassa nivan till eleverna sa det ar inget fel pa att ha hogre niva i klassen for de elever som
kan det. Man maste ha varierande évningar sa att det kan anpassas till alla elever. De har

bockerna kan delvis vara bra pa detta satt da de har delats pa olika nivaer som a, b, ¢ dar ¢
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nivan ar svarast sa detta ar bra. Men ¢ nivan ar fortfarande inte sa svara som det borde vara
anser pedagogen.

“Eleverna lir sig bdst matematik genom att prata och forklara for varandra tycker jag ”
Fordelen ar att forutom styrdokumenten sa paminner boken pedagogen hela tiden om vart de
ligger i en viss kurs och vad det ar de ska kunna i den kursen. Annars skulle lararna lagga ner
sig sjalv i all jobb anda fran borjan. Detta blir ett visst stod for larare anser pedagogen. Hon
gor en planering infor varje kapitel sa eleverna vet vad som vantar de och skall géras nar de
inte hinner med far de gora klart hemma.

Pedagogen kanner inte att boken begransar henne eftersom hon kompletterar sjélv ganska
mycket. Hon anser att hon har bra ledning och kollegor sa hon jobbar ganska fritt.
Pedagogen anser att boken fangar alla elever eftersom det har mest med lararrollen att géra
”En viktig spelande roll ar hur lararen ar och gor. Jag sjalv hade dalig erfarenhet av
matematik i hogstadiet och den daliga erfarenheten fortsatta anda tills jag borjade pa komvux

ddr ldraren fangade och intresserade mig.”

Tankar om utveckling

Pedagogen beréttar att samarbeta med andra larare skulle vara bra och skulle hjélpas att
utvecklas men det finns ingen tid, for alltid nar man har tid sa finns det mycket annat som
man skall gora. Det gor att det blir svart att prioritera motet med kollegan vilket forsvarar

utvecklingen av matematikundervisningen.

11. ANALYS AV RESULTAT

Syftet med intervjuerna var att ta reda pa i vilken utstrackning intervjupersonerna anvander
sig av laroboken samt hur deras undervisning ar uppbyggda. Nedan kommer jag att
presentera intervjupersonernas svar med anknytning till teorin och tidigare forskning. Jag

kommer behandla informationen enligt féljande rubriker;

e Kunskap
e Lé&robokens roll och matematikundervisning

e Fordelar och nackdelar med laroboken
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11.1. Kunskap

Saljo (2000) beskriver i boken Sociokulturell perspektiv att kunskap lever i samspel mellan
manniskor forst och sedan blir kunskap en del av individen och individens
tankande/handlande.®’ Pedagogerna var eniga om att kunskap &r svart att definiera och att
kunskap kan vara olika saker. Detta menar dven Wikman (2004) som anser att kunskap &r
mangtydig. Jan Unenge m.fl. (1994) pratar i boken lara matematik om att det finns olika
typer av kunskap. Kunskap enligt Unenge m.fl. (1994) kan vara fakta, fardighet, forstaelse
och fortrogenhet. Detta avser dven Pedagog A som ser kunskap som fardigheter, férmagor
och att man vet mycket genom faktakunskaper. Sarskilt i matematik handlar det fér det mesta
om formagor, anser Pedagog A. Pedagog C definierar kunskap som ”Det jag lar mig kan jag
anvanda. "Pedagog D beskriver kunskap som bearbetningen av informationen eleverna har

lart sig under lektionerna.

For att formedla kunskap pa bésta satt anger en av pedagogerna att man maste anvanda sig av
olika satt for att na alla elever. I boken matematikundervisningens dilemman havdar
Madeleine Léwing (2006) att lararen ska inte bara utga fran en teori for det eleverna ska lara
sig utan lararen maste beharska olika lampliga arbetsmetoder och arbetssatt ® Pedagog B
finner inga gréanser for hur mycket man kan l&ra sig. For att formedla kunskap tycker
pedagogen att det viktigaste ar att individualisera undervisningen sa att man utgar fran
elevernas forutsattningar.®® Léwing (2006) betraktar individualisering som en anpassning av
det innehall som ska laras till elevens formaga att lara. Detta menar Léwing (2006) kan ske
nar lararen har tagit reda pa elevens forkunskaper, intresse och behov och anpassar
undervisningen darefter. °Bland pedagoger som jag intervjuade tog en av pedagogerna reda
pa elevernas forkunskaper genom en gemensam diagnos for hela klassen nar de kommer till
hogstadiet. Pedagog B har kontakt med lag och mellanstadier lararna for att félja hur elevens
kunskaper ligger till i &mnet. Pedagogen tycker dven att man ska forklara for eleven om att
kunskap och matematik inte &r sa svara som de tanker sig. Man ska formedla eleverna om att
det inte handlar om att kunna vartenda kapitel utan det viktigaste ar att de forstar vad de gor.
Wikman (2004) héavdar att kunskap utvecklas i ett sammanhang och ar beroende av individens

tolkning. Pedagog D uttrycker det viktigaste utgangspunkten i beskrivningen av kunskap att

%7 Salj6 (2000)s.11

% Lswing (2006) Matematik-undervisningens dilemman s. 10
% |swing (2006) s.12

0| swing (2006) s. 13
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eleverna anvénder det de lar sig vardagen. Vygotskij (1978)havdar att elevernas vardagliga

forstaelse och kunskaper behdver utvecklas for att kunna 6vergd i en vetenskaplig.”
11.2. Laroboken och matematikundervisning

Laroboken &r en textsamling som l&rare och elever anvander sig av for att utveckla elevernas
kunskaper i &mnet. "Larobdckers framsta uppgift ar att framja larandet for eleven.*Resultatet
visade att pedagogerna anvander sig av laroboken som grund for sin undervisning. Ingen av
pedagogerna séger att deras undervisning ar helt bunden till laroboken. Pedagogernas
undervisning gar ut pa genomgangar, grupparbete, individuellt arbete samt redovisningar.
Undervisningen dr uppbyggd pa ett satt att borjan av lektionen har lararen genomgang och
sedan arbetas med uppgifter antingen med boken eller med uppgifter som lararen har
hamtat.”* Forfattaren Madeleine Léwing (2006) havdar att dagens matematikundervisning ar
oféranderlig och bygger pa genomgang i borjan av lektionen och sedan fortsétter eleverna
med att jobba pa egen hand eller med kompisar. Léwings (2006) forslag ar att genomgangarna
inte bor vara for langa for da orkar inte eleverna samt att lararna behover kontrollera laxorna.
Léwing (2006) anser aven att larare bor summera dagens arbete och ge ny laxa. Léwings
(2006) forslag om att summera efter varje lektion gérs inte av pedagogerna vi har intervjuat.”
Snarare berattar pedagog B att han tillsammans med eleverna har en reflektion av lektionen
innan. Nagra av pedagogerna lagger upp veckoplanering for hur mycket man ska hinna med.
Né&r man inte hinner med uppgifterna blir det automatisk till laxa beréttar Pedagog E. |
undersokningen som genomfordes av FSL kom man fram till att sasmma bok anvénds pa olika
satt bland larare. | denna undersokning visade sig ocksa att lararna anvéander pa olika sétt. Ena
anvander for att 6va pa rutinuppgifter, ena tycker att det ar trakigt att anvanda sig av stenciler
istallet for boken sa darfor foredrar hellre boken men inte hela lektionen. Det som visade sig
gemensamt for alla ar att pedagogerna utgar ifran laroplanen och bygger sin undervisning
utifran malen och elevens forutséttningar nar de planerar. Forutom Pedagog C gor alla larare
terminsplanering for &mnet utdver det gors enskild lektions planeringar. Pedagog C foredrar
enskilda lektionsplaneringar med motiveringen; ” for vissa elever kan ett tema ta valdigt lang
tid tills man blir klar med den och for vissa kan ett tema endast ta tva veckor, sa det ar inte

alltid man kan folja en exakt planering . Pedagogerna vill forandra det traditionella sttet att

™ Wikman(2004) s.27
2 Wikman(2004) s.23
™ Ibid (2004) 5.23

™ Léwing (2006)s 12
8 Léwing (2006 s.31

34



sitta och jobba bara med matematikboken mot undervisning som innehaller mer

kommunikation mellan elever samt elever och larare.

Fragan om hur de skulle kunna utveckla sin matematikundervisning svarade de flesta
pedagogerna att de skulle vilja ha mer tid for undervisning. Enligt pedagogerna gar tiden
mycket at andra saker. Pedagog D anser att forutom att vara larare &r larare dven social
sekreterare, psykolog, problemldsare och forélder. Pedagog A anser att han skulle vilja
utveckla eller forbattra sig pa att hitta flera satt att fa eleverna att visa sina kunskaper inte bara
genom prov utan lite mer under lektionerna och genom redovisningar. Ett sétt som pedagog B
anvander sig av for att utveckla sin matematikundervisning ar att spela in egna videor for att
med uppgifter som ar kopplade till vardagen. Pa sa satt anser pedagogen att matematiken blir

integrerad i vardagen och vardagen integrerad till matetiken.
11.3. For och nackdelar med laroboken

Amnet matematik tillhér de imnen med  hardare struktur > dér ldrare i hog grad forlitar sig
pa larobdcker. Englund (2006) anser att laroboken skapar utrymme for larandet och aven
underlattar nar elever byter skola eller nér de &r franvarande pa grund av sjukdom. Englund
(2006) framhaller vidare att laroboken underlattar elevens studier infor och hjalper att

organisera studierna.”

Ingen av ovanstaende fordel namnde pedagoger som intervjuades. Pedagog A ansag daremot
att laroboken &r bra att ha nar man ska 6va pa rutinuppgifter. Forfattaren Madeleine Léwing
(2006) anser att larobdckerna kan vara en fordel for lararen men daremot som nackdel fér
eleven nar de sitter och vantar pa att fa hjalp av lararen. Samtidigt leder det till att eleverna
blir mer pratiga.”’Tre av pedagogerna tyckte att nivan i matematikbdckerna &r for Iag.
Uppgifterna i béckerna som pedagogerna anvander i sin undervisning ar uppdelade i a, b och
c dar a ar latta uppgifter, b ar lagom och ¢ uppgifter svara. Pedagog E ansdg att dven ¢
uppgifterna som egentligen ska vara svara visar inte den nivan vilket pedagogen anser som en
nackdel. En annan fordel som pedagog A och C ansag var att om man inte anvander uppgifter
fran laroboken s maste man kopiera valdigt mycket vilket ar tidskravande. Pedagog C ansag
att stenciler ar trakiga och som larare far man en dalig rutin genom att kopiera hela tiden.
Pedagog B uttrycker en av nackdelarna med larobdckerna som féljande;

"8 http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2006) Hamtad 12.06.2011 (sid. 28)
" Léwing (2006) 5.98
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“"Matematikboken fdangar inte dagens elever riktig for att jag inte ser riktigt matematik i
dagens bocker. Jag vill se mer definitioner och satser men det jag ser i dagens

matematikbocker ar for det mesta en samling av uppgifter.”
12. Diskussion

| Lgr 11 star det att matematikkunskaper ger manniskor forutsattningar om att fatta
valgrundade beslut samt ger mojlighet att delta i samhallets beslutprocesser. Denna
framhallning visar pedagogens viktiga roll i barnets utveckling och darmed betydelsen av

valet av arbetssatt for att lara elever god matematik kunskaper.”®
| Skolverkets rapport Lusten att lara — fokus star det foljande;

”Om matematik yfts fram och bendmns i den dagliga verksamheten ldr sig barnen att det dr
en naturlig del av livet och inte bara ndgot som skolbarnen arbetar med i “matteboken ™"
Idag véljer de flesta larare att lata eleverna att jobba i egen takt styrda av en larobok. Jan
Unenge m.fl.(1994) menar att eleven maste kunna fa tillfalle att beratta, forklara och
argumentera istéllet for det tysta och individuella raknandet.®® Detta stimde med mitt resultat
som visade att l&rarna valjer att anvénda sig av olika arbetsmetoder for att 6ka motivationen.
En positiv slutsats i resultatet var att lararna valjer att lata eleverna jobba hellre i grupp eller
later de gora presentationer an att sitta och jobba med boken. Pa sa satt kan eleverna tala
matematik och dven hjalpa varandra anser Lowing (2006). Vykotskij (1978) framhaller
betydelsen av stodet man far i grupparbete. Enligt VVykotskij (1978) konstruerar elevernas
kunskap i en social kontext. ! Inlarning férutsatter att man far nya uttryck av t.ex. ndgon som
vet mer an oss sjalva darfor maste sammansattningen av grupper goras med omsorg och bor
inga som en viktig del av planeringen. Nar man gor det slumpmassigt gynnar det knappast

larandet.®?

Lararna i undersékningen beskrev sin matematikundervisning som varken med eller utan
larobok. Lararnas arbetssatt i undersokningen visade sig en blandning av genomgangar,
grupparbeten, enskilt arbete samt 6vningar i boken. Deras lektioner ar fria fran laroboken men
de har det i grunden och anvénder under lektionstiderna delvis. Man kan séga att &ven om

man forsoker jobba med andra arbetssatt sa gar man inte ifran laroboken helt och hallet.

"8 http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2011) Hamtad 12.12.2011

™ http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2006) Hamtad 12.06.2011 (sid. 17)
8 |_swing (2006) 5.10

& | swing (2006) 5.194

8 |bid (2006) 5.194
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Intervjuerna och litteraturen ger oss uppfattningen om att l&roboken gynnar lararen genom att
underlatta vid planeringen av lektionen samt ar tidsparande men paverkar elevens larande
delvis. Nér eleven sitter och vantar pa att lararen ska komma och hjalpa tappar en del elever

lusten att fortsatta vilket medfor dven att eleverna borjar sma prata.

Arbetsmetoden som lararen valjer far inte bli ett sjalvandamal. % Léwing (2006) menar att
planeringen maste utga fran &mnesinnehallet men att man hittar olika sétt for att motivera och
aktivera eleverna. Detta var dven pedagogernas utgangspunkt dar de tyckte att som larare man
maste variera arbetssatten for att 6ka motivationen sa att man kan na alla elever. Aven om
lararna vill ga ifran laroboken sa &r efterfragan stor bland elever. Elever kanner sig trygga och
bekvama nar de sitter och jobbar tyst for att de gar efter sin egen takt anger en av

pedagogerna.

En annan intressant del i resultatet var pedagogernas vilja att jobba mer med IKT. Dagens
utveckling av digitala hjalpmedel 6kar standigt vilket &ven visade ett stort intresse bland
lararna som ville anvdnda sig utav mer i sina undervisningar. Datorn kan utnyttjas i matematik
pa flera olika satt. Framst for fardighetstraning, for avancerade kalkylprogram samt som
ordbehandlare. Dagens elever &r valdigt intresserade av digitala verktyg. Detta kan vara ett
satt att fanga elevernas intresse for att 6ka motivationen for matematik. Intresset for digitala
hjalpmedel i skolan for med sig fragan om de kommer att utesluta larobéckerna i
undervisningen vilket jag tror inte kommer att handa for att laroboken har fortfarande en
avgorande roll i planeringen av undervisningen. Varfor laroboken ar fortfarande sa
dominerande i matematikundervisning kan delvis bero pa larares erfarenhet. Forskningarna
visar att larare som har jobbat lange lamnar boken ifran sig med aren. En annan faktor ar
lararnas behorighet i amnet. Nar lararen inte har tillrackliga didaktiska kunskaper utgar
lararen ifran laroboken i sin undervisning med tanke pa att laroboken ar uppbyggd efter
laroplanens mal. P4 sé satt underlattas planeringen for lararen. 3*Laroboken kan motverka
elevers ifragasattande och gora eleverna mer uppmarksam pa att kunskapen ar foranderlig.
Laroboken har dven sammanhallande och disciplinerande roll som ar en av de viktigaste
faktorerna i valet av arbetssattet. Jag kommer troligen sjalv anvanda mig av laroboken som
grund for min undervisning men som intervjuade larare forsoka att variera arbetssatten for att
Oka intresset hos eleverna. Jag anser att det handlar mer om lararens egna kunskaper inom

amnet. Ar man saker i sitt &mne sé& véljer pedagogen rétt arbetssatt for sin undervisning.

8 Léwing (2006) s. 159
 http://www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (2006) sid.21-22 Hamtad12.29.2011
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13. Vidare forskning

Eftersom jag undersokte hur lararna anvander sig av laroboken i matematikundervisning
skulle det vara intressant att undersoka elevernas uppfattningar kring anvéndningen av
laroboken pa lektionerna. Det skulle aven kunna vara intressant att hitta larare som arbetar

utan nagon larobok och jamfora med larare som anvander laroboken i deras undervisning.
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15. Bilagor

Intervju fragor

1.

Kan du beratta lite om ditt yrkesliv som larare.

Vilken syn har du pa kunskap? Vad &r kunskap for dig? Hur férmedlar du kunskap pa
basta satt?

Kan du beskriva din matematikundervisning?
o Vilka arbetsséatt/arbetsformer och metoder anvander du?

Hur planerar du din matematikundervisning och vad styr dig i din planering?
e Langsiktig/kortsiktig

Vad tycker du ar sérskilt bra respektive daligt med din matematikundervisning och hur

skulle du vilja utveckla din matematikundervisning?

Vilka fordelar respektive nackdelar ser du med att anvanda en l&robok i
matematikundervisning?
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