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Engelskt abstrakt

By: Nadia Westerberg, second semester, 2011.
Integration of aesthetic forms of expression in the basic subjects — mathematics and native language. A

comparative study of a Russian and a Swedish teachers. Pedagogical Course, S6dertorns High School.

Supervisor: Staffan Nilsson

The aim of my examination work was to compare and research how russian respective swedish teachers
make use of educational aesthetic methods such as drawing, drama, music and dance in the teaching of
core school subjects — mathematics and swedish respective russian languages. The aim of this work was
to find out which of these methods are used by pedagogues in the process of education and on what
level are they integrated into the theoretical pedagogic work. The point was to also analyse the
regulation documents used as pedagogical base in schools i've been doing my survey in. This was done
to partly find out what arts perspective is given in the curriculum and partly to see what pieces of it are
reflected in the process of education. | compared the pedagogic organisation and methods practiced in
the classes I've researched. That helped to get the whole picture and possible image of overall students'
performance.

The questions | used as core:

e What aesthetic forms of expression are used by teachers in the process of education?
e On what level are they integrated into the theoretical work?
e What support to the art perspective is given in the curriculum?

Secondary question that helped me to clarify the answers was:

e What parts of curriculum are reflected in the education process?

My survey was built on a qualitative research method, that included my own observations and
interviews with teachers in both Russian and Swedish schools.

Summing up, I've learned that aesthetic forms of expression used by the russian teacher were: drawing,
drama, dance and music. These methods integrate with mathematics and russian on different levels.The
aesthetic forms of expression used by the swedish teacher are drawing, usually integrated with
mathematics and language subjects, and music, used mostly in swedish lessons. The comparison of
methods and organisation lined out great difference between how the learning proccess is organised by
the russian and the swedish teachers. The bad part here is that it can influence pupils' performance,



according to PISA studies.
To sum up, I've come to a conclusion that the swedish curriculum is more supportive and contains more
concrete examples on how the learning process should be organised, taking into account the art

perspective, compared to the russian learning plan, that lack the art perspective for the major part.

Keywords: Subject Integration, aesthetics, creativity, imagery, music language, dance language, drama.

Nyckelord: dmnesintegrering, estetik, kreativitet, bildspradk, musikspréak, danssprak, drama.
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1. Inledning

Enligt rapporten fran Goteborgs universitet ”Orsakerna till forsdmrade skolresultat kartlagda”
(2010.02.01) déar man bland annat hanvisar till Skolverkets rapport ”Vad pdverkar resultaten i svensk
grundskola?” har svenska grundskoleelever saimre kunskapsutveckling i internationella studier.
Orsakerna ar flera. Delvis beror de forsimrade resultaten pa den nya laro- och kursplanen som infordes
pé 90-talet. Dessa inneholl avgransade forklaringar om upplégg och innehéll i undervisningen. Avsikten
var att anpassa undervisningen till varje elevs behov och forutsattningar men detta ledde istéllet till att
eleverna fick mer sjélvstindigt arbete och mindre pedagogisk végledning. I 6verensstimmelse med de
internationella utredningar som PISA, TIMSS och PIRLS é&r det bland annat resultaten i matematik som
har forsdmrats drastiskt. Rapporten beréttar vidare att ldrarnas kompetens ar en avgorande resurs nér det

géller elevernas resultat.

I Ndamnaren Tema: Matematik fran borjan™ kartlagger man att de simre resultaten i matematik delvis
beror pa attityden till amnet. Méanga elever upplever matematiklektionerna som trakiga och ointressanta
(Ahlberg m.fl. Matematik fran bérjan 2002, s.181).

Med medvetenhet om att barn lar sig pa olika sétt stiller man ett nytt perspektiv pa larande. Nagra barn
behover se bilder och illustrationer for att lara sig. Andra behover lyssna eller kinna. Somliga barn
méste bade kinna, lyssna och se for att tilligna sig ldrandet. Som pedagog maste man alltsa ta tillvara
barns olikheter och hitta rimliga strategier for larandet (Lofgren & Ebbelind 2010, s. 117). Genom att
involvera alla sinnen i undervisningen samt fantasin, inlevelseformagan, kdnslorna med mera, far barn
tillgang till ett rikt och varierat larande. For att fa mojlighet att utnyttja sin fantasi och sina kreativa
formagor maste elever ha tilltrade till sina uttrycksmedel (Bjorkvold 2005, s 45).

Att integrera estetiska uttrycksformer i vanliga teoretiska &mnen kan ge 6kande kunskaper och vicka
elevernas lust till larande. | den nya laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet

2011(sid. 10) framgar det bland annat att:

Skolan ska stimulera varje elev att bilda sig och vixa med sina uppgifter. I skolarbetet ska de intellektuella
savil som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna uppmérksammas. Eleverna ska fa uppleva olika
uttryck for kunskaper. De ska fa prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kénslor och
stdimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form ska vara inslag i skolans

verksamhet. En harmonisk utveckling och bildningsging omfattar mojligheter att prova, utforska, tilligna sig



och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Férmaga till eget skapande hor till det som eleverna ska

tillagna sig (Skolverket 2011,s.10).

Avsikten med min undersokning &r att granska och jaimfora hur pedagoger i en svensk respektive en
rysk skola jobbar amnesdverskridande i undervisningen av kdrndmnen som matematik och svenska
respektive ryska. Med amnesoverskridande menar jag har integrering av estetiska uttrycksformer som
bild, drama, dans och musik i kdrndamnen som matematik och svenska respektive ryska. Jag har valt att
jamfora de ryska och svenska utbildningsystemen eftersom jag har erfarenhet av de tva olika kulturerna

och tinker anvinda detta som en resurs i mitt framtida yrke.

Aven ryska elever ligger lagt i de internationella studierna om man kollar pa resultatet fran PISA
(kunskapsutviardering) (PISA 2009, s. 8). I resultatet framgar det att ryska och svenska elever ligger
ganska ndra varandra. Dock kommer ryska elever efter svenska. Genom att jamfora organisationer i en
rysk och en svensk skola vill jag fa fram mgjliga orsaker som kan ligga till grund for elevers
prestationer. Utga fran mina egna erfarenheter utbildningen i ryska skolor utmérks av att ldrarna ar
vildigt krdvande mot sina elever i1 jimforelse med svenska skolor dér utbildningen dr mer

individbaserat.

Vad ér det egentligen som péverkar elevers resultat? Kan det bero pa metodval och pedagogisk
organisation i klassrummet? Ar integrering av estetiska uttrycksformer i &mnena matematik och svenska
respektive ryska en gynnsam strategi for att viacka lust till larande hos vara elever?

Uppsatsens syfte och fragestillningar ska leda fram till mina forskningsforsok kring problematiken.
Uppsatsen kan ocksa vara intressant for andra studenter och pedagoger for allmanbildning och

yrkeskompetens.

2. Bakgrund

Forskarna Fredrik Lindstrand och Staffan Selander skriver i sin bok ”Estetiska ldrprocesser” om att
pedagogik var under en lang tid bara ett sitt att formedla kunskaper. Dagens pedagogik préglas av att
kreativiteten star i centrum. Det rdcker inte med att mata elever med kunskap. Professionell pedagogik
idag kraver olika tillvigagangssitt och det ar detta som Lindstrand och Selander kallar for en
kreativregim (Lindstrand & Selander 2010, s.107). Det ar inte helt klart att endast vetenskaplig
verksamhet ska utfora ett underlag for planering av lektioner. Forskarna redogor ocksa for ett begrepp

som kallas for estetiska ldrprocesser vilket innebér att pedagoger borde ldgga det konstnérliga



perspektivet pa allt 1irande. Dagens samhélle kidnnetecknas av att kultur och konst borjar fa utdkad roll 1
var tillvaro som utmaérks av kulturell pluralism och geografisk rorlighet. Lindstrand och Selander menar
att kunskap borjar fa nya former. Saledes framstar konsten och estetiska uttrycksformer som alternativa

modeller for larande (Lindstrand & Selander 2010, s.108).

2.1 Barnkultur

Anna Sparrman, universitetslektor vid Tema barn, skriver i sin bok ”Barns visuella kulturer”” om att
begreppet barnkultur betyder kultur som ar konstruerad av vuxna for barn, bland annat animerade filmer
eller barnbdcker. Aven kultur som #r konstruerad tillsammans med barn, till exempel olika skapande
aktiviteter, hoglésning och sé vidare ses som barnkultur. Sparrman poéngterar att det finns en skillnad
mellan barnkultur och barns kultur. Barns kultur betyder kultur som ar skapad mellan barn och av barn,
exempelvis rim och ramsor, den fria leken med mera. Emellertid skriver hon att dessa tva former gar in i
varandra (Sparrman 2006, s 27). Darfor har jag valt att i den foljande anvédnda begreppet barnkultur som
beteckning bade pa barnkultur och ocksa barns kultur eftersom att dessa tva former samspelar med
varandra. I de f6ljande avsnitten ska jag beskriva de grundldggande tankarna kring barnkultur i Sverige

och i Ryssland.

2.2 Svensk barnkultur

Jon-Roar Bjorkvold, professor vid Universitetet i Oslo, som gjorde sina undersékningar i flera lander
bland annat i Sverige. Enligt honom &r spréklig kommunikation, utbyte av erfarenheter, kulturell
tillhdrighet och estetik centrala aspekter inom svensk barnkultur. Aven den fria leken, improvisation och

spontan sang &r avgorande inslag i den svenska barnkulturen (Bjorkvold 2005, s.33).

I en rapport som kallas for ”Barns och ungas rdtt till kultur”(2010,s. 11) som grundar sig pa FN: S
konvention om barnets rittigheter, podngterar forfattarna om att alla barn oavsett kulturell tillhorighet

eller forutséttningar har rétt till kultur:

Kulturen ska vara en dynamisk, utmanande och obunden kraft med yttrandefriheten som grund. Alla ska ha
mdjlighet att delta i kulturlivet. Kreativitet, mangfald och konstnérlig kvalitet ska prégla samhéllets

utveckling.



Inte minst framgér det i rapporten att synen pa barnkultur i Sverige har dndrats inom loppet av de
senaste tio dren. Man tar tillvara pa barnperspektiv och ser barn som kompetenta medskapare av sin
egen kultur. Barns delaktighet ar alltsa avgorande inslag i dagliga moten med kulturen (Barns och ungas
ratt till kultur 2010, s 5).

2.3 Rysk barnkultur

Bjorkvold som gjorde sina undersokningar bland annat i Ryssland redogér for att Ryssland ar ett stort
och maktigt land som kédnnetecknas av lang tradition av konservatism (Bjorkvold 2005,s.85). Enligt
Bjorkvold genomsyrades den ryska barnkulturen under lang tid av det kommunistiska elittinkandet
istéllet for att ta tillvara pd barns spontana sanguttryck. Modern barnkultur 1 Ryssland har fatt nyare
struktur och riktlinjer som fortfarande bestar av gamla traditioner men ocksa av att barns egna
konstnérliga yttringar star i fokus. Dock visar forskningen att rysk barnkultur och utbildningssystem
praglas starkt av vuxenpéaverkan dir fordldrar och pedagoger styr och fostrar sina barn. Rorelse, sdng,
verbalisering och olika uttrycksformer &r avgorande uttrycksmedel for ryska barn for att kunna tilldgna

sig larande, identitetsutveckling, socialisering, livserfarenhet och mogenhet (Bjorkvold 2005,5.86).

3. Syfte & fragestillningar

Syftet med mitt examensarbete &r att undersoka hur ryska respektive svenska pedagoger anvénder sig av
estetiska &mnen i undervisningen av kdrndimnen som matematik och svenska respektive ryska. Jag ska
jamfora undervisningen i arskurs ett i en svensk och i en rysk skola. Jag har valt att lagga fokus pa de
centrala &mnena: svenska och matematik i en svensk skola samt ryska och matematik i en rysk skola.
Avsikten dr ocksa att ga igenom de styrdokument som anvénds i de skolorna jag har valt att undersoka

for att £ en helhetsbild och bredare uppfattning om verksamheterna.

3.1 Fragestéllningar

e Vilka estetiska uttrycksformer anvinds av pedagoger 1 undervisningen?

e | vilken grad integrerar man estetiska uttrycksformer med teoretiskt arbete?

e Vilket stod av det konstnédrliga perspektivet ges i ldroplanerna?
Underordnadfrédga som hjélper till att klarldgga fragestillningarna &r:

Vad av laroplanen aterspeglas i undervisningen



4. Tidigare forskning

Det finns en del forskning om d&mnesintegrerat arbetssétt samt estetiska ldroprocesser i skolan. | den
kvantitativa studien ” Lérares dsikter om dmnesintegrering” skriven av Fritzsche undersoker forfattaren
dmnesintegrering mellan matematik och karaktarsimnena pa gymnasiet. Denna forskning har visat att
det finns manga larare som Onskar jobba mer dmnesintegrerat och som vill fordndra verksamheten men

det rader en viss osdkerhet kring fordndringen. Den storsta dr tidsbrist pd grund av organisatoriska

hinder (Fritzsche 2010).

Det finns en annan kvantitativ forskning som &r skriven av Bamadi och kallas for ”Amnesintegration
och matematikundervisning i relation till entreprendriellt ldrande”. 1 denna undersokning kommer
forfattaren fram till att matematiklarare har svart att lagga tid pa aktiviteter i matematiklektionerna som
bryter mot traditionell undervisning. Forfattaren podngterar att for att kunna jobba &mnesintegrerat med

matematiken maste det traditionella synsittet pd matematikundervisningen omprovas (Bamadi 2010).

En annan studie som bygger pa kvalitativ forskningsmetod &r forfattad av Dahmberg och kallas for
”Estetiska ldroprocesser i svenskundervisning”. I den hér studien kommer forfattaren bland annat fram
till att det finns vissa ramfaktorer som till exempel: schemaldggning, eckonomiska forutséttningar,
flexibilitet och samarbetsmgjligheter vilka anses inskrianka arbetet med estetiska laroprocesser
(Dahmberg 2011).

Dessutom finns det en uppsats som kallas for ”Estetik — ett redskap for ldrande” som ér skriven av
Sorensen och Lofqvist. Forfattarna har bland annat undersokt om hur pedagoger och elever anser att det
ar viktigt att jobba med estetiska uttrycksformer for att 6ka forstielse for teoretiska &mnena i1 forskola
och grundskola. Undersokningen visar att pedagoger tycker att det dr viktigt att anvénda sig av estetiska
uttrycksformer i verksamheten och att de jobbar pa det séttet bade medvetet och omedvetet. Nér det
géller barns instillning till estetiska uttrycksformer har forfattarna kommit fram till att de barn som far
musicerande hemmiljo har positiva attityder till estetikens innebord i ldrandet (Sorensen & Lofqvist

2010).

Sammanfattningsvis finns det en del forskningar kring faltet amnesintegration av estetiska

uttrycksformer i teoretiska &mnena. Gemensamma drag hos de forskningar som jag har gatt igenom é&r



att pedagoger har viljan och strdvan efter att jobba mer &mnesintegrerat men att det storsta hindret ar
brist pa tid. Man maste hinna med att 14gga mer tid pa att planera aktiviteter i undervisningen.
Naér det géller hur ryska respektive svenska pedagoger jobbar med att integrera estetiska uttrycksformer i

centrala kdrndmnena ar det ett icke utforskat omrade. Darfor ar det angelédget att undersoka just detta.

5. Teorianknytning

For att besvara mina fragestéllningar och fordjupa mina kunskaper kring barns lirande genom estetiska
laroprocesser anvéander jag mig av begrepp: dmnesintegrering, estetik, kreativitet, bildsprdk,

musiksprak, danssprak, drama.

5.1 Amnesintegrering

Ordet amnesintegrering bestar av tva ord: &mne och integrering. Ordet &mne i det hdr sammanhanget
betyder skolamne, till exempel matematik eller svenska. Enligt Svenska Akademiens ordbok betyder
ordet integrering, att gora fullstandigt, gora till en helhet samt att komplettera (SAOB, 1933).

I en rapport som kallas for “Amnesintegration i lirarutbildning och skola” skriver forfattarna om
dmnesintegrerat arbetssétt som en metod: ” dér man via olika &mnen far olika infallsvinklar pa var virld,
stort och smatt, ger elever — och ldrare — en bittre helhetsbild, nya dimensioner och kunskaper”(Lyden

m f1.1988,s. 7).

Amnesintegrering kan siledes rora sig mellan olika &mnena. Man kan till exempel integrera svenska och
so-amnena, idrott och matematik, bild med svenska, drama med svenska eller matematik med musik
med mera. I mitt arbete anvander jag begreppet dmnesintegrering Som integration av estetiska

uttrycksformer som bild, dans och musik i kdrndmnen som matematik och modersmal.

5.2 Vad iar estetik?

Synen pa begreppet estetik har dndrats med tiden och bland annat darfor ar begreppet mangtydigt.
Forskaren Thavenius m.fl. refererar i sin bok Skolan och den radikala estetiken” till den danske

vetenskapsmannen Henrik Kaare Nielsen som ger fyra olika definitioner av begreppet estetik.
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e Sjdlva ordet estetik kom fran det gamla Grekland och innebar ménniskans “’sinnliga och
kénslomaéssiga forhallande till véarlden i motséttning till den matematisk-logiska kunskapen med

dess rent abstrakta tinkande”.

e Under 1700-talet fick begreppet en nyare betydelse ndmligen ldran om det “’skona i konsten”.

e [ takt med samhillets utveckling har begreppet estetik ocksa anvénts som tolkning av

populérkulturella fenomen.

e Slutligen anvinds begreppet estetik 1 moderna samhéllen som beteckning pa att vér sociala
tillvaro blir mer och mer upplevelseorienterad. Begreppet estetik anvinds alltmer inom politik,
massmedierna, ekonomi, barn- och ungdomskultur, vardagslivet och sa vidare (Thavenius m.fl.
2004, 5.100).

Sammanfattningsvis har innebdérden hos begreppet estetik dndrats genom tiderna. Idag anviands

begreppet i flera olika sammanhang.

5.3 Varfor anvinda sig av estetiska uttrycksformer?

Vad ér det for sort av estetik som ar betydelsefullt for skolan? Varfor ska man anvinda sig av estetiska
uttrycksformer? Under rubriken Bakgrund (se sid.6) ndamnde jag att ldrandet borjat fa nya former och
utbildningsmodeller som strivar efter att ge elever inte bara teoretiska kunskaper utan ocksa praktiska
kunskaper. Emellertid menar Thavenius med flera att skolan fortfarande idag domineras av att de
teoretiska praktikerna star i centrum (Thavenius m.fl. 2004,s.13). En av orsakerna till detta ar att det
estetiska i skolan under 1ang tid har relaterats till de praktiskt-estetiska amnena som sl6jd, musik, drama
och bild. Dessa d&mnen sigs som ndgot extra och separerat fran skolans huvudsakliga uppdrag. Idag
finns det fortfarande en inskriankt definition av det konstnéarliga och estetiska som nagot sarskilt ovanligt
och visserligen vackert men dven onddigt nér det géller arbete 1 skolan. Trots att manga pedagoger redan
praktiserar estetiska laroprocesser (eller jobbar amnesoverskridande) 1 sin undervisning saknar skolan 1
stort det konstnarliga perspektivet pa larande (Thavenius m.fl. 2004,s.13). Den undervisning som skolan

idag ger till elever priglas av att eleverna lar sig hantera saker fristdende fran sitt konkreta sammanhang.
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Estetiska laroprocesser ar enligt Thavenius ett sitt att lira elever mota saker i sitt faktiska sammanhang

(Thavenius m.fl. 2004, s.120).

Thavenius redogor for ett begrepp som kallas den radikala estetiken vilket omfattar ménga aspekter nir
det géller arbetet i skolan. De centrala tankarna kring begreppet ar att ta tillvara elevernas personliga,
kulturella och sinnliga erfarenheter. Att engagera elever i allt skolarbete med hjélp av konstnérliga
yttringar for att skapa mening i allt man gor och vaga kunna se pa saker fran olika perspektiv ar

avgorande for den radikala estetiken (Thavenius m.fl. 2004, s. 122).

Sammanfattningsvis enligt Thavenius med hjilp av skapande verksamhet ldr eleverna att uttrycka sig
sjdlva, prova sig fram samt improvisera (Thavenius m.fl. 2004, s. 122). Barns tillvaro utmérks av
fantasi, lek, sagor, dventyr, sing med mera. Barn ldr sig och utvecklas genom lek och utforskande

aktiviteter. Estetiska upplevelser i skolans sammanhang &r ett lustfyllt sétt att ndrma sig ldrandet.

5.4 Kreativitet

Bertil Sundin — professor i musikpedagogik skriver i sin bok ” Barns musikaliska utveckling” om att
begreppet kreativitet ersatt det gamla begreppet skapande och borjade anvindas efter 60-talet.
Ursprungligen kom det till svenskan efter det engelska creativity. Idag anvinds begreppet kreativitet i
néstan alla undervisningsplaner, men det som star pd pappret foljs inte alltid i praktiken (Sundin 1995;s.
107). Sundin resonerar kring olika synsétt pa kreativitet. Under lang tid anvdndes begreppet som bevis
pa “dktheten” 1 barns spontana skapande. Vuxna stillde en rad formella och estetiska ansprak péa barns
skapelse och det var det slutliga resultatet de intresserade sig for. Man menade att barns skapande sillan

uppfyllde dessa ansprak eftersom barn bara imiterar kdnda forebilder (Sundin 1995, 5.107).

Med tiden kom en ny syn pa begreppet kreativitet da barns skapelse sags som nagot unikt och originellt.
Har fokuserade man inte pa produkten fran vuxnas perspektiv utan pa sjdlva skapandeprocessen, vad
barnet hade for tillvigagangsitt. Aven idag dominerar denna syn pa kreativitet hos ménga forskare och
pedagoger. Man lagger stor vikt pa hur barn ndrmar sig problem om de forsoker 16sa det eller lata bli

(Sundin 1995,s. 117).

Kreativt tinkande har ett ndra samband med problemldsning pastod den amerikanske psykologen J P
Guilfords (Sundin 1995 s.118). Han ség en produktiv tankeforméaga som en méngd olika formagor vilka

bildar en gemensam struktur och tillsammans formar en kreativ potential. Ménga av dessa kreativa
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tankeformagor utmérks av ett tinkande som dr inriktat pa det okdnda och ovéntade (divergent tinkande)
medan géngse begavningskriterier &r inriktade pa det véntade och vanliga (konvergent tinkande). Med
divergent tinkande menas att reflektera i1 olika riktningar niar man forsoker 16sa ett problem. Konvergent

tankande innebar att hitta en speciell 16sning pd en problematik.

Enligt Sundin har alla barn en kreativ tendens som forbattras och utvecklas om omgivningen frimjar

den. Forskolealdrar och ungdomsaldrar d4r mycket viktiga aldrar for den kreativa utvecklingen (Sundin
1995, 5.119).

5.5 Spréklig kreativitet

Enligt Caroline Liberg, en av forfattarna till boken ”A¢# ldsa och skriva — forskning och beprovad
erfarenhet (2007), har kreativitet och fantasi ett ndra samband med meningsskapande. Med hjalp av
spraket och dess manga kombinationsmojligheter far vi chansen att vara kreativa och bilda nya
mojligheter att uttrycka oss pa. Liberg podngterar att meningsskapande kommunikation sker pé
varierande satt till exempel genom litteratur, musik, samtal, dans, bild med mera. Vi agerar pa olika sétt
beroende pé i vilken situation vi befinner oss i och anvinder olika redskap och sinnen for att
kommunicera - vi pratar, lyssnar, ser, skriver, laser, smakar, luktar, gestikulerar. Vi anvénder oss av
bade verbala och ickeverbala sprak for att uttrycka oss, exempelvis bildsprak, musikens sprék, talsprak,
skriftsprak, kroppssprak och sa vidare (Liberg 2007, s. 8). Det dr genom social interaktion med andra
som vi skapar oss mening och forstaelse for viarlden omkring oss. Liberg menar att ”vi ar multimodala i
vart meningsskapande”, vilket betyder att var upplevelse paverkas av en mingd sinnesintryck som

gester, lukter, mimik, klddsel, kdnslostimningar med mera (Liberg 2007, s. 9).

Liberg framhaller att barn brukar vara kreativa i spraket nar de till exempel skapar nya ord, nya
bojningsmonster och formuleringar. Att leka med sprakets uttal och betoningar kan ge nya tolkningar &t
kinda begrepp och ord. Hon skriver vidare att viktiga utgangspunkter i forskolans och grundskolans
laroplaner &r att barn far kunskap genom alla sinnen. Dérfor dr det angelédget att skapa en rik och

omvixlande laromiljo 1 undervisningen som ger tillfélle att ldra sig pa olika sitt (Liberg 2007, s. 9).
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5.6 Bildsprak

Liberg pastar att man genom bildspraket kan skapa sig mening. Bildsprak skiljer sig frén verbalsprak pa
det sittet att genom bilden kan man skapa ett djup och rum pa ett annat sitt &n genom talspraket. Néar vi
skriver en text eller pratar kring den gar det sjalvklart att beskriva rum eller gestalta innehéllet men det
gar aldrig att exakt aterge det den beskriver. Utmérkande for bilden enligt Liberg ar att den kan avldsas i
de flesta linderna. En och samma bild kan i princip anvindas i olika kulturer, men for att forsta skriven
text maste man dversitta den for att begripa budskapet. Aven en och samma bild kan tolkas olika
beroende pd vem som betraktar den. Pa det sittet ger bilden med dess komposition utrymme for olika
betydelsebottnar. En och samma bild kan dessutom vécka olika associationer, kdnslor och tankar
beroende pé askadarens perspektiv och det dr detta som gor bildspréket till unikt (Liberg 2007, s. 14-
15).

Professorn i fysiologi Peter Arhem redogér i artikeln Hjcirnan och seende - om bildupplevelsens
neurofysiologi” for att estetiska yttringar och aktiviteter dr grundlaggande for vart liv. Han pastar att
under sddana kreativa stunder fungerar hjérnan pé liknande sétt som den gor i vanliga fall, men pé en
hogre niva. Alla sinnesintryck ir enligt Arhem kreativa processer i sig. Vara hjirnor ir programmerade
for att soka och konstruera monster, symboler och mening i de signaler vart medvetande sénder till
hjirnan. Arhem menar att vara hjirnor #r kreativa i den meningen att de 4r uppbyggda for att séka den

estetiska upplevelsen i livet (Arhem 1989, 5.18).

Barnbilder enligt Berefelt — en annan forfattare till artikeln, innehéller ofta ett dolt budskap som
oavsiktligt dyker upp under ytan. For att uppticka detta osynliga budskap krévs en lyhord hénsyn fran
vuxna. Men dven barnen kan sjdlva se detta dolda budskap i varandras teckningar och bilder. Att rita,

teckna och méla ar sétt for barnet att uttrycka sitt inre och sina kénslor (Berefelt 1989,s.37).

5.7 Danssprak

Liberg péstér att man dven genom dans och rorelser kan skapa en mening. Kroppen ér vért redskap for
kommunikation och gestaltning. Genom dans och rorelser far man en béttre kinnedom inte bara om sin
egen kropp utan ockséd andras. Nir man dansar i par eller kollektivt skapar man mening 1 dansen och det
kroppsliga medvetandet i relation till andra 6kar. Att dansa &dr ocksa ett sitt att uttrycka sig. Man
involverar olika sinnen och kénslor i dansen. Liberg talar om det Kinestetiska sinnet som har en viktig

uppgift for att hjalpa oss uppticka och fornimma olika kroppsdelars ldge och kroppens gester. Som
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ovriga sinnet dr det kinestetiska sinnet verksamt i allt utdvande. I skolsammanhang &r det sérskilt

inriktat inom @&mnen som idrott och hélsa dd man genom olika aktiviteter tranar balans, smidighet och
teknik. Det ar sarskilt viktigt att den kinestetiska kompetensen tranas mangsidigt. Genom regelbundna
ovningar i dans, rytm och andra typer av kroppssprak utvecklas kunskaper om sin egen kropp (Liberg

2007, 5.17).

5.8 Musiksprak

Aven med hjilp av musik kan man skapa sig en mening pastar Liberg. En melodi som innehaller olika
klang, tempo, rytm och tonhdjd skapar ett monster. Kunskaper i musik innehaller formégan att kunna
framstélla musik eller terskapa musik ur ett minne eller en notbild. Musikalisk kdnnedom ger
mojligheten att med hjélp av de olika elementen som musik bestar av skapa ndgot personligt och nytt.
Nér man reproducerar musik enskilt eller i grupp gér man igenom skapandeprocessen som dr konstnérlig
i sig. Kunskaper i musik innehaller en intelligens forenat med djup inlevelse och intresse som bildar
mening. Kunskaper i musik kan innebéra att man med hjilp av musikens sprak kan skapa stimning for

att betona sorg, glddje, eller spanning (Liberg 2007, s.17-18).

Sundin pastar att de forsta arens intryck och erfarenheter formar och lagger grunden till ménniskans
framtida liv. Darfor dr paverkan fran vuxenvérlden oerhdrt viktig for barns identitetsutveckling under
dessa aldrar (Sundin 1995, s. 119). Samtidigt dr det viktigt att ta tillvara pa barns egna val till exempel
av musiken for att ge dem chans att tillsammans med vuxna skapa en kultur i skolan. Barns spontana
sang, rim och ramsor utgdr barnens egen personliga musik som ar mycket viktigt inom barnkultur. De
musikaliska inriktningar barn och ungdomar véljer kan tolkas som uttryck for den position de tillhdr i en
social gemenskap. Liberg understryker att sdnger och visor dr mycket bra hjilp for barn att utveckla

musikalitet och spraket da det talande spraket kopplas med melodirytm (Liberg 2007, s.10).

Bitten Lofgren och Andreas Ebbelind dr tva pedagoger som brukar jobba &mnesintegrerat med
matematik och musik. I sin bok som kallas for ”Mattemusik” skriver de att musiken likasd matematiken
kryllar av olika monster och strukturer. Att kunna uppleva monster i matematiken &r lika betydelsefullt
som att kunna kdnna och hora moénster i musiken. Att hora, se och kdnna monster dr dven en
utgangspunkt for att kunna producera egen musik. Lofgren och Ebbelind beskriver olika metoder som
man kan anvinda i undervisningen for att gora teoretiska begrepp inom bade musik och matematik

konkreta och begripliga. Till exempel att dansa och sjunga till en sdéng som handlar om treans tabell 14r
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barn sig bade att utforska musikens takt och samtidigt trdna treans tabell (Lofgren & Ebbelind 2010,s.
12).

5.9 Att skapa mening genom drama

Med hjélp av dramadvningar har man mojlighet att uttrycka sig och samtidigt trdna spraket, skriver
Lennart Wiechel, en av forfattarna till boken ”Drama” (Wiechel 1985, s.18). Dramadvningar innehéller
oftast en kombination av olika uttrycksmedel som bild, ord, rorelse, ljud. Med hjélp av dessa olika
uttrycksmedel som dramatriningen erbjuder frimjas en allsidig inldrning i skolans vardag.
Dramadvningar kan rora sig inom olika former som: improvisation, dramatisering och produktion som
kan utforas bade enskild och 1 gruppen. Genom att till exempel improvisera i gruppen lir barn sig att
samarbeta med varandra och vaga ta stdllning. Genom att observera hur andra upptrader trdnas bade
koncentration och tdlamod. Inte minst tranas barns inlevelseférméga, fantasi och kreativitet (Wiechel
1985, 5.19).

5.10 Olika inléirningsstilar

En annan forfattare till boken ”Drama” — John M Steinberg, redogér for tre olika inldrningsstilar. Den
auditiva inldrningsstilen handlar om att lyssna, fraga och hora efter. Den visuella inldrningsstilen
innebdr att se pa bilder, text och diagram. Den kinestetiska inldrningsstilen handlar om att gora, prova
och kénna pa. Steinberg skriver vidare om att som ldrare brukar man anvinda sig antigen av en eller
flera av dessa inldrningsstilar i undervisningen. Om man &r mer auditiv sa gillar man att ldsa hogt eller
berétta historier samt diskutera med sina elever. Om man &r mer kinestetisk lagt sa brukar man anvianda
sig av praktiska aktiviteter och sa vidare. Dock podngterar han om att for att na till alla elever bor man

som ldrare anvidnda sig av alla dessa tre inldrningsstilar eftersom att barn lér sig pa olika sitt (Steinberg
1985, s. 26).

6. Material och metod

6.1 Kvalitativ forskningsmetod
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Min unders6kning bygger pa kvalitativ forskningsmetod vilket beskrivs i boken ”Etnografi i
klassrummet” skriven av Birgitta Kullberg - docent i pedagogik och didaktik, som upptacktens vag
(Kullberg 2004, s.53). Den kvalitativa metoden anvinds ofta inom humanvetenskaperna och har som
syfte att fa djupare kunskap inom det omrade man vill studera. Genom reflektioner och analyser
kommer man fram till ny kunskap och nya upptickter. Kvalitativ metod har sitt ursprung fran det
filosofiska tdnkandet fenomenologi och hermeneutik ddr man betonar holistisk information. Med
holistisk information menas att betydelse ldggs pa helheten mer dn pa resultat av delarna (Stukat 2005,
s.32). Den kvalitativa metoden har som huvuduppgift att férsta och tolka de resultat som man kommer
fram till, inte att dra allménna slutsatser, tydliggora och forutsédga. Samlade material i form av
observationer, intervjuer, tidigare forskning, 1ampliga teorier med mera, bearbetas genom olika
kvalitativa forskningsstrategier dér forfattarens ’forforstaelse” dr avgorande och betraktas som resurs for

tolkningen.

Kvalitativ forskning har fétt viss kritik och bedoms som alltfor subjektiv. Subjektiv i den mening att
slutsatserna och resultaten till stor del beror pad vem som har tolkat dem. Detta hor ihop med Gadamers
begrepp “forstdelsehorisont” vilket innebar att alla véra tolkningar och uppfattningar dr underbyggda av
icke medvetna forforstaelsen (Thomassen 2007, 5.86). Det jag lade mairke till och registrerade med mina
sinnen 1 klassrumssituationen kunde alltsa uppfattas helt annorlunda av en annan person i Samma
situation. Detta gor a en sida att man som ldsare maste lita pa forskaren och a andra sidan att

forskningen blir unik.

6.2 Forskningsetik

Innan jag gav mig in pd respektive forskningsomréde har jag anvént mig av det som Monica Dalen,
norsk professor vid institutet for specialpedagogik i Oslo, kallar i sin bok ” Intervju som metod” for
spaning. Med spaning menas att man gar igenom en forberedande procedur genom att till exempel ta
reda pa vilka informanter som &r relevanta for forskningen, vart man kan hitta de och vem som kan ge
vésentliga tillstdndet (Dalen 2008, s.37). For att {3 tillstdnd att komma till den ryska skolan bad jag en
bekant till mig som gick i skolan for ldnge sedan att kontakta skolans rektor och berédtta om min
undersokning. Darefter tilldelades jag en ldrare av rektorn som undervisar 1 arskurs ett. For att fa tag pa
den svenska skolan har jag via mail kontaktat fyra rektorer fran olika kommuner. Jag skickade likadana
mail till alla rektorer med information om min undersdkning. Flera rektorer tackade nej till min

undersokning med forklaringen att de inte tar emot négra studenter. Pa en skola fick jag tillstdnd att
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utfora unders6kningen. Vi kom gemensamt dverens med deltagarna vilken dag jag skulle f komma och

undersoka.

I min undersokning har jag anviant mig av vetenskapsradets rekommendationer om etiska regler

(Vetenskapsradet 2010):

Informationskravet: Jag informerade deltagarna i forvdg om deras roll och medverkan i unders6kningen

samt om att de har rétt att avbryta sitt deltagande nar de vill (Vetenskapsradet 2010, s.7).

Samtyckeskravet: Jag anpassade mig efter deltagarnas situation. Det ar deltagarna som bestdmde vilken
dag och tid jag skulle komma, samt pa vilka villkor vi skulle medverka. Deltagarna fick dven
information om att de far ritt att avbryta sin medverkan utan negativa konsekvenser (Vetenskapsradet
2010, s.10).

Konfidentialitetskravet: Jag upplyste deltagarna om att deras personliga uppgifter ska forvaras pé ett
sddant sétt att obehdriga inte kan tillhandahalla informationen (Vetenskapsradet 2010, s. 12). Eftersom
det ar en etisk kénslig fraga i Ryssland att friga en kvinna om hennes alder har jag valt att inte ange

deltagarens alder i min text.

Nyttjandekravet: Deltagarna fick ocksa veta att den information jag har samlat bara ska nyttjas for mitt

examensarbete (Vetenskapsradet 2010, s. 14).

6.3 Intervju

I min undersokning har jag valt att anvinda mig av ostrukturerad intervju vilket betyder att forskaren i
forvag vet vilka &mnesomrade som ska studeras och stéller fragorna i den ordning situationen inbjuder.
Frageguiden gjordes pa forhand med bestimda @mnen (men dess kronologi foljdes inte) och anvéndes

som checklista for att kontrollera att alla fragor har behandlats fore att intervjun avslutades (Larsen
2009, s.84).

Trots att jag informerade mina informanter i forvidg om att jag skulle intervjua dem var det svart att 4gna
tillrdckligt med tid for att utfora intervjuer. Pa den ryska skolan hann jag inte stélla alla fragor som jag
onskade och jag var tvungen att forkorta min intervju och stélla fragor i blandad ordning. Orsaken var en

ovantad situation da lararen var tvungen att avrunda intervjun och jag anpassade mig till situationen. Pa
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den svenska skolan hann jag ddremot stélla alla fragor till respondenten men ordningen pé frdgorna var
dven hér inte 1 ordning eftersom jag omformulerade frdgorna under intervjuns gang pa det sitt att det
blev littare att forsta for respondenten. For att fa djupare och mer utvecklade svar forekom dven

foljdfragor.

Nér man anvinder sig av kvalitativ metod brukar intervjusvar registreras med hjilp av bandspelare.
Dock fick jag inte tillstdnd pé den ryska skolan att anvénda sig av bandspelare. Istéllet skrev jag ner
stddord i min loggbok vilka sedan transkriberades till en 16pande text. Pa den svenska skolan ddremot
fick jag anvdnda mig av bandspelaren vilket var tidsbesparande da jag slapp att anteckna under

intervjuns gang och sedan transkriberade svaren i en l6pande text.

6.4 Observationer

For att fa en helhetsbild om verksamheten har jag anvant mig av det som sociologen Ann Kristin Larsen
kallar for passiv deltagande observation i sin bok “Metod helt enkelt”. Den hér typen av observation

kdnnetecknas av att den situation som studeras, inte ska paverkas av forskarens nirvaro (Larsen 2009,

5.90).

Aven om jag forsokte vara s neutral som mdjligt var det svért att inte paverka situationen med sin
nérvaro da jag av elever och pedagoger uppfattades som en obekant person och detta ledde sjalvklart till
en viss spanning i klassrummet. Efter att p4 bada skolorna blivit presenterad av liararna satte jag mig

langst bak 1 klassrummet och forde 16pande protokoll.

Syftet med mina observationer var att ta reda pa om lararen anvander sig av estetiska uttrycksformer
under lektionerna som matematik eller svenska respektive ryska. Mina observationer var darfor
inriktade pa ldrarens roll i klassrummet samt p4 metodval och strategier som denne anvéander sig av i
undervisningen. Nackdelen med en sadan observationsmetod &r att det huvudsakligen ar det yttre
beteendet som iakttas. Man utesluter saledes tankar och kénslor hos personer, vilket & andra sidan inte sa
latt att observera. Fordelarna ér att man far kdnnedom om verksamheten som é&r direkt himtad fran

konkreta situationer och dess sammanhang (Stukat 2005, s.49).

6.5 Urval
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| min undersokning valde jag att géra mina intervjuer och observationer pé tva skolor i arskurs ett den
ena i Ryssland och den andra i Sverige. Den ryska skolan ligger i en stad som ligger i norra Ryssland.
Istéllet for att skolorna har namn som i Sverige s& har néstan alla skolor 1 Ryssland ett nummer istéllet.
Skolan som jag besokte hette: ”Utbildningsinstitution, skola nummer 13”. I den hér skolan gar det
ungefér 1200 elever fran arskurs ett till arskurs 11. Den svenska skolan som jag besokte ligger i ett
méngkulturellt omrdde och kallas for ”Snoflingan”. Det dr ungefar 600 elever som gar i skolan frén

forskoleklassen upp till arskurs 9.

I min unders6kning har jag valt att underséka om pedagoger anvinder sig av estetiska uttrycksformer
som bild, drama, musik eller dans i teoretiska &mnen som matematik eller svenska respektive ryska.
Foljaktligen under min vistelse i respektive skola lade jag fokus pa hur pedagoger lyfter in detta i Sina
lektioner. I den ryska skolan fick jag observera tva lektioner matte och ryska som tog sammanlagt attio
minuter. Nér jag var i den svenska skolan hade inte undervisningen négon fast struktur d pedagogerna
anpassade sig efter det barnen har hunnit med i kurserna. Det var en svensklektion som dvergick i matte

som jag observerade under fyra timmar.

6.6 Anonymitet

Pa bada skolorna foredrog deltagarna att vara anonyma, darfor anvénder jag mig av fingerande namn

bade pa pedagoger och ocksa pa eleverna.

6.7 Oversiittning av material

En del av mina undersdkningar gjordes i Ryssland och intervjun med pedagogen utférdes pa ryska.
Diaremot nér jag observerade skrev jag ner mina iakttagelser direkt pa svenska, detta underlittade sjilva
transkriberingsprocessen nar jag sedan bearbetade materialet. For att Gversatta intervjusvar och den
ryska ldroplanen till svenska har jag anvént mig dels av mina egna sprakkunskaper (jag har ju ryska som

modersmal) dels av ett svensk - rysk lexikon (Milanova 1994).

Agnieszka Heier (2009) héanvisar i sin uppsats under samma rubrik till Bernhardssons (2009) arbete som
handlar om tvd dversittningsmetoder. Den metod som passar mitt arbete kallas enligt Bernhardsson for
kommunikativ oversdttning vilken innebdr att Oversatt material ”ska ha samma effekt pd sina ldsare” som

den ursprungliga killtexten har pa sina (Bernhardsson 2009, s. 6). Oversittare som anvinder sig av
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kommunikativ dverséttning kan exempelvis “forbéttra texten och géra den mer logisk™ i forhallande till

malsprakskulturen, vilket jag gjorde nir jag bearbetade materialet (Bernhardsson 2009, s. 6).

7. Resultatredovisning

I det har avsnittet foljer de resultat som jag har samlat pa féltet. Forst presenterar jag ldroplanerna fran
bada skolorna. Sedan foljer observationer och intervjun fran den ryska skolan och fran den svenska

skolan.

7.1 Konstnérligt perspektiv pa lirande i liroplanen

I det hir avsnittet kommer jag att kortfattad presentera det som stir om skolans uppdrag samt &mnena
matematik och svenska i den svenska respektive ryska ldroplanen/kursplanen. Det som jag har valt att
presentera i den hér delen bygger pa min egen tolkning av det som kan ses eller ar konstnérligt
perspektiv pa ldrande i &mnena matematik och svenska respektive ryska. Konstnérligt perspektiv i min
syn dr nagot som man kan koppla till estetisk praktiska ldroprocesser och kreativa stunder i
klassrummet. I princip sa kan man ldgga ett konstnarligt perspektiv pa alla delar som laroplaner
innefattar for respektive &mne, men jag har valt att redovisa de delarna som slog mig forst med tanke pa

estetiska laroprocesser nér jag laste igenom léroplanerna.

7.2 Svensk lidroplan

Den svenska skolan som jag har besokt foljer den nya ldaroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011. I Inledningen (se sid.5) citerade jag redan nagra rader fran den nya ldroplanen som
ar centrala for skolans uppdrag. Vidare om skolans uppdrag star det bland annat att skolan ska i
samarbete med fordldrar gynna elevers personliga utveckling till kreativa, skickliga, ansvariga och
aktiva individer och medborgare. Skapande verksamhet och lek speciellt i tidigare aldrar &r
grundldggande komponenter i skolans arbete. Skolan ska vicka elevernas lust till nyfikenhet, kreativitet
och sjalvfortroende samt vilja att utforska, experimentera med egna idéer samt 16sa problem. Inte minst
star det att elever bor kunna samarbeta med andra och kritiskt granska informationen och fakta. Skolan
ska préglas av ett harmoniskt forhallande mellan larare och elev samt mellan elev och elev (Skolverket
2011,s.9).
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7.3 Matematik

I kursplanen for matematik stér det att i slutet av arskurs ett bor eleverna bland annat kunna:

e Skriva, rdkna och ldsa tal inom heltalsomradet 0 -20

e Storleksordna, jamfora och dela upp tal inom heltalsomradet 0 -20

e Forsta betydelsen av likhetstecknet (4 +2=16)

e Subtrahera och addera tal inom heltalsomradet 0 -20

e Igenkinna de fyra grundformerna: kvadrat, cirkel, triangel och rektangel
e Skapa och rita egna monster

e Jamfora olika langder: lang och kort

e Mita och uppskatta enkla langder: centimeter och meter

e Kunna klockan (Skolverket 2011,5.63-64)

7.4 Svenska eller moderna sprak

e Genom undervisningen i amnet moderna sprak ska eleverna sammanfattningsvis ges
forutsittningar att utveckla sin formaga inom att bland annat:

e Forstd och forklara inneborden i talat sprak och olika slags texter

e Uttrycka sig i tal och skrift

e Anvinda spréket i olika syften

e Anpassa spraket till olika mottagare och sammanhang

e Anvinda lingvistiska strategier for att gora sig forstadd och forsta

o Reflektera over livsvillkor, samhéllsfragor och kulturella foreteelser i olika sammanhang och

delar av virlden dar spraket anvands (Skolverket 2011, s. 76)

7.5 Rysk liroplan

Den ryska skolan som jag har valt att besoka har en egen ldroplan som kallas f6r "Harmoni”( pé ryska

«["apmonus»). Laroplanen fungerar som underlag for undervisningen 1 grundskolan upp till &rskurs fyra

(YMK "T'apmonus" 2009). Den godkéndes av institutionen for utbildning och vetenskap &r 2008

(MunucrepctBoM obpa3oBanust U Hayku Poccuiickoit @enepannu) och anvinds i flera ryska skolor.
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Liaroplanen innehaller olika undervisningsmetoder, skolans uppdrag, grundldggande vérden,

laromaterial och strategier for bland annat imnena matematik och ryska.

I avsnitten om skolans uppdrag star det exempelvis att med hjalp av moderna idéer i didaktik,

anvandning av innovativ teknik, olika teorier for pedagogik, psykologi utbildning och utveckling, samt

speciella kunskapsomraden som ligger bakom de akademiska disciplinerna ska barn fostras till aktiva
deltagare och sjdlvstidndiga individer i samhéllet. Skolan skall strdva efter att stirka varje elevs
sjdlvkansla och sjilvkontroll. Harmonisk interaktion mellan ldrare och elever samt mellan elever ér

avgorande for att kunna tilldgna sig kunskaper (YMK "T"apmonus" 2009).

7.6 Matematik «Marematuka»

Nir det géller amnet matematik star det att varje elev i slutet av arskurs ett bland annat ska kunna:

e Kunna muntligt och skriftligt rikna samt kénna igen siffror fran ett till tjugo

e Kunna subtrahera och addera upp till tjugo

e Tilldgna sig olika matematiska begrepp

e Kunna tillampa matematiska kunskaper i vardagliga situationer

¢ Anvéinda olika matematiska metoder for att 10sa ett problem

e Bilda sig uppfattning om enkla geometriska figurer och former

e Kunna identifiera samt namnge egenskaper hos olika objekt: farg, form, storlek, funktion,

material med mera
e Skapa balans mellan logik och intuition samt mellan gissning och argument

e Kainna till mattenheter som: centimeter, decimeter, kilogram, liter (YMK "Tapmonus" 2009)

7.7 Ryska «Pycckuii 13bIK»

I slutet av arskurs ett bor varje elev bland annat kunna:

e Vara medveten om sprakets roll i ménniskors liv

e Kunna uttrycka sina kadnslor med hjélp av det ryska spréket

e Uttrycka sig sprékligt samt kommunicera med andra ménniskor
e Lyssna och forstd ndr andra pratar

e Lira sig samarbeta i grupp samt utfora olika roller (lyssnaren/talaren)
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e Gora muntliga berattelser kring bilder
e Kunna identifiera och uttala de olika ljud som bildar ett ord

e Skilja mellan vokaler och konsonanter samt kunna dela in ord i stavelser (YMK "T"apmonus”
2009)

7.8 Observationer pa skola ”’Nummer 13”

Under min vistelse i Ryssland fick jag intervjua och observera en pedagog som &r ldrare bade i

matematik och i ryska. Jag kallar henne for Katja.

7.9 Matematik lektion

Det &r torsdag morgon och jag sitter langst bak i klassrummet for arskurs ett och véntar tills eleverna ska
komma in efter idrotten. Jag marker att forutom den vanliga tavlan hdnger det en elektronisk tavla pa
viggen och att klassrummet dr dekorerat med olika bilder med siffror och bokstéver. Biankarna ar
placerade i tre rader som ar riktade mot larares bord och mot tavlan. Barn sitter tva och tva. Nar det blir
dags for mattelektionen ber Katja eleverna forbereda material infor lektionen. Alla barn dr uppspelta
efter idrotten och ldraren ber dem att ta det lugnt och ta fram fran sina ryggséckar mattehéftena, kort
med geometriska figurer pd, lim, pennor och sax. Efter att ringklockan har ringt ber Katja alla barn att
tysta ner sig for att borja lektionen. Barnen stéller sig tysta vid sina bankar en stund for att sedan sétta
sig. Jag riknar till tjugosex elever 1 klassen. Lédraren borjar med att introducera lektionen med orden: ”
Nu borjar vi var resa till mattelandet”. Hon ber eleverna att 1dgga korten med geometriska figurer
framfor sig och fragar dem vilka figurer som finns dar. Nagra barn racker upp handen och svarar att det
finns trianglar, kvadrater och cirklar. ”For att resa till mattelandet behdver vi ett skepp, darfor ska var
och en av er bygga ert eget skepp med hjélp av de geometriska figurer som vi har” — forklarar Katja. Pa
den elektroniska tavlan visar hon exempel pa hur skeppet kan se ut. Barnen borjar med att klippa ut
figurer frén korten och limma fast de pa pappret. Trianglar forvandlas till en bat med segel, kvadraten
blir ett fonster pa baten och cirkeln blir solen. Katja ber barnen att rita solstralar till solen som de har
gjort av cirkeln. Hon poédngterar: ” Rita mer dn fyra men mindre &n sex solstrilar”. Barnen sitter och
listar ut antalet solstralar, ndgra viskar fem” for sig sjilva. Nér barnens skapande &r klart ber Katja
barnen rita en grimas pa solen som aterspeglar hur de mér idag. Jag lagger mérke till att ndgra barn

borjar gora roliga miner mot varandra.
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Efter en stund séger Katja att det dr dags for “’lustigpausen” och alla barn stéller sig vid sina bankar. Vi
ska latsas vara djur! Forestéll er att vi dr kaniner med langa 6ron och ben”, sdger liraren. Barnen gor
kaninéron med sina hinder och hoppar pa platsen. Stampar och skratten sprids i1 klassrummet, alla
verkar ha roligt. ”Vi ska plocka morétter!”- yttrar Viktor. ”Vilken bra idé!” - sdager Katja. Alla borjar

plocka mordtter pa l4tsas rakna en, tva, tre...

Sedan ber Katja eleverna att sétta sig pa sina platser och ta det lugnt. Nu ar det dags att 6ppna
matteboken och mattehéftet. Hon laser hogt uppgiften fran boken och visar exempel pa den elektroniska
tavlan. Uppgiften bygger pa att rikna hur manga foreméal som finns pa bilden och sedan skriva in antalet

1 hiften.

Efter detta gar Katja tillsammans med eleverna igenom det som de har gjort under lektionen. Hon
berdmmer de som har jobbat lite extra idag och hoppas pé att resten kommer att visa sina framfotter vid

nésta tillfalle.

7.10 Ryska

Nista morgon &r jag inbjuden till ryskalektionen. Katja ber eleverna sétta sig pa sina platser, hon ldser
en fin dikt om varfor det &r viktigt att ga till skolan och ldra sig saker. Sedan séger hon till barnen att
Oppna skrivhéftena och forklarar att hon nu ska lisa olika gétor kring bokstéver och hon vill att barnen
ska skriva den bokstav de tror &r svaret i sina skrivhaften. Efter att ha last fyra gator ber lararen eleverna
att tillsammans ldsa hogt de bokstéver som de har gissat. Vissa barn hdnger inte med och séger andra
bokstiver, sedan ldgger jag marke till att de suddar ut och skriver in rétt bokstav i hiaften. Katja skriver
ritta bokstiver pa tavlan och fragar barnen vad det ar for skillnad mellan dem. Sasha svarar att de ser
olika ut, Dima sdger att ndr man siger bokstiverna later de annorlunda. Sedan undrar Katja om det finns
nagonting gemensamt mellan dessa bokstédver. Marina racker upp handen och siger att till exempel O (O
pa ryska, later som A pa svenska) och A (samma pé ryska) 4r bade vokaler och att V (B pa ryska) och B
(b pa ryska) dr konsonanter. Nu ber ldraren eleverna att dela in och skriva ner dessa bokstéver i tva rader
1 sina héften. Vokaler 1 en rad och konsonanter i en annan rad. Sedan gar de tillsamman igenom

resultaten och uttalar bokstidverna.

Efter en stund sdger Katja att det nu dr dags for ”danspausen”. Tvéa pojkar och tvé flickor uppmanas att

gd fram till tavlan och visa dansrorelser for de andra barnen som stér vid sina bankar. Lararen sitter pa
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en rytmisk barnsing och nu géller det att rora sig till dansen. Sdngen handlar om det ryska alfabetet och
barnen sjunger med till den. Négra barn ir blyga och vagar inte dansa och sjunga. Jag lagger mérke till
att de som star framfor tavlan dr mycket duktiga pé att dansa och sjunga. Det dr svart att sta stilla nér
alla blir sa glada och har kul. Efter en stund borjar &ven de som var blyga att réra pé sig och nynna.

Nér musiken tar slut ber Katja eleverna att lugna ner sig och sitta sig pa sina platser och 6ppna boken.
Efter danspausen blir barnen lite stokiga och ldraren &r tvungen att hoja rosten: ” Nu géller det att 6ppna

"’

laroboken pa sidan 23!” — utropar hon. Efter att alla har tystnat laser Katja hogt uppgiften fran boken
som bestér av att ljuda fram olika bokstdver och ord for att trdna sina munnar och uttalet. Sedan hittar
Katja pd en egen uppgift. Hon ber elever att 14sa ord fran boken med olika kénslor. ”Hur skulle ordet
lata om du blir arg? snill? frigande?” undrar hon. Eleverna tranar sin mimik och skrattar at varandra.
Lektionen avslutas med en avslappnande uppgift da Katja ber elever att koncentrera sig pa den
elektroniska tavlan. Pa tavlan visas rorliga bilder, en sol gubbe som rér sig nerifran, uppat och sedan

fran vénster till hoger. Katja ber barnen att f6lja blicken efter den. ”Detta far era 6gon att slappna av

efter all 1dsning” sager hon.

7.11 Intervju med Katja

Katja dr utbildad grundskoleldrare och har jobbat som pedagog i tjugo &r. Hon har beréttat att deras
skola foljer en egen ldroplan som kallas for "Harmoni”, pd ryska YMK "T"apmonus". Tidigare under
rubriken rysk ldroplan har jag beréttat vilka delar laroplanen innehdller. Katja upplyste mig ocksd om att
laroplanen é&r relativt ny och att utbildningen borjar fa en ny niva och nyare former. Nar jag undrade vad
estetiska uttrycksformer innebér for Katja svarade hon att sdidana ar narvarande i all skolverksamhet.
Drama, bild, musik och skapande dr vad Katja menar med estetiska uttrycksformer. Hon poédngterar att
dven nér barn leker pa rasterna anvénder de sig av olika kreativa uttrycksformer, detta &r naturliga inslag
1 barns tillvaro. Att jobba dmnesintegrerat i undervisningen betyder att man jobbar pé ett varierat sitt.
Hon ger ett exempel fran matematiklektionen som jag har varit ndrvarande pa da barnen skulle skapa ett
skepp for fantasiresan. I detta fall fick barnen anvénda sin kreativitet och samtidigt lidra sig matte
forklarar hon. Katja menar att jobba d&mnesoverskridande dr ndgonting nytt. For bara nigra ar sedan sag
utbildningen helt annorlunda ut och var lite stringare som hon ndmner det. Men under de senaste dren
har den dndrats till mer individanpassad och riktar sig till att vicka lust till larande hos elever. Katja
berittade vidare att forut fick elev ett betyg efter varje gdng den skulle komma fram till tavlan for att
16sa en uppgift. Nu far elev ett skriftligt omdome efter de uppgifter som ska bedémas enligt kursplanen.
Att anvinda sig av estetiska uttrycksformer pa vanliga teoretiska lektioner som matematik eller ryska ar

till for att vdcka lust och vilja till att 14ra sig, sdger hon. Hon ser inga nackdelar med att jobba
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dmnesoverskridande, bara man dr medveten om vad man goér. Man maste ha konkreta mal och syften nér
man planerar sina lektioner. Nér jag undrade om hon maste halla sig inom bestdmda ramar nér hon
planerar sina lektioner svarade Katja att det visst finns vissa begransningar. Det storsta problemet ar
tidsbristen. Ibland hinner man inte med egna idéer men ledningen ser bara positivt pa dndringar fran

pedagogernas sida.

7.12 Observationer pa skolan ”Snoéflingan”

Som jag ndmnde under rubriken Urval (se sid.20) hade inte undervisningen nagon fast form vid mitt
besok pa ’Snoflingan”. Pedagoger anpassade undervisningen efter det barn har hunnit med i kurserna.
Séledes var det svensklektion pd morgonen som 6vergick till matematiklektion som avslutades

formiddagen.

7.13 Svenska och matematik.

Torsdag morgon ir jag inbjuden till ”Snoflingan”. Jag befinner mig i klassrummet for arskurs ett. De tva
pedagoger som dr verksamma pa den hér avdelningen heter Lisa och David. Bada ar runt trettio ar. De
beréttar for mig att de snart ska ha svenska och efter rasten kommer nagra barn som é&r inte klara med
sina uppgifter att jobba med mattebdckerna. Jag mérker att viggarna dr dekorerade med barns skapelser:
hiftena som har olika djur pé framsidan. Jag gar fram for att bldddra igenom de. Héftena ar fyllda med
fargade bokstidver och siffror. Sedan lagger jag mérke till en smartboard som hénger pa viggen —
elektronisk tavla med olika funktioner. Froken Lisa forklarar att det &r mycket bekvdmt med en sddan
tavla och att barnen tycker om att komma fram och testa olika uppgifter pd den. Dessutom finns det tva
datorer 1 hornet samt laga lador och hyllor med laborativt material. Ndgra barn ar redan i1 klassrummet
och Lisa sétter pa en youtubevideo fran smartboarden med rorliga mandalasbilder och skon musik. Det
finns fyra stora bord 1 klassrummet. Ett runt som tillhér pedagogerna och tre fyrkantiga for barnen.
Stolarna &r placerade s att barnen ser varandra. Nu kommer alla barn in och fragar nyfiket vem jag ir.
Efter en stund nér lektionen borjar uppmanas jag av Lisa och David att presentera mig for klassen, sedan
ar det barnens tur att presentera sig. Jag sétter mig sedan vid ett bord tillsammans med négra barn och
raknar till sjutton barn 1 klassrummet. Lisa forklarar att de nu ska borja med svenska och ber en elev
“Patrik” att komma fram till tavlan och berétta for klassen vad det &r for datum idag. Patrik skriver dag,
ménad och &r pa tavlan och ldser sedan upp detta for eleverna. Alla andra hjélper till nédr Patrik gor ldnga

pauser. Lisa fragar sedan Patrik vilken dag som kommer efter torsdag, mandag och sé vidare. Igen fér
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hjélpa till om Patrik har svart med dagarna. Lisa talar om for barnen att Malo fyller ar snart och att hon
idag far tillfalle att dela ut inbjudningskort for alla. Malo gér runt och delar ut kortet till barnen. Lisa ber
henne att ldsa upp det som stér pa baksidan av kortet. Malo ldser stolt upp for sina klasskamrater att
ndsta 16rdag klockan tva ska hon ha fodelsedagskalas och papekar att adressen ocksa finns med pa
kortet. Nagra barn verkar tycka att det later mycket spdnnande. Lisa sédger till barnen att 14gga sitt kort i
skdpen som ligger i korridoren. Jag ldgger mirke till att David, Lisas kollega, sitter vid sitt bord och
arbetar med barnens parmar. Lisa gar igenom och skriver pa tavlan hur dagen ser ut. ”Forst ska vi jobba
med Bokstavsbok E, sedan ska vi ha rast. Efter rasten ska vi gora fardigt det som behovs goras klart och
sedan ar det lunch”, férklarar Lisa. Nu ber hon eleverna ta fram sina bokstavsbdcker. ”Det dr bokstav E
som vi ska jobba med idag. Finns det nagra ord som borjar pa E”? undrar froken. Nagra barn racker upp
handen och kommer med forslag: Elias, ekorre, elefant, eld och sé vidare. Jag mérker att alla barn &r
mycket aktiva och engagerade. ”Kan jag fa nagra exempel pa ord som man kan sitta “en” framfor”? —
fragar Lisa. ”En nyckel” — svarar Mustafa. ”Bra! Det vore konstigt om jag skulle sidga ett nyckel, eller
hur”? sdger Lisa. Sedan &r det dags att hitta pd “ett” ord. Den hér blir lite svarare for barnen, mirker jag.
Lisa hjélper till: ”Kan man sédga en trd? Neej, visst later det konstigt”? Barnen nickar. Efter en stund
utropar Stina: Ett dpple”! Sedan kommer David fram och visar pa olika foremél for klassen. Han har ett
glas i handen och ett sudd. Tillsammans ljuder de fram hur dessa ord later. Efter en stund bes Goran att
dela ut papper med uppgifter till alla barn. Uppgiften bestar av att dela upp “ett” och ”en” ord i tva olika
rutor och sedan rita bilder till dessa ord. Medan barnen jobbar med uppgiften iakttar jag att vissa

samarbetar med varandra och hjélps at.

Pa rasten gar vi ut pa skolgarden. Efter rasten fortsdtter en del att gora klart sina uppgifter, nagra jobbar i
mattebdckerna. Elias och Sussi uppmanas av David att sétta sig vid datorerna och skriva ndgra meningar
i Microsoft Word som har kopplingar till en bok som de har last tillsammans i klassen. Nér en elev blir
klar med uppgiften ricker han upp handen och far en ny uppgift att 16sa. David och Lisa gar runt i
klassrummet och hjilper de som behover det. Bredvid mig sitter Kasper, Lolla och Hashim som jobbar
med mattebockerna. En av uppgifterna ser ut s hiar: Rikna ut summan 3+1=? Kasper foreslar for Lolla
och Hashim att ta fram matteklossar. Dom tar fram matteklossarna framfor sig och forsoker lista ut
svaret. Barnen for en livlig diskussion kring uppgiften, de ldgger till och tar bort och testar olika svar.
Vid ett annat bord sitter Peter med latsasklockan och gor en annan uppgift som gar ut pd att rita en
minutvisare pa ratt tid 1 matteboken. Jag ser hur han vrider minutvisaren pé klockan, viskar for sig sjélv
nagonting och ritar sedan svaret i boken. Maja stér vid smartboarden och forsoker 16sa en matematisk
uppgift fran boken som ser ut sa hir: 4=4+? Hon skriver uppgiften pé tavlan och David foreslar att borja

med att rita prickar under varje tal. Maja ritar fyra prickar bredvid forsta siffran och fyra till bredvid
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andra. Sedan ritar hon tvé prickar bredvid fragetecken. Hon stér en stund och tvekar och ser fragande ut.
Sedan suddar hon bort tva prickar under fragetecknet, ropar pa David och sidger: "Men det blir ju
ingenting dar!” ”Mm... och hur kan man skriva ingenting i en sddan matematisk uppgift”? - fragar
David. Maja skriver 0 istillet for fragetecken. Efter en stund sédger Lisa och David att det dr dags for

lunch och barnen uppmanas att stida sina bord.

7.14 Intervju med Lisa

Lisa &r tjugosju r gammal och har jobbat som lérare 1 tre ar. Lisa &r utbildad lagstadieldrare med
inriktning mot lds- och skrivinldarning, samt inom specialpedagogik och matematik. Hon beréttade att
deras skola foljer den nya ldroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011 fran
Skolverket. Lisa papekar att de foljer laroplanen till punkt och pricka och lagger stor vikt pa det centrala
innehéllet i den. Nir jag undrade vad estetiska uttrycksformer innebér for henne var svaret att det &r
musik, bild, drama och dans. Att jobba @mnesintegrerat betyder for Lisa att till exempel kombinera
spriket med bild eller dans. Det dr tvd &mnen som kompletterar varandra. Lisa upplyste mig om att de
sjunger vildig mycket pa skolan och att det faktiskt &r ett sitt att utveckla bade spraket och musikaliska
formagor hos barn. Nir jag undrade om vilken erfarenhet Lisa har av att integrera estetiska
uttrycksformer 1 &mnen som matte och svenska svarade hon att pd lagstadiet jobbar man ganska mycket
pé det sdttet. Mest integrerar man bild bade i svenska och ocksa matematik samt musik i svenskan. Lisa
berittar att nér hon lar ut pa lektioner som matematik och svenska anvénder hon sig av hela kroppen,
hon visar till exempel talen pa fingrarna eller anvander sig av mimik nér hon ljuder fram ord och
bokstiver. Laromedel som anvands under dessa lektioner ar: bocker, smartboard och olika sorters av
laborativt material som knappar, klossar och talbildskort som barn brukar tillverka sjdlva. Lisa ser bara
fordelar med att jobba dmnesintegrerat och podngterar att det dr ett sitt att nd fram till elever for att de
lar sig pa olika sitt. Genom dmnesintegrerat arbetssétt kan man anpassa sig till varje enskild elev. Néar
jag fragar om Lisa méste halla sig inom bestimda ramar nir hon planerar sina lektioner berittar hon att
hon brukar variera undervisningen efter dags form och efter elevers nyfikenhet. Man maste vara flexibel

for annars finns det risk att forlora barnens uppmérksamhet.
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8. Analys
Den hér delen av texten innehaller analys och diskussion av undersokningsmaterial med hjilp av teorier
som jag har presenterat tidigare. Jag har valt att dela in avsnitten i olika delar dér jag har uppsatsens

fragestéllningar som rubriker. Detta &r till for att med hjdlp av analysen besvara mina fragestdllningar.

8.1 Vilka estetiska uttrycksformer anvinds av pedagoger i undervisningen? | vilken grad

integrerar man estetiska uttrycksformer med teoretiskt arbete?

Jag bestdmde att ha de forsta fragestdllningarna under en och samma rubrik eftersom jag upptéckte att
de gar in i varandra. I den forsta delen av det hir avsnittet analyserar jag undervisningen i Katjas
klassrum pa skola "Nummer 13”. Den andra delen innehéller analys av Lisas undervisning pa

”Snoflingan”.

8.2 Skola ”’Nummer 13”

Katjas matematiklektion borjade med en uppgift som bestod av att bygga ett skepp for mattelandet.
Eleverna skulle forst namnge de geometriska figurer som fanns pa korten och sedan klippa ut de for att
skapa ett skepp. I den hér situationen verkar det som att Katja medvetet anvédnde pusselstunden som en
metod fOr att ldra barnen de geometriska formerna. Hér kan man ocksa se att Katja foljer det som stér i
kursplanen for matematiken da hon stéllde eleverna infor problemet att forst identifiera de olika

formerna som fanns pé korten och sedan bygga ett skepp.

Katja bad ocksa elever att rita solstralar till solen. Hon sa inte direkt antal solstralar utan stillde eleverna
infor en problemldsning. Detta kan kopplas till Sundins resonemang kring kreativt tinkande som har ett
nira samband med problemldsning. Sundin péstar att det divergenta tinkandet bestar av att reflektera i
olika riktningar niar man forsoker 16sa ett problem medan det konvergenta tinkandet innebér att hitta en
speciell 16sning pa problematiken (Sundin 1995, s.118). Detta tyder pa att eleverna har anvént sig av
bada typer av tinkandet nér de forsokte lista ut antalet solstralar. Katja gav dem utrymme att tinka
sjdlva och jag markte att barn anvinde sig antingen av en eller flera strategier néir de forsokte hitta
svaren. Nagra barn anvénde sig av huvudrékning och nagra borjade med att kladda pa pappret och sedan

rdkna. Vissa anvinde sina fingrar for att rakna ut svaret.
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Efter detta bad Katja eleverna att rita en grimas pa solen som skulle aterspegla hur de mér. I enlighet
med Berefelts diskussion kring barns bilder som ett sétt for barn att uttrycka sina kénslor, fick eleverna
mojlighet att reflektera kring hur de mar och uttrycka sitt inre. Detta kan tolkas som att Katja tar hiansyn
till de signaler som barns skapande kan innehélla vilket tyder pa Berefelts resonemang (Berefelt 1989,
s.37).

Under intervjun nér jag undrade vad @mnesintegrering innebar for Katja gav hon exempel fran
pusselstunden och forklarade att det var ett sétt att anvinda sin kreativitet och samtidigt lara sig
matematiken. Harifran kan jag dra slutsatser att Katja kopplade matematiken till bilden under den har
utbildningens pass (bildlektioner innehaller ofta pusselstund).

Nir Katja och eleverna hade “lustigpausen” fick de tillféllet till dramatisering. Det som Wiechel ser som
en mojlighet att bade uttrycka sig och trina spriket. ”Lustigpausen” inneh6ll bade ord och rorelser.
Detta framjar det som Wiechel kallar for allsidig inlédrning i skolans vardag. Barnen fick trdna sitt
kinestetiska sinne nér de latsades vara kaniner och hoppade pé platsen. Liberg podngterar att
regelbundna Gvningar av kroppssprak utvecklar kunskaper om sin egen kropp. ( Liberg 2007, s.17).

Hon péstar ocksa att genom samspel med andra skapar vi oss mening och forstaelse for varlden omkring
0ss (Liberg 2007, s.9). Efter att Viktor foreslog att plocka mordtter pa latsas fick eleverna ocksa att
rdkna lite. I den hér situationen ser man en koppling mellan dramadvning och matematiken, dock
anvinds matematiken i en mindre grad. Om Viktor inte skulle foresla att plocka morétter pa latsas skulle
det vara ett vanligt pass med dramadvning Vvilket kan inte tolkas som d@mnesintegrerat arbetssétt.
Samtidigt visar det sig att Katja &r 6ppen for elevernas forslag i undervisningen. Katja berittade att
undervisningen har dndrats till mer individanpassad och riktar sig till att vicka lust till 1irande hos

elever. Det tyder pa att Katja tar hiansyn till elevernas idéer.

Aven niista moment nir Katja sa att det 4r dags for ”danspausen” kan kopplas till Libergs resonemang
kring det kinestetiska sinnet. Genom dans och rorelser fick elever mdjlighet att upptécka och fornimma
olika kroppsdelars ldge och kroppens gester (Liberg 2007, s.17). Vid det hér tillfallet fick eleverna d&ven
lyssna och sjunga med till en rytmisk barnsang som handlade om det ryska alfabetet. Liberg pastar att
daven med hjélp av musik kan man skapa sig en mening. Hon podngterar att sdnger och visor dr mycket
bra hjélp for barn nér det giller att utveckla bade musikalitet och spréket (Liberg 2007, s.10). Utifran
den hir situationen kan jag ocksa dra paralleller till Steinbergs resonemang kring de olika
inlérningsstilar som ldraren brukar anvinda sig av i klassrummet. Férutom den kinestetiska

inldrningsstilen har Katja anvint sig av den auditiva inldrningsstilen som handlar om att lyssna och hora
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efter (Steinberg 1985, s.26). Dessutom fick eleverna som stod vid tavlan och visade rorelser mojlighet
till att ta stéllning ndgot som &r enligt Wiechel ar viktigt for att kunna delta i det sociala livet. Andra
elever som stod vid sina binkar och dansade var ocksa delaktiga och samtidigt observerade de hur de
andra upptrader. Sddana stunder enligt Weicher trdnar bade koncentration och tdlamod (Weichel 1985,
S. 19). Under det hir passet fick eleverna tillféllet till att dansa, lyssna och sjunga till alfabetet. Detta
anser jag vara ett bra exempel pa &mnesintegrerat arbetssatt. Likasa Lofgren och Ebbelind som brukar
jobba dmnesintegrerat med matematik och musik, anvinder sig Katja av att integrera dans och musik
med spréaket (Lofgren & Ebbelind 2010, s.12). Eleverna fick tillféllet att utforska musikens takt och
samtidigt upprepa alfabetet.

Efter "danspausen” fick eleverna ljuda fram olika ord och bokstiver och Katja hittade pa en egen
uppgift. Hon bad elever att ldsa ord frén boken med olika kénslor. Jag méarkte da att eleverna blev
mycket engagerade nér de utforde uppgiften. | den hér situationen anser jag ville Katja vicka elevernas
lust till larandet och det lyckades hon med eftersom att eleverna blev sa entusiastiska. Det verkar som
Katja foljer det som star i laroplanen och samtidigt anvénder sig av egna idéer i undervisningen. Den hir

uppgiften hade lite inslag av dramadvningar da barnen skulle improvisera olika kénslor.

Steinberg talar om tre olika inldrningsstilar som brukar anvéndas av larare i klassrummet. Han pastar att
larare brukar kora antingen en eller flera av dessa stilar i undervisningen (Steinberg 1985, s.26). Utifran
mina observationer och intervjun med Katja i klassrummet kan jag dra slutsatser att hon anvénder sig
lite av varje men mest av den kinestetiska stilen. Den visuella inldrningsstilen anviandes da Katja hade
pusselstund med eleverna och visade ett exempel pa hur skeppet kan se ut pa den elektroniska tavlan.
Den auditiva inldrningsstilen tillimpades da klassen hade ”danspausen”. Under den hir 6vningen fick
elever lyssna, hora efter och sjunga. Den kinestetiska inldrningsstilen praktiserades bade under

”danspausen” och under “lustigpausen” da elever fick rora pé sig, dansa och dramatisera.

Sammanfattningsvis utifran mina observationer och intervju med Katja tyder det pa att de estetiska
formerna som anvinds av Katja i undervisningen é&r: bild, drama, dans och musik. Det &r dessa &mnen
som Katja nimnde under intervjun da hon beréttade vad estetiska uttrycksformer innebér for henne. I
viss grad integrerar Katja bild med matematiken. Detta framgar fran exemplet med pusselstund. |
mindre grad integreras drama med sprak. Detta syns | uppgiften dé barn skulle ldsa ord med olika
kénslor. Under “lustigpausen” fick elever ocksa tillfdlle till dramatisering samtidigt som de fick rdkna
efter Viktors forslag. Men jag anser att det har tillféllet var planerat av Katja som ett pass med bara

dramatisering och det hinger inte ihop med dmnesintegrerat arbetssétt. Daremot nér de hade
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”danspausen” sag jag tydligt kopplingen mellan dans, musik och spriket. Det hir tillfillet var till for att
bade dansa, sjunga och ocksé trina alfabetet. Hérifrdn kan jag dra paralleller till Lydens resonemang
kring &mnesintegrerat arbete som ett sétt att genom olika dmne fa olika perspektiv pa verkligheten for att
skapa en battre forstaelse (Lyden m.fl. 1988, s.7). Detta stimmer 6verens med det som Katja utforde i

klassrummet med sina elever.

8.3 ”Snoflingan”

Lisa och David hade borjat lektionen med att uppmana en elev Patrik skriva dag, ménad och ar pa tavlan
och sedan ldsa upp detta for andra elever. Sedan fick Malo mdjlighet att dela ut inbjudningskort till
hennes fodelsedag. Malo fick ocksa ldsa upp det som stod pa baksidan av kortet. Vid det hr tillféllet
stod Malo och ldste inbjudningstexten stolt och detta dr ocksa ett sitt att trina spraket. Malo och Patrik
fick chansen att "upptrada” framfor andra i gruppen. Utifrdn dessa situationer kan jag dra paralleller till
Wiechels resonemang dé han menar att genom att std och upptridda framfor andra lir barn sig bade att
prata och ta stillning (Wiechel 1985, s.19). Inte minst star det i kursplanen for ”Svenska” att eleverna
ska ges forutsittningar att uttrycka sig i tal och skrift samt att elever ska forstd och forklara inneborden i

talat sprak och olika slags text (Skolverket 2011, s.76).

Lektionen fortsatte med en 6vning da barn skulle hitta pa ord som borjar med bokstaven ”E”. Sedan
skulle de ge exemplar pé ord som man kan sitta ”en” eller "ett” framfor. I den hér situationen lekte barn
med spraket vilket Liberg bendmnde i sitt resonemang om spraklig kreativitet. Hon menar att genom att
leka med sprékets uttal och betoningar kan man skapa sig nya tolkningar. (Liberg 2007, s.9). Sedan nér
David upptickte att det var lite svart for elever att hitta pd ord som bdrjar pé ett” kom han fram med
olika foreméal som forestdllde ett” ord: ett sudd och ett glas. Har ser jag tydligt kopplingen till
Steinbergs diskussion om den visuella inldrningsstilen. Genom att visa dessa foremal gav David

mojlighet for sina elever att skapa betydelse kring orden (Steinberg 1985, s.26).

Jag anser att ett sddant utbildningspass ar ganska vanligt i skolans vardag. Nistan varje dag uppmanas
en av eleverna att ga fram till tavlan for att utfora uppgiften. Lararna brukar ocksa anvéinda sig av olika
redskap for att fortydliga uppgifter, vilket David gjorde. Séaledes ser jag inget tecken pa &mnesintegrerat

arbetssitt 1 den hir situationen.
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Naésta 6vning var att dela upp “ett” och “en” ord 1 tvé olika rutor och sedan rita bilder till dessa ord.
Liberg menar att meningsskapande kan ske pa olika stt till exempel genom bild eller samtal (Liberg
2007, s.8). Nar eleverna fick rita mérkte jag hur de kommunicerade och hjilpte varandra. Genom att rita
bilder till ord fick de djupare forstielse for dess innebord. Lisa ndmnde ocksa att mest integrerar man

bild med svensklektioner, vilket tog plats under den hér situationen.

Efter rasten fortsatte en del att jobba i mattebockerna. Hashim, Lolla och Kasper forsokte 16sa en
matematisk uppgift dd Hashim foreslog att ta fram matteklossar. Med hjilp av matteklossar blev
uppgiften mer begriplig. Detta kan kopplas till Sundins resonemang kring det divergenta tinkande vilket
innebdr att hitta olika 16sningar pa ett problem (Sundin 1995, s.119). Genom diskussion med varandra
testade barn olika losningar pa uppgiften. I den hér situationen fick eleverna laborativt material till hjélp,

vilket dr bra stdd med tanke pa att barn lér sig pa olika sétt.

Peter satt med latsasklockan och 16ste en annan uppgift som gick ut pa att rita en minutvisare pa rétt tid i
matteboken. Jag mérkte da att det fanns tydliga bilder pa klockan till uppgiften i boken. Trots detta
valde Peter att anvénda sig av en litsasklocka. Thavenius som talar om den radikala estetiken 1 skolans
vardag menar att det dr viktigt att ta tillvara elevernas personliga och sinnliga erfarenheter. Bara det att
Peter fick tillgang till latsasklockan for att 16sa uppgiften tyder pa att pedagogerna visar 6ppenhet
gentemot att barn lar sig pa olika sétt (Thavenius m.fl. 2004 ,5.122). Inte minst talar Liberg om att vi
anvénder oss av olika redskap och sinnen for att skapa mening (Liberg 2007, s.8). Genom att vrida

minutvisaren pé klockan fick Peter klarare bild om hur uppgiften kan 16sas.

Maja stod vid smartboard och forsokte 16sa en annan matematisk uppgift. Hon fick lite vigledning av
David som foreslog for henne att rita prickar under varje siffra, vilket hon gjorde. Genom en sadan
metod fick Maja se samband mellan ménster (prickar) och symboler (siffror) och det ledde henne till rétt
svar. Detta kan kopplas till Arhems tankar som redogdr for véra hjérnor #r programmerade for att soka
och konstruera mdnster, symboler och mening i de signaler vart medvetande sénder till hjirnan (Arhem
1989, 5.18).

I den hédr matematikstunden med tre olika situationer som jag har beskrivit ovan hittar jag inte sa mycket
av damnesintegrerat arbetssétt. Eleverna fick tillgéng till laborativt material och detta ar ett mycket bra
sétt for att konkretisera uppgifter. Har ser man ocksa att eleverna far mojlighet till ett varierat arbetssétt i

undervisningen da de far sjélva vilja mellan olika laborativa material.
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Vad det giller de olika inldrningsstilar som Steinberg skriver om, dr det valda delar som anvénts av Lisa
och hennes kollega under lektionerna. Den visuella inldrningsstilen tog plats under flera situationer som
jag presenterade ovan, da eleverna fick kolla pa olika foremal, rita bilder, ldsa texten fran
inbjudningskort, med mera. Den auditiva inldrningsstilen tillimpas da eleverna far sjunga. Den
kinestetiska inldrningsstilen anvéndes da eleverna fick préva pa laborativt material och testa olika
16sningar. Lisa ndmnde ocksa att nir hon lar ut pé lektionerna anvinder hon sig av hela kroppen med

gester och mimik vilket sdger ocksa att hon &r kinestetisk lagt.

Sammanfattningsvis, utifran mina observationer och intervju med Lisa de &r estetiska uttrycksformerna
som brukar anviandas mest i undervisningen pa ’Snoflingan”: bild och musik. Lisa beréttade att de
brukar integrera, oftast, bild baide med matematiken och spraket och detta iakttog jag under min vistelse
i klassrummet. Saledes brukar Lisa integrera bild i hogsta grad med de teoretiska &mnena. Hon ndmnde
ocksa att de brukar sjunga vildigt mycket tillsammans med barnen och att det &r ett bra sétt att utveckla
bade spraket och musikaliska forméagor hos elever. Foljaktligen integreras ocksa i hogsta grad musik

med spriket. Detta stimmer 6verens med Libergs resonemang som menar att nir det talande spraket

kopplas med melodirytm trdnas bade spraket och musikalitet (Liberg 2007, s. 10).

8.4 Vilket stod av det konstnéirliga perspektivet ges i liroplanerna?

Redan ndr man liser igenom de forsta sidorna i den svenska ldroplanen som jag presenterade bland
annat under rubriken Inledning (se sid.5) méter man ord som: kreativitet, skapande verksamhet, olika
uttrycksformer med mera. Det star ocksa tydligt om att estetiska uttrycksformer ska vara en naturlig del
i skolans verksamhet. Vidare om &mnena matematik och svenska star det exempelvis att elever ska
uppleva olika monster, kdnna igen de fyra grundformerna; uttrycka sig i tal och skrift och anvianda
spréket 1 olika syften. Nér jag ldser dessa rader uppstar 1 min syn olika skapande aktiviteter som man

kan tillampa 1 undervisningen samtidigt som att man lir ut &mnena.

Nir jag ldser igenom avsnitten om skolans uppdrag i den ryska ldroplanen hittar jag inte direkta ord eller
begrepp som har med det konstnérliga perspektivet att gora. Man kan dock tolka det som att det
konstnérliga perspektivet finns mellan raderna. Till exempel nér det star att med hjilp av moderna idéer
1 didaktik eller olika teorier 1 pedagogik ska barn fostras till aktiva deltagare”, kan man anta att dessa
moderna idéer eller teorier i pedagogik kan innefatta det konstnéarliga tdnkandet. Vidare om d&mnena
matematik och ryska star det om att elever skall kunna identifiera och namnge egenskaper hos olika

objekt: farg, form, storlek, material, med mera; kunna uttrycka sina kanslor med hjélp av spriket, géra
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muntliga beréttelser kring bilder och sé vidare. Dessa rader anser jag Kan tinkas ge utrymme for kreativa
stunder i klassrummet. Emellertid hittar jag inga konkreta exemplar pa det konstnirliga perspektivet i
den ryska laroplanen. Dock visar det sig att min syn pa det konstnérliga perspektivet pa kursplanen i
matematik stimmer verens med Katjas syn, dd hon kopplar problemlésning med kreativ stund i

klassrummet.

8.5 Jamforelse av metodval och pedagogisk organisation i Katjas respektive Lisas klassrum.

I inledningen diskuterade jag de internationella jaimforelser av kunskapsutveckling fran PISA som visar
att bada Ryssland och Sverige ligger néstan pa samma niva i forhallande till ledande 1dnder. Emellertid
ar det ryska elever som ligger lite efter i relation till svenska elever. Avsikten med mitt arbete var ocksa
att jaimfora metodval och pedagogisk organisation i den ryska och den svenska skolan. Detta till for att
forsta de faktorerna som kan paverka elevers resultat i skolan. Dock anser jag att det 4r en ganska stor
frdga for min lilla unders6kning. Det material som jag har samlat ricker inte fOr att besvara en sddan
omfattande fraga pa ett konkret sitt. Det som jag kan presentera i den hér delen &r en 6versikt med
jamforelser av verksamheten och organisation i Lisas respektive Katjas klassrum. Det jag vill podngtera
ar att man inte ska generalisera kring mina resultat och slutsatser eftersom att det som jag observerade i
respektive skola inte behdver betyda att organisationerna alltid ar pa det séttet i alla ryska eller ocksa
svenska skolor. And4 ir det angeliiget att se pa verksamheterna fran utifrinperspektivet och jimfora de.
Detta for att fa en helhetsbild och om det dr rimligt hitta gemensamma eller skiljande drag i

verksamheterna som kan ligga till grund for elevernas prestationer.

Liberg talar om att viktiga utgangspunkter i grundskolans ldroplan &r att barn ervrar kunskap med alla
sinnen. Dérfor ér det angelédget att skapa en rik och omvéxlande 1armilj6 i undervisningen (Liberg 2007,
s.9). Inte minst framgar det i den nya laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011 att skolan ska vicka elevernas lust till nyfikenhet, kreativitet och sjidlvfortroende samt vilja till att

utforska, experimentera med egna idéer samt 16sa olika problem (Skolverket 2011, s.9).

”Snoflingan” erbjod en varierad och omvéixlande milj6 for elever. Det fanns tva datorer som barn
anvinde sig av och 1ga hyllor med laborativt material som var tillgéngligt for dem. Borden och stolarna
var placerade sa att barn sag varandra. Detta framjade samarbete och diskussion. Under min vistelse var
det sjutton elever i klassrummet och tva verksamma pedagoger, vilket gjorde att varje elev fick

uppmérksamhet nér det behovdes. Lisa och David brukade sta vid tavlan och forklarade uppgifter for
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elever och gick runt i klassrummet for att hjilpa till. Aven elever var delaktiga i verksamheten d4 jag

sag till exempel hur Goran fick ga runt i klassrummet och dela ut papper med uppgiften till alla barn.

Utifran mina observationer och samtal med Lisa framgar det att pedagoger brukar anvinda sig av
varierande metoder och laromedel i undervisningen. Lisa upplyste mig om att barn tycker om att komma
fram och testa olika uppgifter pa smartborden. Det verkar som om barn verkligen ses som kompetenta
individer da de far anvinda sig av det material som skolan erbjuder sjalvstandigt. Utifran mina
observationer och Lisas intervju framgar det ocksa att undervisningen i Lisas klassrum inte har ndgon
fast struktur utan att pedagoger brukar variera den efter elevers nyfikenhet och det de har hunnit med i
kurserna. Detta kan ocksa kopplas till laroplanen da det star om att skolan ska gynna elevers personliga
utveckling till kreativa, skickliga och aktiva individer (Skolverket 2011, s.9).

I den ryska laroplanen "Harmoni” stir det om skolans uppdrag att med hjilp av moderna idéer i
didaktik, anvindning av innovativ teknik, olika teorier for pedagogik, med mera ska barn fostras till

aktiva deltagare och sjalvstiandiga individer i samhéllet (YMK "T'apmonus" 2009).

Miljon i Katjas klassrum skiljde sig fran miljon i Lisas klassrum. Bénkarna var placerade i tre rader och
riktade mot ldrarens bord och tavlan. Barn satt tvd och tva. Enligt mina observationer hindrade det
samarbete mellan eleverna di deras blickar var hela tiden riktade mot tavlan och lirare. Det var tjugosex
elever i klassen och en pedagog, trots detta lyckades Katja att halla disciplinen. Eleverna rickte upp
handen nér de ville svara pa fragan och tystnade direkt nar Katja bad dem. Dock mirkte jag att eleverna
rackte upp handen bara om de visste korrekt svar och Katja undrade aldrig hur de gick tillviga. Detta
kan tolkas som om att eleverna inte far ha fel och att det &r slutligt resultat som ar viktigt for Katja.
Harifrdn kan jag dra paralleller till Sundins resonemang kring kreativitet. Han redog6r hur synen pa
kreativitet har dndrats med tiderna och att forut intresserade sig vuxna for det slutliga resultatet i barns
skapande inte sjdlva processen. Hér kopplar jag barns skapande med problemldsning eftersom att
skapandeprocessen ar problemldsning i sig. | den ryska kursplanen for matematik stér det bland annat att
elever bor skapa balans mellan logik och intuition samt mellan gissning och argument (YMK
"TI'apmonms” 2009). Det som jag observerade i klassrummet stimmer inte Gverens med dessa rader da
eleverna inte fick utrymme till olika antaganden. Men jag anser ocksa att situationen kunde paverkas av

min nérvaro di eleverna ville visa for mig att de dr sa duktiga och svarar ritt.

Pa slutet av matematiklektionen beromde Katja de elever som hade jobbat under lektionen och 6nskade

att resten skulle visa sina framfotter vid nésta tillfélle. Detta kan tolkas som att sadant forhéallningssétt
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skapar konkurrens i klassrummet da Katja lyfter upp dem som har varit duktiga och utesluter de andra.

Detta ar inte konstigt med tanke pa att i den ryska laroplanen hittar jag inga rader om jamstélldheten.

Viggarna i klassrummet var dekorerade med bilder med siffror och bokstédver som var képta och inte
tillverkade av barn sjilva. Det fanns inga hyllor med laborativt material. Barn tog fram materialet fran
sina ryggsédckar. Sedan mérkte jag ocksa att den elektroniska tavlan var till for larare att anvinda. Jag
sag aldrig elever komma fram till den. Detta kan tolkas som att organisationen i klassrummet ar
vuxenstyrd och att elever inte far mojlighet till att prova pa saker sjdlva. Harifran kan jag dra paralleller
till Bjorkvolds resonemang om att rysk barnkultur starkt praglas av vuxenpaverkan dar pedagoger styr
och fostrar sina elever (Bjorkvold 2005, s. 86). Katja berittade att utbildningen har borjat fa ny niva och
nyare former. Som jag har forstétt var elektronisk tavla helt ny laromedel i undervisningen. Darfor ville

kanske Katja forst bli sjdlv van med den innan barn kunde anvénda den.

Sammanfattningsvis dr det ganska stor skillnad mellan verksamheterna i Lisas och Katjas klassrum.
Lisas verksamhet priglas av jamstélldheten dar barn ses som aktiva deltagare. Organisationen &r
anpassad efter barnets nyfikenhet. De far komma fram och ta det material de behover. Verksamheten i
Katjas klassrum utmaérks starkt av vuxenpaverkan och eleverna far fa tillféallen for att utforska med egna
idéer. | Lisas klassrum dgnar man ganska mycket tid at vanliga rutiner till exempel att ga igenom datum
eller stdda borden efter lektionen. Katja prioriterar disciplin och det ar viktigt for henne till exempel att
eleverna stdr tysta vid sina binkar innan lektionen borjar eller tystnar nér hon sédger till. Sddana
situationer kan ocksa tolkas som dagliga rutiner i sig. Jag upplevde att i Lisas klassrum far eleverna mer
frihet da barnen far rora sig fritt och sjdlva hdamta materialet. Det 4r inte konstigt att Katjas verksamhet
ar sa disciplinerad i jamforelse med Lisas eftersom att i den ryska ldroplanen star det om att skolan ska
striva efter att bland annat starka varje elevs sjalvkontroll och jag anser att det dr en ganska viktig
aspekt for att forbereda elever infor vuxenlivet. Aven det faktum att Katja r ensam i klassrummet med
tjugosex elever kan tolkas som orsak till varfor det ar séa viktigt for Katja med disciplin. Pa det séttet
lyckas hon halla hela klassens uppmérksamhet. Dock anser jag att for att dgna tillrackligt med
uppmaérksambhet till varje enskild elev behovs det flera pedagoger i en sddan stor barngrupp, som det &r i

Lisas klassrum. Eller mindre barngrupp for en pedagog.

Det finns bade fordelar och nackdelar med Lisas och Katjas verksamheter. Jag anser att skillnaden ar
ganska mérklig och det viktigaste &r att Lisas elever ses som aktiva deltagare som far utrymme for
samarbete. Katjas elever maste halla sig inom ramen “sjdlvkontroll” och det ges fa tillfallen till

samarbete i klassrummet. Trots sa stora skillnader i verksamheterna dr det inte sa stor skillnad mellan de
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svenska och ryska elevernas prestationer i de internationella studierna fran PISA (PISA 2009). Att ryska
elever ligger efter svenska elever kan bero pa att de far for lite hjélp eftersom att det &r sé stora
barngrupper. Det kan ocksa bero pa att eleverna far fa tillfélle till samarbete, vilket dr betydelsefullt med
tanke pa att vi lir oss av varandra. Aven Liberg pastar att vi skapar oss mening och forstaelse genom

social interaktion med varandra (Liberg 2007,s.9).

I Inledningen (se sid.5) presenterade jag en rapport om orsakerna till svenska elevers forsamrade
resultat i matematik i internationella studier (2010.02.01). Utifran mina observationer fran
matematikstunden i Lisas klassrum framgar det att eleverna jobbade mest sjéalvstandigt. De fick hjélp av
laborativt material och av pedagogerna nar de rackte upp handen. Sédant arbetssitt dr passande med
tanke pé att eleverna kan befinna sig pa olika kunskapsniva. A andra sidan finns det en risk att elever
kan borja syssla med nadgonting annat som har inte med matematiken att goéra. Som det framgar i
”Matematik fran bérjan” upplever manga elever matematiken som trékig och ointressant (Matematik
fran borjan 2002, s. 181). Den hir aspekten dr mycket viktigt och for att vicka lust till larande racker det
inte med att ge elever tillgang till laborativt material, anser jag. Tydlig pedagogisk viagledning med
dmnesintegrerat arbetssétt dr en av metoderna som kan frémja elevers lust till larandet och inte minst
gynna elevers prestationer. Slutligen behovs det lite av Katjas vuxenstyrda arbetssétt i Lisas klassrum.
Diremot vill jag pdminna om att det som jag observerade i Lisas och Katjas verksamheter behover inte
betyda att de alltid ar utformade pa det sittet. Lisas elever kanske far mycket mer pedagogisk
végledning vid andra situationer och Katjas elever kanske far utrymme till samarbete under andra

tillfallena.

9. Slutsatser och Slutdiskussion

Syftet med mitt examensarbete var att jamfora och undersoka hur ryska respektive svenska pedagoger
anvénder sig av estetiska &mnen som bild, drama, musik och dans 1 undervisningen av kirndmnen som
matematik och svenska respektive ryska. I min undersokning ville jag ta reda pa vilka av dessa estetiska
uttrycksformer som anvénds av pedagogerna i undervisningen, samt i vilken grad de integrerar dessa
med teoretiskt arbete. Jag ville ocksé gé igenom de styrdokument som anvinds i skolorna jag undersokte
med avsikten att hitta vilket stod av det konstnéarliga perspektivet som ges i laroplanerna. Dessutom ville

jag jamfora metodval och pedagogisk organisation som anvénds i1 klassrummen jag undersokte. Detta

39



for att fa en helhetsbild om verksamheterna och mojliga orsaker som kan ligga till grund for elevernas

prestationer.

Sammanfattningsvis har jag kommit fram till att de estetiska uttrycksformer som anvinds i Katjas
klassrum dr: bild, drama, dans och musik. Dessa dmnen integreras i olika grad bade med matematiken
och ocksa ryska. Det som integreras mest i spraklektionerna &r musik och dans medan det i matematiken
integreras mer bild. Minst integreras drama med spraket. I Lisas klassrum &r det mer bild och musik som
integreras med de teoretiska &mnena. Lisa integrerar bild bade med matematiken och i sprak lektionerna.
Inte minst integrerar Lisa musik med spriket. Utifrdn dessa resultat framgar det att bade Katja och Lisa

mer eller mindre jobbar &mnesintegrerat.

Sorensen och Lofqvist har i sin undersdkning “Estetik — et redskap for ldrande” bland annat kommit
fram till att pedagoger anser att det ar viktigt att jobba med estetiska uttrycksformer for att 6ka forstaelse
for de teoretiska A&mnena i skolan och att de jobbar pa det sittet bdde medvetet och omedvetet (Sérensen
& Lofqvist 2010). Min undersokning visar ocksé att bade Katja och Lisa &r medvetna om
dmnesintegrerat arbetssétt som en metod for att ge eleverna biéttre helhetsbild i matematiken och 1
svenska respektive ryska. Det visar sig ocksa att Katja och Lisa jobbar amnesintegrerat vid vissa
tillfallen. Dock anser jag att kvalificerad amnesintegrering kriaver mer dn korta tillfdllen med till
exempel integrering av bild i matematiken eller dans med spraket. Professionell &mnesintegrering enligt
min uppfattning dr en arbetsmetod som systematiskt ska tillimpas i undervisningen. Som Lindstrand
och Selander anser jag ocksé att pedagogerna bor lagga det konstnirliga perspektivet pa allt larande i

skolan (Lindstrand & Selander 2010, s.107).

Bamadi har i sitt examensarbete ”Amnesintegration och matematikundervisning i relation till
entreprendriellt ldrande” bland annat kommit fram till att matematiklarare har svart att 14gga tid pa
aktiviteter i matematiklektionerna som bryter med traditionell undervisning (Bamadi 2010). I Lisas
klassrum ség jag for lite &mnesintegrering under matematikstunden. Darfor anser jag att Bamadis
undersokning &r relevant som fortsatt studie om dmnesintegrerat arbetssitt i matematik. Detta med tanke

pa att bade svenska och ryska elever ligger efter i matematik i de internationella studierna.

Vad giller ldroplanerna sé finner jag att i den svenska ldroplanen ges det mycket mer stod av det
konstnérliga perspektivet 1 jimforelse med den ryska ldroplanen vilken jag tolkar som for abstrakt. Trots
detta visar det sig att i Katjas klassrum tillimpas storre variation av estetiska uttrycksformer 4n i Lisas

klassrum.
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Jamforelse av metodval och verksamheterna i Lisas respektive Katjas klassrum har visat att det finns
stora skillnader i organisationerna. Syftet med jimforelserna var inte att peka pa om Katjas arbetssitt ar
battre dn Lisas. Genom att jimfora verksamheterna ville jag fa fram mojliga orsaker som kan ligga till
grund for elevernas resultat i de internationella studierna. Det visar sig att dessa skillnader bade har for
och nackdelar i bdda verksamheterna. Med min undersokning vill jag poéngtera att som pedagog bor

man ta nytta frdn bada verksamheterna for att inspireras och ldra av varandra.

Min undersokning gav mig en mycket information och kunskap som &r viktiga for mitt framtida yrke.
Mina slutsatser &r att &mnesintegrerat arbetssatt 4r nagonting som maéste utvecklas bade i den ryska och
ocksé den svenska skolan. Hur man organiserar ett sddant arbete 1 klassrummet &r en viktig aspekt for att
nd fram till varje enskild elev. Slutligen kan jag hivda att det finns kompetens och vilja hos bada
pedagogerna fOr att jobba mer amnesintegrerat. Jag ser bara positivt pa det och tror pé att

verksamheterna i bada landerna ar pa vég att fordndras.
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11.Bilaga

Intervjuguide:

Vad heter du?

Hur gammal ar du?

Vad har du for utbildning?

Hur ménga &r har du jobbat som ldrare?

Vilken/ka styrdokument f6ljer ni? Vem har forfattat dem?

Vad innebdér estetiska uttrycksformer for dig?

Vad innebdér att jobba dmnesintegrerat/amnesovergripande for dig?

Vilken erfarenhet har du av att integrera estetiska uttrycksformer som exempelvis bild, dans eller drama

i kdrndmnen som matematik eller svenska (ryska)?

Hur anser du att man som pedagog kan anvénda sig av estetiska uttrycksformer™ pa lektioner som

matematik eller svenska (ryska)?

Nir det géller lektioner i matematik, svenska (ryska) vilka pedagogiska metoder anvander du i

undervisningen?
Vilka laromedel anvander du under lektioner som matematik och svenska (ryska)?

Vilka fordelar resp. nackdelar ser du med att integrera estetiska uttrycksformer* i amnen som matematik

eller svenska (ryska)?

Nar du planerar dina lektioner maste du halla dig inom bestdmda ramar eller har du méjlighet att variera

undervisningen?

*Estetiska uttrycksformer enligt min beteckning: bild, dans, musik och drama.

45



