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Abstract

Today, student influence is an important part of the school’s activities and is
anchored both in Lgr 11 and the school law. Student influence has gained a larger and
more important role thru out the years. Previous research points out that teachers and
management at school’s have had difficulties with interpretation and understanding
the education plan (curriculum) and to know in which way and how much influence
the student should have. The problematic around student influence is that the concept

1s multifaceted and can be interpreted from different points of view.

The purpose of this essay is to find out how teachers and management at two schools

for younger children view of the concept of student influence.

Through qualitative interviews with four teachers, a principal and one development
manager in two schools, I noticed that the view of student influence has changed
since earlier research in the matter. The Informants had no longer difficulties to
interpret the education plan (curriculum), or understand what student influence is all
about. Instead they talked about the benefits of student influence for the pupil’s own
learning. However, they argued that in order for pupils to have real influence, pupils
in the younger ages must first learn what influence is all about. The question then
becomes if the younger pupils can’t have influence and which view the teachers then

have on the pupils.

Title: What is student influence? — A qualitative study on two schools with four
teachers, one development manager and one principal about their wives on student

influence.
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1. Inledning

Elevinflytande och demokrati har en central roll 1 laroplanen och har haft det under
en langre tid. Vikten av elevinflytande har blivit allt storre for varje laroplan som har
kommit att utformas, vilket stéller ett okat krav pd skolor att aktivt arbeta med
elevinflytande i sin verksamhet. I bdde den nya ldroplanen, Lgr 11 och Skolverkets
allménna rdd finns elevinflytande med. De allménna raden ska hjdlpa och gora det
tydligare for skolorna att forstd Lgr 11 och kunna arbeta efter den. Fragan blir vilken
roll Lgr 11 och de allmédnna rdden frdn Skolverket spelar 1 skolornas arbete med
elevinflytande. Denna uppsats kommer diar av att ta upp &dmnet elevinflytande 1
grundskolans tidigare r genom teoretiska anknytningar och med empiriskt material 1
form av kvalitativa intervjuer med lagstadieldrare och ledningspersonal 1 form av
rektor och utvecklingsledare for att se vilken syn det finns om elevinflytande ute 1
skolornas verksamhet. Utgdngspunkten 1 denna uppsats ar att f4 en djupare bild av
hur lagstadieldrare och ledning pa tva skolor ser pa elevinflytande. Hur tolkar de
laroplanens mél om elevinflytande 1 verksamheten och vilka mdjligheter och hinder

ser det 1 att utforma verksamheten sé att eleverna fér allt mer inflytande.

1.1 Bakgrund

En undersdkning som Riddda barnen genomférde under 2008 om inflytande i skolan,
visade pa att vuxna star i vigen for barns inflytande, da de vuxna syftar barnens
inflytande till vissa bestimda omrdden. Helene Thornblad som forfattat repporten
skriver vidare att skolledare, samt politiker ser flera hinder for elevinflytande, dessa
hinder dr bland annat de lagar, ldroplaner och ett bristande intresse hos bade ldrare

och elever (Thornblad 2008:41).

/grunden for allt verkligt elevinflytande dr att de vuxna i skolan lyssnar till barn och
unga och bemoter dem med respekt. Detta mdaste borja i klassrummet, i dialogen

mellan ldrare och elever (Thornblad 2008:41).

For att inflytandet ska fungera behdver skolan flera formella rattigheter, di elevernas
mojligheter att paverka i skolan idag ar allt for beroende av den enskilde ldraren,
rektorn, samt om skolpolitiken har en gynnsam instillning till elevinflytande 1 skolan

(Thornblad 2008:41).



Skolans verksamhet bygger pa flera viktiga styrdokument och déribland finner vi
laroplanerna och skollagen. I bade ldroplanen, Lgr 11 och skollagen ar elevinflytande
befdst och tar upp elevers ritt till inflytande nédr det géller bade innehall och
utformning av undervisningen (skolverket 2009). Inflytande och demokrati &r darfor
viktiga fragor 1 skolans verksamhet. John Dewey sdg demokrati som en viktig del 1
elevernas utbildning, dd@ Dewey menade att utbildningen bor spegla det demokratiska
samhélle som vi lever 1. Demokrati handlar om ett socialt samspel mellan individer,
ett samspel dér alla dr delaktig och maste lyssna pd varandra. Vilket ska speglas 1
skolans utbildning och bidra till att utbildningen blir en social process. En process
som ska stirka elevernas utveckling och darfor kan utbildningen komma att se olika

ut 1 olika grupper eftersom alla grupper och dess liv ser olika ut (Dewey 1997:121).

Skolan &r en plats ddar manga olika ménniskor mots, personal, elever och forildrar,
personer med olika erfarenheter och intressen. For att fa reda pa vad som &r det bésta
for eleverna maste samtliga parter vara delaktiga och diskutera med varandra for att

veta vad som dr for elevernas basta (SOU 1996:22 s.8).

Styrdokument
I borjan av larplanen, Lgr 11 for grundskolan, forskoleklass och fritidshem kan vi
lasa om skolans virdegrund och uppdrag. Dér star det att skolans vdsen ska vila pa en

demokratisk grund.

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta alla
elever. Elever ska ges inflytande 6ver utbildningen. De ska fortlopande stimuleras att ta aktiv
del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen och hdllas informerade i fragor som ror
dem. Informationen och formerna for elevernas inflytande ska anpassas efter deras dlder och
mognad. Eleverna ska alltid ha mdjlighet att ta initiativ till fragor som ska behandlas inom

ramen for deras inflytande over utbildningen (Lgr 11: 16).

Aven elevinflytande stir det om under flera punkter. Bland annat som skolans mal,

dess riktlinjer, 1drarnas uppdrag, samt rektorns ansvar.

Mal
Skolans mal dr att varje elev

- tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,



- successivt utovar ett allt storre inflytande over sin utbildning och det inre arbetet i

skolan

Riktlinjer
Alla som arbetar i skolan ska
- frdmja elevernas formdga och vilja till ansvar och inflytande 6ver den sociala,

kulturella och fysiska skolmiljon

Ldraren ska

- svara for att alla elever far ett reellt inflytande pda arbetssdtt, arbetsformer och
undervisningens innehdll samt se till att detta inflytande 6kar med stigande dlder och
mognad,

- verka for att flickor och pojkar far ett lika stort inflytande éver och utrymme i

undervisningen (Lgr 11:16).

I ldroplanen Lgr 11 (Lgr 11: 18) under punkt 2.8 finner vi rektorns ansvar. Rektorn ar
den personen som har det Overgripande ansvaret for verksamheten och dven ett

sarskilt ansvar for bland annat att

- skolans arbetsformer utvecklas sa att ett aktivt elevinflytande gynnas

Aven i skollagen § 9, kan vi lisa om elevinflytande. Dir stér det att alla barn och
elever ska ges inflytande Over sin egen utbildning och dven fa ha en aktiv del 1
vidareutvecklingen av sin utbildning. Samt att de dven ska hallas informerade om
forindringar som sker i fragor som rdr dem. Aven hir betonas graden och formen av

inflytande efter elevernas mognad och élder (SFS 2010:800 s.16).

Skolans verksamhet

I laroplanen stir inget om hur ldrarna bor arbeta med malen, utan styrdokumenten
forutsitter att ldrarna tillsammans ska tolka dem och gor sin planering utifrdn sina
tolkningar. Tidigare var det rektorn som var mest informerad om de forordningar och
regler som gillde verksamheten, idag ser det annorlunda ut. Aven om rektorn och
skolledningen har huvudansvaret for skolutvecklingen sa kan inte fordndringarna
enbart styras uppifran (SOU 1996:22 s.11f). I en demokratisk skola ges den enskilda

individen makt over sin egen kunskapsprocess och utveckling, genom att vara



delaktig 1 uppldgg, genomforande och utvirdering av sin egen undervisning.
Elevinflytande ska déarfor finnas pa alla plan 1 skolans verksamhet, 1 bade
klassrummen och i skolans beslutande organ (SOU 1996:22 s.51). Vilket speglar
Deweys syn om ”Learning by doing”, att eleverna ldr sig genom att sjdlva fa prova

och utforska.

Den 19 oktober 2011 la Skolverket ut sina allmidnna rdd, som ar ett genomarbetat
material som ska stodja ldrarna och rektorerna i arbetet med att tolka och forsta den
nya laroplanen, samt skollagen. “Dessa allmdnna rdd handlar om hur ldrare bor
planera och genomfora undervisningen/” (Skolverket 2011-10-20 s.4). Det star dven
att de allménna rdden bor foljas d& de har som syfte att ge en enhetlighet, samt
paverka skolans utveckling i en specifik riktning (Ibid.). D4a de allménna riden ér till
for att forsta laroplanen finns det flera punkter som berér elevinflytande och nagot
som dr intressant 1 de allménna raden ar den tydliga rubrikséttningen. Dar star bland

annat att

Ldraren bor vid planeringen av undervisningen
- vdlja arbetssdtt och arbetsformer som ger eleverna maojligheter att utvecklas i riktning mot

de dvergripande mdlen/ (Skolverket 2011-10-20 s.9).

Ldraren bor i sin ledning av undervisningen
- strukturera och styra de processer som sker i undervisningen och skapa balans mellan
gemensamma genomgdngar och diskussioner, enskilt arbete och samarbete mellan eleverna

for att skapa goda forutsdttningar for varje elevs ldrande, (Skolverket 2011-10-20 s.13).

Till skillnad frn laroplanen Lgr 11 dir det stir att eleverna ska ha inflytande over
arbetsformerna och arbetssitten 4r det 1 de allménna raden lararen som ska styra och
strukturera processerna i undervisningen vad kommer detta att spela for roll 1 skolans
verksamhet 1 arbetet med att gynna ett aktivt elevinflytande? Kommer lararna da att
std 1 vigen for elevernas inflytande? Och kommer elevinflytandet da att minska 1

skolornas verksamhet?



1.2 Syfte
Syftet med denna uppsats dr att f& en forstaelse for lagstadieldrares och ledningens
forestdllningar om elevinflytande. Samt for villkoren 1 deras arbete med

elevinflytande.

1.3 Fragestillningar

- Hur ser ldrare och ledningspersonal pa elevinflytande 1 verksamheten?

- Hur arbetar ldrare och ledningspersonal for att utveckla ett aktivt elevinflytande?

- Vilka hinder och mdjligheter anser ldrare och ledningspersonal att det finns for

elevinflytande i skolan?



2. Tidigare forskning

I forordet till boken Individ, skola och samhdlle, skrivet av Sven Hartman och Ulf
Lundgren, beskriver de kort Deweys pedagogik. Deweys tankar kring individen och
dess utveckling, om att individen utvecklas genom samspel 1 sin omvérld. I denna
omvdérld lér sig individen de sociala reglerna och att forstd sammanhang, det ér detta
som Deweys begrepp learning by doing aterspeglar. En syn pd méinniskan som en
aktiv varelse som vill utvecklas, diar av maste elever f4 mojligheter att aktivt
experimentera och prova sig fram. Dewey foresprikar en utbildning dér individernas
intresse och egna aktivitet dr utgdngspunkten for att pd sd sitt fa en fordjupad

utveckling (Dewey 1980:15).

Utbildningsprocessen har enligt Dewey tva sidor, den sociala och den psykologiska.
Dessa tva maéste finnas parallellt med varandra och kan inte underordna varandra.
Den psykologiska sidan handlar om barnens instinkter och begdvning, det dr dessa
som ska ligga till grund for all utbildning. Om léraren inte kopplar undervisningen till
barnens egna erfarenheter och aktiviteter kommer utbildningen istéllet bli pressad
utifrin, detta innebir att undervisningen enbart ger yttre resultat men ingen djupare
kunskap. Dewey ansag att mycket av undervisningen misslyckades dd skolan inte var
en form av samhdllslivet eller som samhéllslivet dr uppbyggt, utan istillet en plats dar
information ska ges till eleverna och léxor ska ldras. En plats dir allt for mycket av
stimulansen kommer frén lérarna istillet for frén eleverna och att man da glomt bort
idéerna om att skolan dr en del av samhillet och en form av samhaillslivet. Det
handlar om att barnens sociala liv ska vara sjdlva grunden i all deras utveckling och

utbildning (Dewey 1980:39fY).

I boken Vygotskij och skolan, finns samlade texter av Lev Vygotskij som utgér fran
hans syn pd skolan. Det stér bland annat om ldrarens uppdrag och roll, d& Vygotskij
menar att lararen inte ska ha en uppfostrande rollen, lirarens uppgift ér att organisera
den sociala miljon 1 skolan, d& miljon dr den enda utbildningsfaktorn. Léraren kan
och ska inte pumpa 1 eleverna kunskaper, utan det ar eleverna som maéste vara aktiva
for sitt eget larande. Skulle ldraren vara den som std for all kunskap 1 skolan, skulle
lararen istdllet kunna ersittas med en ldrobok, lexikon eller annat ldromedel. Med
detta menar Vygotskij att skolan dr tinkt som en form dér &dven eleverna ska komma

till uttryck med sina kunskaper (Vygotskij 1999:235). Pé sé sitt blir Vygotskijs



tankar om utbildning ett sétt att se pa elevinflytande, da eleverna ska vara med 1

bestimmandet och ha en aktiv roll i sitt eget ldrande.

Eva Forsberg skriver 1 sin avhandling Elevinflytandets mdnga ansikten, om
elevinflytande, men som namnet antyder anser Forsberg att elevinflytande inte ar
nagot entydigt begrepp och att grinserna for elevinflytande inte ar enkel att
faststillas. Nagot som didremot &r klar dr att elevers inflytande ska finnas inom ramen
for vad det str i1 lagar, forordningar och utifrdn kommuners beslut (Forsberg
2000:45). Samtidigt som kravet pa okat elevinflytande idag ar framtrddande. Da vi
idag ser ldrande som en aktiv process, forutsitter det elevernas engagemang for ett
effektivt larande. Forsberg menar dven att vi maste se att eleverna har erfarenheter
som de kan bidra med bade 1 sin egen utveckling och ldrande, men dven till skolans

(Ibid:116f).

Forsberg skriver dven om relationen mellan makt och inflytande och att makt handlar
precis som inflytande om en mdjlighet att pdverka. Hon menar dven att det blir mer
givande att se makt som ett socialt fenomen, da fokuset ligger pd péaverkan 1 olika
forhdllanden (Forsberg 2000:130). Makt eller inflytande &r inget som nagon har fran
borjan, varken ldrare eller elever, utan det dr ndgot som kommer till uttryck i motet
mellan dem 1 forhallande till undervisningen, arbetssétten och innehallet. Pa sa satt ar
makt och inflytande inget som finns bundet utan ndgot som skapas och upprétthélls 1
samspelet mellan ldrare och elever (Ibid:143). Blir dd& makt Over sin egen

kunskapsprocess inflytande?

I sin avhandling Pd tal om elevinflytande, skriver Mats Danell att elevinflytande
uttrycker sig olika 1 skolans praxis och att villkoren for elevinflytande ar
mangfacetterat. Med detta menar Danell att elevinflytande 4r kopplat till frigor om
hur arbetsformer, ansvarsfordelning och relationerna mellan ldrarna och eleverna ser
ut. Elevernas inflytande paverkas av det inflytande som ldrarna och rektorerna sjdlva
utovade Gver sin egen arbetssituation och méinga larare har svart att se vart grinserna
ska gé for elevernas inflytande. Nar ldmnar skolorna eleverna 1 sticket? Och pa vilket
sétt ska elevinflytande och ansvar hdnga ihop. Samtidigt som ldrarna har svart att veta

hur mycket inflytande och pa vilket sitt det ska ges till eleverna har det skett en



forskjutning av ansvaret, fran en politisk niva till de professionella i1 verksamheten

(Danell 2006:18ff).

Léararna ska vara centrala 1 att realisera skolans mél, samt ansvara for att organisera
och leda den pedagogiska verksamheten samtidigt som eleverna ska fostras till
demokratiska medborgare och erbjudas inflytande (Danell 2006:18ff). Danell skriver
aven att syftet med elevinflytande ser olika ut pa olika skolor och att instillningen till
elevinflytande speglas av synen pa organisation, larande, makt och relationer (Danell
2006:89). Vilket stimmer Overens med min studie som har som utgdngspunkt att
skapa en fOrstdelse om hur ldrare och ledningspersonal ser och har for forestéllningar
om elevinflytande, vilket kan tolkas utifrdn ett maktperspektiv utifran relationerna

mellan ledning, ldrare och eleverna.

Som vi tidigare sag 1 bakgrunden star det inget om hur personalen i skolan bor arbeta
med elevinflytande, utan det ar upp till skolan att tolka och utforma. I SOU 1996:22
tar man upp tva olika sitt att se pa elevinflytande. Det forsta perspektivet dr elevers
inflytande Gver sitt eget larande, informellt inflytande. Detta 4r tolkningsbart och
utformat for en vidare diskussion, da det inte ar létt att sdga hur elever ska ha
inflytande Gver sin utbildning. Det andra perspektivet dr elevers formella inflytande,
inom detta falt hamnar elevrdd som syftar pa att elever ska vara delaktiga och ha
ansvar pa sadant som ror dem. Bdda dessa former blir tillsammans elevernas
inflytande och ansvar i skolan. Det viktigaste enligt eleverna dr att ha inflytande 6ver
vardagsundervisningen och det som sker 1 klassrummet, samt Over sitt eget larande

(SOU 1996:22 5.7).

Hur skolorna arbetar med elevinflytande och pa vilket sitt det kommer till uttryck
skriver Gunvor Selberg om i sin bok Frdmja elevers ldrande genom elevinflytande.
Selberg menar att hur elevernas inflytande kommer till uttryck beror pd hur lararna
véljer att arbeta och att det &r ldraren som tillsammans med eleverna skapar
forutséttningarna for inflytande. Genom kommunikation och arbete tillsammans med
eleverna menar Selberg att en god ldrande milj6 kan skapas. Dock forutsitter
kommunikation och dialogen en stark tro pd ménniskan, att denna vill och kan. Litar
lararna pa eleverna kommer eleverna att fa ha inflytande 6ver sin egen situation och

sitt eget larande (Selberg 2001:9f).



I Selberg avhandling Elevinflytande i ldirandet, skriver Selberg att ldrarna och
rektorerna pekas ut som de ansvariga for elevernas utbildning i styrdokumenten.
Elevernas framgéng i strdvan emot mélen blir pad sa sitt beroende av ldrarna och
rektorernas kunskap, intresse och kvalifikationer for sitt uppdrag. Om
styrdokumenten f6ljs ordentligt och tas pa storsta allvar, stéller det hoga krav pé
lararna och rektorerna, dir av menar Selberg att skolan maste stimulera eleverna att
vara med och dela makten (Selberg 1999:153). Problematiken som ldrare och rektorer
ser med att skolorna sjédlva ska tolka ldaroplanen &r att de sjdlva anser att de inte fatt
det stod eller den tid de behover for att forstd informationen som finns 1
styrdokumenten. Samt att de heller inte tillsammans forsokt att tolka och forstd
styrdokumenten, dd de kénner att de saknat stod for att utveckla sitt kunnande

(Selberg 2001:7).

Skolan kraver aktivitet av bade elever och liarare och darfor bor ldrarna vara dnnu mer
aktiva 1 att ldra eleverna att ldra sig sjdlva. Elevinflytande &r ett sorts samspel, ett
samspel mellan elever men dven mellan eleverna och de vuxna pa skolan. I detta
samspel ldr sig eleverna att forsoka forstd och gora saker tillsammans, samtidigt som
de lar sig att andra kan ha andra krav dn en sjdlv och att se olika sociala regler och
forstd olika sammanhang (Selberg 1999:45ff). Genom att eleverna fir vara med och
samspela med savdl de andra eleverna som med vuxna bildas en delad makt 1
klassrummet  vilket innebdr ett Okat inflytande for elevernas eget

kunskapsinhdmtande (Selberg 1999:38).

Elisabeth Arnér och Britt Tellgren skriver 1 boken Barns syn pd vuxna, om skillnaden
mellan inflytande och delaktighet och problematik kring dessa begrepp. De menar att
problematiken ar viktigt att se da det inte finns nigon tydlig definition av dessa
begrepp. Sjélva viljer de att tolka inflytande som sa att barn har en reell mgjlighet att
paverka, tillskillnad frdn delaktighet som Arnér och Tellgren ser som situationer dér
barn far vara med, men dir ndgot redan ar bestimt (Arnér & Tellgren 2006:15). Detta
speglar vuxnas syn pd barn och maktrelationerna mellan dem menar Arnér och
Tellgren. For att barn och elever ska fé reellt inflytande méste de fa erfarenheter av
att ha det, da barn lar sig genom erfarenheter. De vuxna ute 1 verksamheterna maéste

se barnens formégor, lata dem prova och vara med, for annars hamnar de vuxna 1



maktposition vilket innebdr att det som den vuxna sdger ses som det dnda ritta

(Ibid:471).

Det reella inflytandet som ror arbetsformerna och utbildningen i stort dr ndgot som
skolorna arbetar for. Aven fast en vanlig form av demokrati och inflytande ute pa
skolorna 1 de yngre éldrarna dr de sa kallade klassraden och elevraden. I sin
avhandling Att fostra demokrati, skriver Ellen Almgren att den mest deltagande
beslutsfattande form som rér grundskoleleverna ér elevrdden. Elevrdden ér tinkta att
ta tillvara pa alla elevernas intressen och samtidigt fungera som en ldnk mellan

eleverna, lararna och skolansledning (Almgren 2006:141).

10



3. Teoretiska begrepp

Utifrdn mina fragestéllningar kommer jag att beskriva elevinflytande med hjélp av de
teoretiska begreppen social konstruktivism, demokrati och makt. D& min
undersokning syftar pa att undersoka vilken syn ldarare och ledningspersonal har pa
elevinflytande, kopplar jag samman elevinflytande med dessa centrala begrepp. De
centrala begreppen ska gora forstaelsen for elevinflytande tydligare, samt dven bidra

till att se hur elevinflytande kan tolkas och forstds utifran olika synsitt.

3.1 Social konstruktivism

Social konstruktivismen utgar fran spraket och det sprékliga sociala samspelen
mellan méanniskor som ett villkor for kunskap. I de sprakliga samspelen konstruerar
manniskor relationer och det dr genom dessa relationer med andra som vi skapar var
forstaelse for védlden och dven for oss sjdlva. Pa sa sitt dr inte kunskapsprocessen
nagot individuellt utan ndgot som bildas och forstds i en social gemenskap, genom
sprakliga interaktioner med andra. Vi kan sdledes se pa kunskap som nagot som
uppstar och utformas i det sociala samhillet som vi lever 1 och pa s sitt kan dven

kunskap och vad vi ser som kunskap foridndras eller rekonstrueras.

Genom spraket lagger vi in vér egen tolkning nér vi berdttar om héndelser for andra
och pé sa sitt skapar vi vir egen sanning om verkligheten. For att lattare forstd
virlden som vi lever 1 skapar vi eller konstruerar begrepp som ska bidra till en
forstaelse for saker. Pa sé sitt kan vi se elevinflytande som ett konstruerat begrepp,
som &r skapat i gemenskap i samhéllet for att sedan inbegripa en forstéelse for vad
begreppet star for. Aven om tolkningen av begreppet kan skifta i olika nyanser i olika

sammanhang och sociala gemenskaper (Thomassen 2007:205f).

3.2 Demokrati

Dewey kopplar samman begreppet demokrati med skolan, d4& han menar att
demokratin dr mer dn bara en styrform. Demokrati dr enligt Dewey ett medel, ett
medel for att forverkliga de mél som rér ménniskan. Enligt den demokratiska syn
som Dewey har sa finns det tva sétt att se pd demokratin, vilket han viljer att kalla for

den passiva och den aktiva. Den passiva handlar om att ménniskor paverkas av den
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verksamhet som de lever och verkar inom. Medan den aktiva, handlar om att
manniskor borde vara medbestimmande 1 verksamheternas utveckling och tillkomst.
Det handlar saledes om att i demokratin ska méanniskorna vara aktiva varelser, som
far vara med och paverka. Den viktigaste hornstenen 1 demokratin blir darfor tron pé
minniskan, dess mdjligheter, intelligens och erfarenheter. Darfér anser Dewey att
varje individ bor ha en mgjlighet att ldmna bidrag 1 den verksamhet som de befinner
sig 1, bidrag som individen sjdlv har kunskaper och mdgjligheter till (Dewey 1980
146fY).

Den demokratiska idén om frihet innebir inte att varje individ har rétt att gora det
som faller en sjdlv in, utan demokratin handlar om att inte krdnka den friheten hos
andra. Det vill sdga att alla ska ha ritt att f komma till tals och bli lyssnade pa. Pa s&
sitt blir demokrati ett samspel, ett samspel dédr individerna méste ta del av och
gemensamt samspela med andra. Dewey manar att pa de platser ddr demokratin har
gétt under har demokratin varit allt for avskiljd frdn méanniskorna och enbart varit
politisk. Demokratin maste déarfor ingd 1 ménniskors vardag, deras dagliga handlande,

och 1 ménniskors tankesitt (Dewey 1980:146fY).

Demokrati ska 1 forsta hand vara en form av liv, en gemenskap med andra dér vi kan
dela vara erfarenheter. Demokrati utvidgar platsen for att kunna tala om sina egna
handlingar, detta bidrar till att kunna forena sitt eget handlande till andras och pa sa
sétt fa en betydelse och forstaelse av och for sina egna handlingar. Genom att ta del
av andras handlande och koppla till sitt eget kan ldrandet stirkas (Dewey

1997:121f5).

3.3 Makt

Makt ar ett stort begrepp och gar att se utifrdn olika perspektiv. Michel Foucault
menar att istillet for att se makt som négot enbart daligt, borde vi istillet koncentrera
oss pa att se hur makt producerar vetande. Makt utesluter inte vetande, utan de
forutsitter varandra. For att fa vetande eller kunskap kan det inte rdda ndgot
maktforhallande utan maste istéllet finnas ett sammanhang dér alla subjekten ar
delaktiga. Foucault menar att vi bor betrakta subjektens roll, dd det inte &ar

kunskapssubjektet som innehar allt vetande och ska tjina makten. Utan makt och
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vetande ska finnas tillsammans 1 verksamheten da kunskapens form pédverkas av
malet for kunskap, det vill sédga vilket samband som finns mellan makt och kunskap.
Makt och vetande handlar sdledes om att ta till alla perspektiv fran alla subjekten, for
att pd si sdtt f4 fram den bdsta formen for kunskap i1 verksamheten (Foucault

2004:55f).

Enligt Robert Dahl kan begreppen makt och inflytande kopplas samman dé
inflytande 4r en sorts makt. Inflytande kan definieras som en relation mellan
individer och grupper, s kallade aktorer. Vissa aktorer har storre inflytande &n andra,
medans den andra har storre inflytande 6ver den tredje. Med detta menas att den
forsta kan framkalla en storre fordndring dn vad den tredje aktoren kan. En synpunkt
som Dahl har ar att nir olika inflytelsesfarer mots dr det svart att sdga vem som é&r
den mest inflytelserika pd omrddet, vem som har mest ritt att std for det rétta svaret.
Pé sa sitt ar inflytande och makt sammankopplade, ndgon med mer inflytande kan
lattare paverka, denna har pa sd sitt mer makt att pdverka situationen. Nagot som
dock kan vara svart att se 1 praktiken ar det sa kallade inflytandets inriktning, det vill

sdga vem som paverkar vem (Dahl 2004:18ff).

Som vi ser gar makt att se pa flera sétt, utifran olika perspektiv. Dewey ser och tolkar
makt utifrdn skolans praxis. Dewey menar att dir det inte finns ndgot inflytande finns
inte heller ndgon kénsla av personligt ansvar, utan dir foljs enbart de foreskrifterna
som finns 1 verksamheten. Pa sa sétt uppstar ett forhidllande mellan ldrarna och deras
overordnade, ett forhédllande didr det finns en bendgenhet att undandra sig sina
skyldigheter ndr man inte ar under uppsikt. Finns en sédan struktur i1 skolan kan detta
omedvetet foras vidare av ldrarna, som da omedvetet utsétter sina elever for samma
sak som de sjdlva kdnner att de rdder under. Det system som rader i skolan &r mer ett
uttryck for sed och praxis @n for maktlystnad och en vana att vara uteslutande frén
deltagare bidrar till att minska ansvarskénslan for det som gors. Eftersom ldrarna ér
de personerna som har direkt och ndrmast kontakt med eleverna i skolan och ledarnas
kontakt med eleverna &dr 1 bdsta fall indirekt, 4r det darfor viktigt att skapa en
initiativkraft dar skolans verksamhet och personal breder plats for allas initiativ och

ger det utrymme 1 verksamheten (Dewey 1980:152ff).
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Alla tre perspektiven att se pd makt sdger ndgot om inflytande och pdverkan. Darfor
anser jag att alla tre perspektiven gar att anvdnda pa olika sitt i min analys for att
tolka och forstd informanternas svar, detta for att gora bilden av makt tydligare 1
relationerna mellan lérare, ledning och eleverna. I analysen kommer jag dven ta hjilp
och stodja mig 1 begreppen demokrati utifran Deweys tankar om demokratins roll 1
skolan. Samt social konstruktivismen, hur vi skapar begrepp och forstaelse i den
social verksamhet som vi befinner oss 1. Dessa tre teoretiska begrepp ska hjilpa mig
att tolka informanternas syn och {orstaelse for elevinflytande 1 skolornas

verksamheter.
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4. Material och metod

Mina utgingspunkter 1 denna uppsats ar ett socialkonstruktivistiskt perspektiv, samt
det hermeneutiska perspektivet. D& mina frigestillningar syftar till att forstd hur
larare och rektorer ser pa elevinflytande utgér jag fran en hermeneutisk kunskapssyn,
vilket innebdr att man forsoker tolka och forsta utifrin ett subjekts perspektiv och syn
(Thomassen 2007:178ff). Det socialkonstruktivistiska perspektivet ldgger sin
tyngdpunkt pd den sprékliga interaktionen och hur kunskap, normer och vérden

skapas och uppritthélls 1 samspel och kommunikation mellan manniskor (Thomassen

2007:205).

4.1 Val av metod

For att fa svar pd mina fragestdllningar som handlar om att forstd hur ldrarna och
ledning ser pa begreppet elevinflytande valde jag att gora s& kallade kvalitativa
semistrukturerade intervjuer, dd denna typ av intervju ger insikt om hur
informanterna ténker, kdnner och hur deras egna erfarenheter ser ut (Dalen 2007:9ff).
Jag anvinde mig av tva intervjuguider, en for lirarna och en for ledningspersonalen
och valde att spela in mina intervjuer for att kunna fa med allt som de sidger. Sedan
transkriberade jag intervjuerna direkt efterat da de fanns farskt 1 minnet, utifall ndgot

inte skulle fungera med inspelningarna.

Jag hade kunnat genomf6ra en kvantitativ undersdkning och tittat pa ett storre antal
larare och rektorer utifran fasta frdgor och sedan kvantifierat svaren. Men med den
kvantitativa metod kommer informationen att vara begrdnsad (Larsen 2009:25f) och
darfor hade jag inte fatt de svar som jag behdvde for att svara pad mina
fragestdllningar som handlar om att se hur ldrarna och ledningen ser pé
elevinflytande. Den kvalitativa metoden passar darfor mig béttre da uppsatsen syftar
pa att se ménniskors egna tankar, forsta vérlden utifrén deras synpunkter, upplevelser

och livsvérld (Dalen 2007:9f1Y).

Som med alla metoder finns det d&ven nackdelarna med kvalitativa intervjuer, dessa
kan vara att ménniskor inte alltid dr sanningsenliga i intervjuerna, da det kan vara
svarare att vara helt drlig nér intervjuaren sitter framfor en, &n om man skulle kryssa 1

frageformuldr anonymt. Aven den sa kallade intervjueffekten eller kontrolleffekten
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kan vara ett problem vid kvalitativa intervjuer. Detta innebdr att intervjuaren sjilv
kan komma att paverka intervjuresultatet genom att informanten svara det som den
tror att intervjuaren vill hora, eller att informanten svarar det som é&r allmint
accepterat eller for att forsoka dolja bristande kunskaper. I dessa fall blir det

insamlade materialet inte sarskilt intressant eller vardefullt (Larsen 2009:27%).

For att informanterna ska svara utifrdn sig sjdlva och vdga fora fram sina asikter
informerade jag innan via e-post om hur det insamlade materialet fran intervjuerna
skulle anvindas 1 uppsatsen, vilket syfte jag hade, samt vad intervjuerna skulle handla
om. Vikten av att alla informanterna och skolorna skulle vara anonyma, s att ingen
ska kunna urskilja vem personerna eller skolorna 1 friga dr. D& det &r viktigt att
informanterna kdnner sig sdkra pd detta 1 de kvalitativa intervjuerna, d& jag som
forskare méter mina informanter (Dalen 2007:23). Aven vid intervjutillfillena talade
jag om for informanterna hur materialet skulle anvédndas, samt syftet med forskningen

som var att fa reda pa hur just de sg pa begreppet elevinflytande.

4.2 Urval och avgransningar

D& detta enbart d&r en mindre unders6kning valde jag genomfdra sex kvalitativa
intervjuer med; fyra ldrare som arbetar med de yngre aldrarna, en rektor och en
utvecklingsledare frdn tvd kommunala skolor inom samma kommun. Detta for att se
hur de ser pa begreppet elevinflytande och hur de arbetar med elevinflytande 1 sin
verksamhet. Jag valde att intervjua utvecklingsledaren pa ena skolan istéllet for
rektorn, dd det var utvecklingsledaren som hade hand om frdgor som rorde

elevinflytande pé skolan.

Jag skickade ut information via e-post till rektorer och bitrddande rektorer pa olika
skolor och urvalet skedde sedan selektivt, om ndgon ifrdn ledningen och ldrarna
sjdlva var intresserade att vara med. Jag valde att enbart intervjua ldrare i de yngre
aldrarna, dd jag tydligt ville se om ldrare som arbetar inom samma arskurser sag
liknade pa elevinflytande eller om det fanns skillnader mellan dem. Jag valde att
genomfora studien pd tvd skolor da jag ville ha flera synsitt, dd informanterna kan

speglas av den kulturella verksamhet som de arbetar 1. I mitt resultat och analys har
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jag inte heller forsokt att jimfora skolorna, dd mitt intresse istillet 1dg pa att i reda

pa vilka forestdllningar informanterna har om elevinflytande.

Materialet hade kunnat bli djupare och gett en bredare bild om jag genomfort flera
intervjuer med flera ldrare ifrén flera olika arskurser. Men da detta enbart &r en liten
kvalitativ undersokning kan den inte ge en generell bild av hur synen pa inflytande
ser ut 1 stort, utan denna unders6kning kan enbart ge en bild av hur dessa ldrare och

rektorer ser pa begreppet elevinflytande.

4.3 Analys

Efter varje intervju, transkriberade jag dem direkt efterdt och gav dven informanterna
nya namn som jag kunde anvénda i resultatdelen. Analysen gick sedan ut pa att se hur
informanterna sag pa elevinflytande efter mina fragor i intervjuguiderna (se bilaga 1
och 2). Maénniskor konstruerar sin sociala verklighet och ger mening till sina
erfarenheter. Eftersom vi konstruerar var verklighet kommer denna att se olika ut
med olika skiftningar utifrdn olika ménniskor, samtidigt som méanniskor delar
erfarenheter och som kommer att paverka véra tolkningar och fOrstaelse av
verkligheten (Dalen 2007:14). Av den anledningen valde jag att gora en
innehdllsanalys av mitt insamlade material, d& denna syftar till att se monster,
samband, olikheter och skillnader 1 det insamlade materialet (Larsen 2009:101).
Analysen gér inte ut pé att gora ndgra skillnader mellan skolorna, utan syftar istéllet

pa att se vilka olika synsétt och tankar det finns om elevinflytande.

4.4 Validitet och Reliabilitet

Validitet 1 en forskning handlar om giltigheten och relevansen som det insamlade
materialet har for undersdkningen. Materialet som samlats in ska vara relevant for
syftet och fragestédllningarna och det blir darfor viktigt att stdlla de ritta frdgorna till
informanterna (Larsen 2009:40). Vid en kvalitativ studie som jag har genomfort ar
det dven léttare att hdlla en hog validitet, d& jag som forskare under arbetets ging kan

korrigera och dndra mina fragestillningar sé att de passar till det insamlade materialet

(Ibid:80f).
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Reliabilitet dr istillet pélitligheten hos det insamlade materialet. Det dr viktigt att det
insamlade materialet behandlas noggrant och for att kunna sidkerhetsstilla en hog
reliabilitet dr det dven viktigt att halla ordning pd sina intervjuer, sd att jag som
forskare inte blandar ithop vem som har sagt vad. Reliabiliteten &4r inte lika enkel att
behalla hog som det dr med validiteten 1 en kvalitativstudie, d& informanterna vid
intervjutillfallet kan bli padverkade av situationen. Pa sé sétt kan det fa betydelse for
nagot som de sdger 1 just den situationen, for vid ett annat tillfalle kanske
informanten hade uttryckt sig pa ndgot annat sétt (Ibid:81). Reliabiliteten borde dndé
vara hog 1 min undersdkning dd informanterna svarat pa frigor och talat utifran sig

sjdlva och sina egna tankar kring elevinflytande.

4.5 Forskningsetiska principer

I min undersokning har jag déarfor foljt de forskningsetiska principerna fran
vetenskapsrddet. De forskningsetiska principerna utgar frdn fyra viktiga aspekter,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.
Innan intervjuerna har informanterna blivit informerade om vad undersékningen
kommer att handla om, syfte, vad det dr som giller, hur informationen kommer att
anvidndas och att de ndr som helst kan dra sig ur, allt enligt det sd kallade
informationskravet (Vetenskapsrddet 2002:6f). For att skyddat alla mina informanter
har jag foljt konfidentialitetskravet eller individskyddskravet som innebér att inga
riktiga namn ndmns pd varken informanterna eller pd verksamheterna de arbetar 1
(Ibid:12). Genom att anonymisera mina informanter och deras verksamhet foljer jag

konfidentialitetskravet.

Enskilda personer kan ldtt bli identifieras och pad sa sitt bli uthingda eller
“stimplade™ utifran det som de har sagt vid ett intervjutillfille (Dalen 2007:16).
Dérfor ar kravet pad konfidentialitet speciellt viktigt i kvalitativa intervjuer, da jag
som forskaren mdter mina informanter personligen. Det &r viktigt att informanten kan
kdnna sig sdkra pd att den information och uppgifter som den ldmnar ifran sig under
intervjun kommer att behandlas sa att det inte ska gé att ta reda pd vem personen ar
eller frin vilken skola den arbetar pd, utan att personen och verksamheten kommer att

vara anonyma (Ibid:23).
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Jag har @ven innan intervjuerna via e-post och dven vid intervjuerna forklarat hur
materialet kommer att anvéndas (nyttjandekravet) samt vilket syfte och vad uppsatsen
kommer att handla om (informationskravet). Jag har dven varit tydlig med att de nir
som helst kan dra sig ut eller hora av sig till mig vid frigor och funderingar
(samtyckeskravet). Da jag var tydlig med att informera informanterna om alla mina
riktlinjer, tror jag att det bidrog till att de kénde sig sidkre och dér av har jag inte stott

pa nagra svarigheter med att leva upp till de forskningsetiska principerna.
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5. Analys och Resultat

I denna del kommer jag att presentera mina resultat och reflektera 6ver dem med
hjdlp av mina teoretiska begrepp, social konstruktivism, demokrati och makt, som
fungerar som mitt analysverktyg. For att det ska bli tydligt 1 mitt resultat och analys
har jag valt att strukturera upp fragorna fran intervjuerna i sex olika teman. Efter
varje tema finns dven reflektioner som jag gjort, som sedan kommer att bindas ihop 1

en slutdiskussion 1 nésta kapitel.

De forsta tre intervjuerna gjorde jag pd en skola som jag kommer kalla for skola 1,
diar intervjuade jag Karin, en ldrare 1 arskurs 1, Stina 1 Aarskurs 3, samt
utvecklingsledaren Asa i ledningsgruppen. P4 andra skolan som jag kommer att kalla
for skola 2, genomforde jag ocksa tre intervjuer. Har med rektorn Pernilla, Sofia

larare 1 arskurs 1 och Elin 1 arskurs 2.

5.1 Synen pa elevinflytande
P4 skola 1 talade informanterna om elevinflytande som en sjdlvklarhet 1
verksamheten. Samtidigt som de pdpekade olika saker om vad de ténkte pa nir de

horde ordet elevinflytande.

Utvecklingsledaren Asa uttryckte sig som si att elevinflytande i dagens skola ir en
sjdlvklarhet, en fOrutsittning for eleverna och for att undervisningen ska fungera.
Hon menade att nér eleverna far ett reellt inflytande ger det en sddan kraft di eleverna
inser att det dr deras egna idéer och uppfattningar och detta blir ett anvéndbart
redskap 1 undervisningen. Hon ritade dven upp en intressant bild och berittade hur
hon sdg pd modellen som ett anvindbart redskap i arbetet med elevinflytande,
framforallt for att géra det synligt for eleverna 6ver vad de har inflytande 6ver och

vad de inte kan ha inflytande dver.

=1
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Modellen: Utvecklingsledaren beréttar att denna modell handlar om att f6rtydliga och
visa eleverna vad de har och kan ha inflytande 6ver och vad de inte kan ha inflytande
over. De tre delarna visar vad eleverna fir bestimma eller ha inflytande over, vad
som kan diskuteras gemensamt och vad ldraren bestimmer. Utvecklingsledaren
menar att om vi delar upp det i de hér tre delarna blir det tydligt genom att ldraren
inte later eleverna diskutera frdgor som ldraren dndd kommer bestimma. Det blir
aven tydligt for vad lararen har ldmnat Gver till eleverna att bestdimma, s att lararen
inte gér in och styr &nda. Modellen ska symbolisera en tydlighet for eleverna och
aven for ldrarna, dir de alla tydligt kan se vilket fdlt de befinner sig i. Genom
modellen blir eleverna medvetna om vad de faktisk har inflytande 6ver och visa att de
har mer inflytande én vad de tror. Nagot som jag borjar fundera dver dr om Asa ser
inflytande dven som ett medbestimmande eller &r elevinflytande enbart det som rér
sig 1 elevcirkeln? For om mitten cirkeln handlar om att lirare och elever ska diskutera

fragor tillsammans bli det ett medbestimmande och inte ett reellt inflytande.

Stina 1 arskurs 3 talade om att elevinflytande for henne ir ett forhéllningssétt och har
att gora med elevernas virderingsformaga. Eleverna méiste fa trdna upp sin
varderingsformaga och forst da kan eleverna ta eget ansvar, ha inflytande och vara
med och paverka. Desto mer eleverna tranar upp sin virderingsforméga, desto béttre
viardegrund far de och forst da klarar de av att ha inflytande 1 allt stérre grad. P4 sa
sdtt ser hon elevinflytande som ett forhallningssétt och nigot som maéste genomsyra
hela verksamheten. Ndgot som eleverna maéste lidra sig innan de kan vara med och
paverka eller ha inflytande 6ver sin utbildning. Stina tar upp elevinflytande som ett
forhdllningssitt och ndgot som eleverna maste lira sig innan de kan ha inflytande.
Fragan blir d& om inflytande krdver mognad? Och kan inte elever i de yngre aldrarna

ha ndgot inflytande? Var tar 1 sé fall barnens perspektiv vigen?

Arskurs 1 ldraren Karin papekade istillet klassriden och elevrddens funktion for
elevernas inflytande i de yngre &ldrarna. Genom klassrad och elevrad fér eleverna 6va
pa att fora fram sina egna tankar, idéer och samtidigt att vaga prata och std for sin
asikt. Samtidigt som hon menar att det inte bara handlar om att prata och véga fora
fram sin &sikt, det viktiga med inflytande &r att kunna lyssna pd vad andra har att
sdga. For det dr genom att lyssna pad andra och kénna att andra lyssnar pa en, det ar

forst di eleverna vagar fora fram sina egna asikter. Ror da elevinflytande enbart
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eleverna 1 mellan, att de ska ldra sig lyssna pa varandra? Och handlar elevinflytande
om att forst ldra eleverna de demokratiska spelreglerna? Kan inte eleverna ha nagot

inflytande innan de lért sig dessa?

Det aktiva lyssnandet och tydligheten dr ndgot som genomsyrar alla mina tre
intervjuer pa skola 1. Eleverna ska kédnna att de blir lyssnades pd och tagna pa allvar.
Lyssnandet blir viktigt for att kénna sig trygg att sdga det som man sjilv tycker och
tanker. Elevinflytande handlar pé s sétt om att vaga stilla de svara fragorna och att
vaga lyssna pd nya tankar ifrdn andra. Utvecklingsledaren kallar detta for reellt
inflytande, dé eleverna hér har inflytande Gver sitt eget lirande. Samtidigt som det ar
viktigt att de fér se vad de har inflytande 6ver, d& de kan vara svért for elever 1 de
lagre dldrarna att veta nir och hur de har haft inflytande. Om de ska veta néir de har
haft inflytande, betyder det att eleverna inte har inflytande hela tiden. Min fraga blir
di varfor de inte har inflytande hela tiden? Vad beror de pi? Ar det for att
informanterna inte ser eleverna som mogna for att ha inflytande hela tiden 1 sin

undervisning?

P4 skola 2 hade ldrarna och rektorn liknande tankar om elevinflytande. Rektorn
Pernilla uttryckte sig att elevinflytande handlar om att f4 vara med och péverka sin
vardag. Det informella inflytandet som handlar om elevernas ritt till inflytande och

delaktighet 1 sin egen utveckling och larande.

Léraren Elin 1 arskurs 2 var fundersam och sa att hon sig en sorts dilemma i vad
elevinflytande dr for ndgot och vad det frimst ska handla om. Ska de framst handla
om den sociala eller fysiska miljon kring barnen och hur de kan paverka den, eller
handlar det om skolinnehallet, lektionerna och stoffet? Hon sa dven att det kidndes
lattare att ge eleverna inflytande dver den fysiska och psykiska arbetsmiljon dér man
har klassrad och elevrad till hjdlp. Dér kan eleverna tydligare se att de har inflytande,
medans det direkta inflytandet 1 undervisningen kidnns mycket svarare. Hon ser dven
linjen som finn mellan att som ldrare inte kunna sléppa allting fritt, da de faktiskt har
mal 1 form av styrdokumenten som maéste foljas, samtidigt som eleverna ska ha

inflytande 6ver sin egen utbildning.
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Léraren 1 arskurs 1, Sofia talar istdllet om vad hon ansdg att ett grundliggande
inflytande innehéller. Hon kom da in pé det aktiva lyssnandet, som dven var centralt
pa skola 1, d& hon menade att elevinflytande uppstar nér eleverna kommunicerar,
diskuterar och samtalar i klassrummet. Nér eleverna inser att andra lyssnar pa vad de
sdger, vad de tycker och tinker. For henne dr a och o att ldra eleverna att lyssna och

vaga kommunicera 1 tidig alder.

Reflektioner

Vi kan se att synen pé elevinflytande dr ritt si lika pa de bada skolorna och mellan
ledning och lérare. Informanterna ndmnde det aktiva lyssnandet pé olika sétt som en
central del 1 elevinflytande och for att det ska fungera. Det handlar séledes inte bara
om att prata, utan for att vaga uttrycka vad man tycker och tdnker si behovs en
trygghet 1 gruppen 1 form av att andra lyssna pa en. En del av demokrati eller
frihetsbegreppet handlar om att ga sin egen vdg och vaga sdga vad man tycker och
tinker. Men demokrati innebér inte att alla elever kan gora som de sjdlva behagar,
som Dewey sdg det handlar demokratibegreppet om att inte krdnka denna frihet hos
andra (Dewey 1980:146ff). Vilket gér att koppla till det aktiva lyssnandet, di det inte
innebdr att eleverna bara kan prata och utgé frén sig sjdlva, de méste vara aktiva 1 sitt
lyssnande och hora andras tankar, tolkningar och idéer for att elevinflytandet ska
fungera. Som Stina och utvecklingsledaren Asa sa s blir elevinflytande p3 sa sitt ett
forhdllningssatt. Fragorna blir dock om inflytande 1 sd fall handlar om att lira
eleverna 1 de yngre dldrarna de demokratiska reglerna? Samt om inflytande kraver
nagon sort mognad? Varfor kan inte de yngre eleverna ha inflytande? Vilket 1 sa fall
stdller sig emot Deweys tankar om att ldrande kréver ett personligt ansvar och det
personliga ansvaret for sitt lirande kommer genom att eleverna kdnner att de har

inflytande (Dewey 1980:152ff).

Informanterna talar om att elevinflytande handlar om att eleverna ska ha inflytande
over sitt eget ldrande och sin egen undervisning. For att kunna ha det ansvaret anser
de alla att eleverna forst maste ldra sig att ha inflytande. Blir det d& mer en passiv
demokratiskform (Dewey 1980:146ff) dir eleverna pdverkas av verksamheten och
dér de sjdlva inte kan vara med och pdverka? Tvé av ldrarna tog upp att klassrdden

och elevraden ett bra sitt for eleverna att 6va pa att ha inflytande i de forsta skolaren.
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Provar eleverna da att ha inflytande eller trdnas de enbart i de demokratiska

formerna?

5.2 Elevinflytande i Liiroplanen

Det finns flera mal i laroplanen som tar upp elevinflytande i1 skolans verksamhet och
det ar upp till skolorna och dess personal att sjdlva tolka styrdokumenten (Selberg
2001:7). Darfor valde jag att friga informanterna om hur de ser pa madlen 1
laroplanen som ror elevernas inflytande. Det forsta malet handlar om att eleverna ska
ha ett reellt inflytande Over bdde arbetssdtten och undervisningen, samt att detta

inflytande ska 6ka med elevernas mognad och alder.

P4 skola 1 talade Stina i arskurs 3 om att det forst handlar om ldra eleverna vad
inflytande och demokrati dr och vad det handlar om. Veta vad som ir rétt, vad som ar
fel, etik, moral och virderingsformaga och att tidigt lara eleverna detta. Hon menar
att om de redan fran borjan dr medvetna om det, det dr da det blir ett forhallningssatt
som gér att anvinda pa ett demokratiskt virdegrundssystem. En annan viktig punkt
som hon tar upp under intervjun &r lararnas lyssnade, for att eleverna ska kunna 6ka
sitt inflytande med stigande dlder och mognad maéste eleverna kénna att de vuxna
lyssnar pa dem och att det de séger tas pa storsta allvar. Har kommer hon dven in pé
klassrdden och elevradens roll for att ldra eleverna det demokratiska systemet. Da det
ar dér eleverna mots frén olika klasser och instanser sd som ledningen och rektorn.
Vikten av att ledning, rektor och vuxna dr med pa elevrdden och lyssnar aktivt till
eleverna och att en diskussion fors. Annars dr det ingen idé att ha elevraden anser

hon.

Karin 1 arskurs 1 sa att det dr precis det hdr som inflytande handlar om, att lira
eleverna att ha inflytande och nér de vil har lart sig vad inflytande &r och vad det
innebdr att ha inflytande kan de dven fa ett okat inflytande utefter vad de sjilva,
individuellt klarar av. Hon menar att de forsta skolaren darfor dr viktiga 1 att ldra
eleverna att ta eget ansvar, vad det innebdr att ha inflytande och att det med

inflytande dven kommer skyldigheter.

Pé skola 2 talde Elin om samma sak som Karin, vikten av att dka inflytandet efter

alder. Hon menade att eleverna inte ska ha for mycket inflytande fran borjan da det
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inte dr réttvisst att ge eleverna forstort ansvar eller inflytande nér de dr for sma. Precis
som tankarna gick pé skola 1 sd anser hon att ha inflytande och ta ansvar dver sin
utbildning ar ndgot som eleverna maste trdna pa och detta dr centrala i de yngre
aldrarna. Nar eleverna sedan blir dldre, 1 mellanstadiet dr de redo for att kunna ha mer

inflytande for forst da har de lirt sig hur det fungerar.

Sofia var inne pd samma spar men tillade att det &ven handlar om att visa eleverna att
de har haft inflytande, samt att med att ha inflytande kommer dven ansvar och
skyldigheter, det innebér inte bara rittigheter vilket hon ansdg &r viktigt att ldra
eleverna tidigt. Lidr man eleverna detta 1 de forsta skoldren kan de sedan ha
reelltinflytande och fa ett 6kat inflytande. For att ha reellt inflytande maste eleverna

vara mogna for det och veta vad det innebar.

Det andra ldroplansmalet handlade om att all skolans personal ska se till att eleverna
ska vilja ta ansvar och ha inflytande 6ver sin skolmiljo, bdde den social, fysiska och

kulturella.

Stina 1 arskurs 3 tolkade detta mal som sé att eleverna ska ha inflytande badde 6ver de
sma sakerna, som forbattringar pa skolgérden, till de storre sakerna. Hon menade att
inflytande 4r en hela tiden pagéende process och handlar mycket om hur vi dr emot
varandra. Det ar dirfor viktigt att pa skolan arbeta med sammanhallning och

varderingsformaga.

Medan Karin talade mycket om lyssnandets roll och menade att det 4r det som
demokrati handlar om, att kunna lyssna till varandra och inte enbart lyssna pa sig

sjalv och att det d4r genom lyssnandet som man maste arbeta med detta mal.

Bada Sofia och Elin pa skola 2 sdg detta mal som en sjdlvklarhet och ndgot som ska
integreras 1 vardagen pd skolan. Elin tog dven upp fordelen med en mangkulturell
skola d& hon anség att det ir till stor fordel vid det hir malet. Aven Sofia tog upp
fordelen med en mangkulturell skola och menade att detta dr ndgot som kommer
automatiskt och naturligt dd de har elever fran s manga olika kulturer. Hér kan vi se
att bada lararna fokuserar pé elevernas olikheter som en potential for att eleverna ska

lara av varandra.
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Rektorn Pernilla sa att det &r precis det hdr som det ska handla om, eleverna ska édlska
att komma till skolan, att vara aktiva, f4 gehor och kinna en framtidstro. Eleverna lar
av varandra och det dr darfor viktigt att de far integrera med varandra och med
lararna, for att pa sikt kunna leda sig sjdlva och ldrarna finns dir som ett stod for att
se att det centrala innehéllet i liroplanen efter levs. Ar d4 integrering en forutsittning

for ett reellt inflytande, att badde elever och ldrare integrerar med varandra.

Jag var dven intresserad av att hora vad Pernilla tinkte om mélet 1 Lgr 11 som ror
rektorns ansvar for elevinflytande. Om att det &r rektorn som har huvudansvaret for
att det aktiva elevinflytandet ska gynnas och att skolans arbetsformer fortsétter att

utvecklas.

Pernillas tankar kring laroplansmalet handlade om att skolorna och alla som arbetar 1
skolorna 1dag maéiste vara elevndra, samtidigt som verksamheten maste vara
strukturerad. Hon talade dven om att de maéste vara tydlig och synliggdra sina
processer, det kan finnas fem olika uppligg pa skolan hur de arbetar med
elevinflytande. Detta anser hon inte spelar ndgon roll, s& linge alla arbetar mot de
mal som finns 1 ldroplanen. Att det kan finnas flera olika sétt pd en och samma skola
for hur de arbetar med elevinflytande motiverar hon med att skolan dr en demokratisk
verksamhet och att det dr ldrarnas uppdrag att arbeta med planering, genomforande
och uppfdljning. Eftersom det uppdraget ligger pa lararna menar hon att det kommer

att se olika ut.

Reflektioner

Det fanns flera likande tankar hos informanterna, som att de sa att elevinflytande
handlar om att forst liara eleverna att ha inflytande och ansvar, samt vad det innebar
att ha det innan ldrarna kan ge eleverna okat inflytande. Kan dérfor inte eleverna
under de forsta skolaren ha ett reellt inflytande? Dewey skrev att demokratibegreppet
handlar om att alla ménniskor ska kunna ha mgjligheten att limna eller fora fram det
bidrag och tankar som man sjilv har kunskap och formaga till (Dewey 1980:146fY).
Enligt Dewey sitt borde darfor de yngre eleverna under sina forsta skoldr kunna ha

ett reellt inflytande, da de efter sin alder och mognad fér bidra och ha inflytande efter
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sin egen kunskap och forutsittningar. P4 s sétt kan de dven fé erfarenheter 1 att ha ett

reellt inflytande redan 1 de forsta skolaren.

En annan sak som alla informanterna tog upp under intervjuerna var tydligheten med
att visa eleverna att de har eller vad de har haft inflytande Over. Detta ansag
informanterna som viktigt d& det kan vara svart for de yngre eleverna att sjidlva se nir
och 6ver vad de har haft inflytande. Fragan blir dd om eleverna inte ska ha inflytande
hela tiden 1 sin utbildning och om eleverna inte har inflytande hela tiden, betyder det
att lararna utesluter elevernas perspektiv vid de tillfidllen dér de inte har inflytande?
Foucaults perspektiv om makt handlar om att alla méste vara delaktiga och vikten av
att se alla perspektiv for att kunna fa fram den bésta kunskapen (Foucault 2004:55ff).
Vilket syftar till att alla individer méste vara aktiva och en del av verksamhetens

utformande.

Det andra maélet frdn Lgr 11 som togs upp underintervjuerna som handlade om att
frimja elevernas formdga till ansvar och ha inflytande 6ver sin skolmiljo pa olika
plan, tolkade informanterna pé olika sétt. P4 skola tvd tog de upp fordelarna med att
arbeta pd en mangkulturell skola, dér flera olika tankesitt rdder. Detta gér att koppla
till tankarna inom social konstruktivismen som handlar om att alla ménniskor
konstruerar sin egen verklighet utifrdn sina egna uppfattningar (Thomassen
2007:205). Ar det da en mangkulturell skola en fordel for elevinflytande? Eller
handlar det om att skolorna och dess personal méste tinka interkulturellt? For alla har
en bakgrund och olika sétt att se pa saker och ting, dven fast eleverna har samma
hiarkomst eller bor 1 samma omrdde s kommer de att tinka pa olika sétt. Kanske ar
det déarfor sa att elevinflytande rymmer flera begrepp som gor det littare att tolka och

forsta vad det handlar om?

Informanterna la vikten vid att eleverna ska kunna lyssna till allas olika tankar, idéer
och fragor, for att péd sa sitt fordjupa sina egna kunskaper och lira sig se pa saker pé
olika sitt, utifrdn olika perspektiv. D4 kommer vi in pd det som ldrarna pé skola 1
véirdesatte med detta mél, att ha och ldra eleverna att ha ett aktivt lyssnande, ldra dem
om vérdegrund och sammanhéllning. Pa sé sitt blir elevinflytande sd mycket mer och

inbegriper s mycket mer 4n vad man vid forsta métet av ordet forstér.
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5.3. Elevinflytande i skolan

Under alla mina sex intervjuer talar samtliga informanter om vikten av att skolan ska
spegla det samhille som vi lever i. Samhéllet speglas av ett demokratiskt tankesatt
och dér av borde skolan ocksa gora det. Léraren 1 arskurs 3 pé skola 1 uttryckte sig
som si att elevinflytande idag har blivit synligare och tydligare varfor det ska finnas
ute pd skolorna. Hon menar att elevinflytande ska handla om att eleverna ska ta eget
ansvar for sin utbildning och att de ldr sig for sin egen skull och inte for ndgon
annans. Eleverna ska veta vad de har for anvindning av saker och ting och att det ar
lararens ansvar att visa eleverna den roda traden sa att de allt tidigare kan léra sig att

ta ett eget ansvar.

Alla nimnde dven 1 viss man klassrdden och elevrdden som en del av elevinflytande.
Det som skiljde informanterna at var dock hur stor del de tyckte att klassrdden och
elevrdden handlade om elevinflytande. Léraren 1 drskurs 1 pd skola 2 talade om att
klassrdden och elevrdden handlade mycket om de demokratiska processerna, dir
eleverna har ett visst inflytande genom att de far framfora sina forslag, tankar och
idéer. Men att elevinflytande &r mycket djupare och handlar d@ven mycket om

arbetsformerna och elevernas inflytande 6ver undervisningen.

Utvecklingsledaren talade om vikten av att vara noggrann i anvdndandet av begreppet
och att tydligt skilja mellan begreppen inflytande och delaktighet. Delaktighet &r inte
detsamma som inflyttande och det &r hir hon tror luddigheten ldg 1 den fOrra
laroplanen Lpo 94. Tidigare tror hon att ldrarna sdg pa elevers inflytande dver sin
egen utbildning som att de skulle abdikera och att eleverna skulle bestimma allt. Blir
det en sadan luddighet 1 begreppen vérjer sig ldrarna och da slutar det med att ingen

arbetar med det.

En annan viktig punkt som hon tar upp ar vad eleverna borde ha inflytande 6ver, diar
hon menar att eleverna genom att ha inflytande over sitt eget utvecklingssamtal blir

en aktiv del 1 sitt larande och sin egen utveckling.

De andra informanterna ansag att eleverna ska ha inflytande over allt som de kan ha

inflytande 6ver som ror deras lirande och utbildning. D& de alla menade att fér
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eleverna ha inflytande over sin utbildning kommer de dven att ldra sig mer och bli

mer motiverade.

D4 alla informanternas syn var sé positiv blev jag nyfiken pa om elevinflytande alltid
ar positivt och alla informanterna svarade ja, de flesta utan att ens tveka vid sitt svar.
De tog upp att det forst och framst handlar om att lira eleverna vad elevinflytande ér,
ndr eleverna vil vet detta sag alla informanterna elevinflytande som nagot enbart
positivt som gynnar elevernas egen utveckling och lidrande. Ingen av dem kunde
komma pé, pa vilket sitt elevinflytande skulle kunna vara nigot negativt om de 1
skolan arbetar med det pé ritt sitt och larde eleverna vad inflytande &r och handlar

om.

Reflektioner

Vi kan genom informanterna se tva sorters inflytande. Utvecklingsledaren talar om
det ena, det reella inflytandet. Som innebér att eleverna har inflytande Over sitt eget
larande. Den andra sortens inflytande dr det som flera av lararna tar upp, ndmligen
klassrdd och elevraden, som SOU 1996:22 kallar for formellt inflytande (SOU
1996:22 s.7). Almgren skrev att elevrdden en vanlig form av demokrati som finns ute
pa skolorna. En form dér eleverna lar sig att lyssna och ta tillvara pa andra elevers
intressen. Samtidigt som klassrdden och elevrdden ska fungera som en link mellan
alla som arbetar pa skolan (Almgren 2006:141). Klassrdden och elevraden handlar
darfor mer om att ldra eleverna hur ett demokratiskt system ser ut och fungerar, 4n

om reellt elevinflytande.

Som utvecklingsledaren beskrev det sa ar det reella elevinflytande sd mycket mer &n
klassrad och elevrad. S& handlar det reella inflytandet om att eleverna méste fi vara
aktiva 1 sitt larande och inte bara lyssna till ldraren. Precis som nédgra av ldrarna talade
om sa handlar elevinflytande om s& mycket mer dn klassrad och elevrad. Det handlar
om att ge eleverna mojligheter att vara delaktiga i utformande av sin egen utbildning
och sitt eget ldrande. For att eleverna ska kunna ha ett reellt inflytande som
informanterna talar om, sd menar de att eleverna forst méste ldra sig vad det innebdr.
Kanske ar det har som informanterna menar att klassraden och elevraden kommer in,
de blir en demokratiform for de yngre eleverna, dir de trdnas 1 att ldra sig ha

inflytande, lyssna pa andra och samtidigt gora sin rost hord, {for att sedan kunna ha ett
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reellt inflytande. Vilken syn har de 1 sé fall pd eleverna om de anser att de inte kan ha
ett reellt inflytande redan 1 de fOrsta skoldren? Ses eleverna d4 som okompetenta att
vara med 1 sitt eget ldrande?

Alla informanterna &r positiva till ett aktivt elevinflytande 1 skolornas verksamhet, dd
de anser att det d4r genom att eleverna har inflytande som de kan ldra sig, de far vara
med och utforma sin egen utbildning och pédverka sitt eget larande. Fast pa vilket sétt
far de yngre eleverna vara en del av detta? Eller menar de att enbart att de yngre
eleverna ska léra sig for att sedan vara en del 1 sitt eget lirande? Som Dewey ansdg sé
maste eleverna vara aktiva och delaktiga for att larandet ska bli djupt och inte ytligt
(Dewey 1980:39ff). Pa sa sitt hdanger ldrande och inflytande ihop, for att lara maste
du ha inflytande och att ha inflytande betyder att vara aktiv 1 sitt eget larande. Varfor
har eleverna da inget egentligt inflytande 1 de forsta skolaren? For enligt Deweys
tankar borde inte alder spela ndgon roll om elevernas inflytande, da inflytandet

gynnar deras ldrande.

5.4 Forutsittningar for elevinflytande

Centralt pa skola 1 som béade ldrarna och utvecklingsledaren nimnde var att skolan
maste ha ett fungerande system och att inflytande alltid ska finns pa agendan. Léraren
1 arskurs 3 beréttade om ett intressant synsétt som jag fastnade for, hon kallade det for
haj- och delfinmetoden. Hajmetoden handlar om lite hur det sdg ut forr, da chefen var
hajen som jagade sina anstillda, detta bidrog till att de anstdllda alltid kdnde sig
stressade och om man inte lydde eller inte var tillrdkligt snabb si blev man
“uppdten”. Detta arbetssédtt menade hon ledde till ett déligt arbetsklimat dir enbart
den starka bestdmmer. Delfinmetoden blir pa sd sétt dess motsats, det finns
fortfarande en ledare som leder verksamheten, fast har tar ledaren in resten av
verksamheten och diskuterar, alla hjélps at. Pa sa sétt skapas det en god stimning 1
verksamheten. Vikten att som personal kdnna att ndgon lyssnar pd en och kénner
personalen sa for de vidare det 1 sitt arbete med eleverna, menade hon. Verksamheten
ska drivas tillsammans, da skapas dven en trygghet och att personal som elev kdnner

att de blir tagna pa allvar.

Rektorn talade ocksa om organisationen och dess synsitt for att frimja elevinflytande

och elevers delaktighet. Hon menar att hela verksamheten maste bjuda in eleverna 1
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utformningen, savél ledning genom elevrdd och ldrarna ute 1 klassrummen. Mycket
av arbetet ligger pa individniva hos ldrarna ute 1 klassrummen, hur lirarna véljer att
strukturera upp och arbeta med innehéll, arbetssitt och arbetsformer tillsammans med
eleverna. Aven fast det ir mycket pi individniva giller det att hela verksamheten

stotar upp varandra, menar hon.

Bada lararna pé skola 2 talade ocksd om ett oppet klimat, samt virdegrunden som
finns pé skolan. Genom att skapa en tryggmiljo med gemensamma regler och en
viardegrund som alla arbetar efter menade de att elevinflytandet gynnas. De talade
dven badda om vikten av att arbeta 4t samma hall, &ven om de kan ha olika syn pé
saker och ting, sd handlar det om att ha liknande samsyn pa verksamheten, for att

verksamheten ska kunna drivas framét och dér elevinflytande finns och utvecklas.

Reflektioner

Pa skola 1 talade alla informanterna om vikten av att hela skolans verksamhet, larare,
ledning och elever maste arbeta tillsammans och &t samma héll for att inflytandet
skulle fingera. En av ldararna gav exemplet med haj- och delfinmetoden som jag
tycker beskriver det Danell skriver om, att det inflytande som eleverna har paverkas
av det inflytande som ldrarna tycker att de har 1 verksamheten (Danell 2006:89). Det
blir pé sa sitt hela tiden en paverkande véag, hur du blir behandlad kommer du sedan
att behandla andra. Vilket gér att se utifran Deweys tankar om att dir det inte finns

nagot inflytande finns inte heller kénslan {for personligt ansvar (Dewey 1980 152ff).

Som ldrarna sdger dr det viktigt att hela skolans verksamhet arbetar 4t samma hall,
samtidigt som det &r viktigt att de kénner till och & medvetna om vilken roll
forhdllandet mellan ldrare och ledning spelar 1 samspelet mellan ldrare och eleverna 1
klassrummen. Hér kan vi se relationen mellan makt och inflytande, samt att makt och
inflytande enbart byggs upp 1 relationer och samspel mellan ménniskor. Som Dahl
skrev kommer vissa att ha mer inflytande &n andra (Dahl 2004:18ff), darfor ar det sé
viktigt att sldppa in andras perspektiv i verksamheten, lata allas roster 4 bli horda
och sedan agera efter det. Detta dé det inte kan rdda nagra maktforhallanden, utan alla

maste vara delaktiga for att kunskapen ska utvecklas (Foucault 2004:55f).
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Som Dewey ansdg sd maste skolan vara en form av samhillet och spegla samhillet
som vi lever i. Undervisningen misslyckas om det enbart ar till for att ge eleverna
information. Skolan maste vara en plats dar stimulansen kommer fran eleverna och
inte enbart fran lararna (Dewey 1980:39ff). Vilket visar pa vikten av elevinflytande
och ett eget personligt ansvar for sitt larande. For att stimulansen ska komma fran
eleverna sjilva och inte enbart frin lirarna héller jag med vad alla ldrarna séger 1
intervjuerna av vikten av att ha ett gott klassrumsklimat dir alla vagar sdga vad de
tinker. Ska eleverna vaga komma med idéer, tankar och funderingar s maste de

kdnna sig trygga att gora det och att de blir lyssnade pA.

Har kan vi tydligt se hur makt och inflytande hdnger ihop. Hur viktigt organisationen
blir for skolans verksamhet. Sldpper ledningen in ldrarnas synpunkter och far lirarna
komma till tals. Lyssnar inte ledningen pa sina ldrare skapas en makt hierarki som
sedan kan komma att spegla verksamheten 1 klassrummen. Vilket pd sikt bidrar till att
elevinflytandet kommer att minska. Som Foucault sadg det sa kan det inte finnas nagot
maktforhallande utan skolans verksamhet méste ta tillvara pa alla subjekten som
finns 1 dess verksamhet. Alla subjekten, ledning, ldrare, elever star for olika vetande
och borde dér av vara delaktiga 1 utformandet (Foucault 2004:55f). Vilket leder oss in
pa nésta tema som handlar om hindrena som informanterna ser for elevinflytande 1

skolans verksamhet.

5.5 Hinder for elevinflytande

Forutsdttningarna for elevinflytande pa skola 1 var att man har ett fungerande system
dér hela skolan arbetar tillsammans och att inflytande alltid finns med i allt man gor
och diskuterar. Hindrena for elevinflytande blir darfor samma svar fast omvint. Alla
tre informanterna pa skola 1 sa att hindrena for elevinflytande &r en skola dér ingen
tar varandra pa allvar, dér ledningen inte lyssnar pa ldrarna och ldrarna inte lyssnar pd
eleverna. En skola dir mdlen inte dr desamma och dér det inte finns ndgon tydlig
struktur.

Utvecklingsledaren tog dven upp att hindrena for elevinflytande fordndras Gver tiden
och om jag skulle ha frigat henne for tio 4r sedan hade hon svarat luddigheten och
otydligheten 1 ldroplanen (Lpo 94). Att lararna helt enkelt inte forstod hur de skulle
arbeta med elevinflytande. Idag ddremot menar hon att luddigheten har forsvunnit

och att hela skolan tillsammans arbetar for att utveckla ett aktivt elevinflytande 1
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verksamheten. Hindret idag &r istéllet att eleverna som kommer till skolan lever 1 ett
sadant hogt tempo med flera olika aktiviteter och att barnen aldrig har fitt chansen
tranat sitt aktiva lyssnande. Bara ta det lugnt och hinna ta till sig vad andra séger,
tycker och tanker. Det andra hindret som finns idag ansdg hon &r det som sker just nu
med de nya styrdokumenten och de fordndringar som skolan stir under med ny
laroplan och allménna rdd frdn Skolverket. De dubbla signalerna, hur ska de vara
mojligt att 0ka inflytandet, nér dven lararnas inflytande minskar drastiskt. Hon séger
att hon dr orolig Over att ldrarna inte ska se vad som hinder med deras inflytande, for
har inte ldrarna och ledningen nagot inflytande blir det problem med att ge eleverna

ett reellt inflytande.

P4 skola 2 tar de daremot upp olika hinder for elevinflytande. Elin ser samma hinder
som utvecklingsledaren Asa pa skola 1. Hon tittar ner och pekade pa ldroplanen som
hon hade framf6r sig pd bordet och svarade “den hdr” vid fragan om vilka hinder det
finns for elevinflytande. Varfor anser hon att lidroplanen blir ett hinder for arbetet
med elevinflytande? Aven fast hon papekar att det ganska tydligt stir vad
elevinflytande handlar om, sa menar hon att det idag inte finns ndgon som helt sikert
kan séga att “det hdr dr elevinflytande”. Elevinflytande kan vara si mycket anser
hon, samtidigt som hon kommer in pé att det kdnns som att elevinflytande héller pa

att fi en mindre plats 1 skolan med de nya reformerna.

Bada ldrarna pé skola 2 kommer dven in pé tiden som ett hinder for elevinflytande.
Med tiden som ett hinder anser de att det finns for lite tid for allt det som de skulle
vilja gora vid arbetet med inflytande och demokrati. Inflytande &r ett sadant stort
begrepp och for att barnen ska forstd vad inflytande och demokrati handlar om vill de
visa att skolan dr en form av det samhélle vi lever 1. Léraren 1 drskurs 2 nimnde dven
att arbeta med ett aktivt elevinflytande 1 undervisningen kriver mer engagemang ifran
lararna, vilket innebdr att det tar mer tid &n att kora “by the book”. Med detta menar
hon att hinder kan uppstd 1 situationer dér lararna inte &r motiverade eller har tappat

energin och dar av véljer den litta vigen.

Rektorn svarade att hon vet att ldrarna skulle sédga tiden, men att hon sjdlv inte anser
att det &r tiden utan synen pé sjdlva uppdraget som 1 s fall blir ett hinder. Hon menar

att om man svarar tiden s ser lirarna inte att inflytande ska vara en del av skolans
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verksamhet och av undervisningen och inte ligga vid sidan av. Hon sa dven att
inflytande inte dr nagot nytt for de som arbetar 1 skolan, utan det stod tydligt med 1
laroplanen, Lpo 94 och det dr det vi mdste forhalla oss till, styrdokumenten.
Samtidigt om hon fick 6nska skulle vilja att eleverna skulle tillbringa mer tid i skolan
da ldrarna skulle fa mer tid per elev, vilket hon anser skulle héja elevernas

motivation, trygghet och trivsel, vilket skulle paverka elevernas eget inflytande.

Reflektioner

Hér kan vi tydligt se att hindren for elevinflytande skiljer sig at mellan skolorna och
att de véljer att se det utifran olika perspektiv. Informanterna pé skola 1 som viljer att
se elevinflytande utifran hela verksamheten och hur hela verksamheten speglar hur
elevinflytande fungerar 1 verksamheten. Som vi tydligt kunde se i1 temat innan 1
reflektionerna om maktférhillandena. Medans informanterna pé skola 2 tog upp tiden
som ett hinder, att det finns for lite tid for att gora ett ordentligt arbete med att léra
eleverna om inflytande och demokrati for att eleverna ska fa en djupare forstielse for
vad inflytande och demokrati handlar om. Problemet har ligger da i att det fortfarande
handlar om att ldra eleverna och inte om att lata dem ha inflytande, vilket rektorn
ocksa papekar ndr hon sédger att hon anser att tiden inte ar ett problem da inflytandet
ska ligga inom undervisningen och att ldrarna d4 missuppfattat sitt uppdrag 1 arbetet
med elevinflytande. For att sedan ndr hon far onska fritt hur hon skulle vilja att
elevinflytande sdg ut pa skolor 6nska langre skoldager for eleverna. Genom léngre
skoldagar anser hon att ldrarna kan hinna med varje enskild elev och pa sé sitt 6ka
elevinflytandet i skolorna. Ar tiden da ett problem eller hinder for elevinflytande i
skolan, eller dr det bara informanternas tankar om hur de kan arbeta med
elevinflytande som hindrar dem? Eller skulle mer tid ge eleverna ett starkare
inflytande eller handlar det om att ge dem en storre forstielse for vad det innebér att
ha inflytande? Synen pd hindrena for elevinflytande ser olika ut pa skolorna, kanske
ar det som jag tog upp 1 metoddelen, samt inom social konstruktivismen att
ménniskor pdverkas av den verksamheten som de infinner sig och verkar inom

(Thomassen 2007:205).

Nagot som dr tydligt att se genom intervjuerna dr maktforhallandena, som dven togs
upp under foregdende tema. Vikten av en delad makt for att elevinflytande ska

fungera. Som Dahl skrev kan vi hér tydligt se hur makt och inflytande hénger ihop.
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Genom att de olika aktorerna paverkar varandra (Dahl 2004:18ff). Vikten av en
fingerande ledning, som informanterna pa skola 1 nimnde som forutsittningar for
elevinflytande, en ledning som lyssnar pa sina ldarare och dir ldrarna far vara
delaktiga och ha inflytande. Hindrena for elevinflytande som ldrarna ser blir dérfor
dess motsats. En verksamhet dir ledningen inte fungerar som den ska, en ledning
som inte tar in och lyssnar pa sina ldrare. Genom Dahls resonemang om makt och
inflytande kan vi se vikten av en god relation mellan savil ldrare och ledning, samt
larare och elever. Det dr dessa relationer som speglar graden av inflytande 1
verksamheten, vilken makt eller inflytande som ldararna far ha over sitt arbete, samt

vilket inflytande eller makt eleverna far ha dver sin utbildning.

Att vélja den enkla védgen och enbart kora by the book” som en av ldrarna pa skola 2
ndmnde som ett hinder for elevinflytande stimmer bra 6verrens med Deweys tanke
om ldrande. Da ldrande handlar om att ta tillvara pa elevernas egna erfarenheter och
aktiviteter for att ldrandet inte ska bli pressat utifrdn och enbart bli ytligt (Dewey
1980:39ff). Elevinflytande handlar pa s sitt om elevernas eget lirande och det dr en
process som de maste fa vara med och ha en aktiv del i1 (Forsberg 2000:116f). Darfor
kan ldrare inte som ldraren 1 arskurs 2 sdger kora “by the book”, utan ldrare maste

hela tiden vara aktiva och lata eleverna ha en aktiv del 1 sin egen utbildning.

5.6 Elevinflytande i framtiden

Utvecklingsledaren pa skola 1 funderade mycket over hur elevinflytandet skulle
kunna komma att fordndras 1 och med de allmédnna rad som kom ut i oktober 2001,
som de som arbetar i skolan méste folja. Da hon ansdg att de allmidnna raden pé flera

plan sédger emot det som stér 1 ldroplanen, Lgr 11.

Aven en av lirarna pé skola 1 sag kritsikt p& hur elevinflytandet skulle kunna komma
att fordndras, dd hon hade en kénsla av att elevinflytandet kanske kommer att fa en
allt mindre plats 1 skolans verksamhet 1 framtiden vilket hon tyckte kidndes valdigt
konstigt. I alla de tidigare ldroplanerna har inflytande och demokrati fatt allt storre
plats for varje ny ldroplan, men nu helt plotsligt fir inflytande och demokrati hos
eleverna dras tillbaka en aning. Skolan ska vara en form av samhéllet och maste
darfor stindigt utvecklas, s& varfor ska da skolan striva bakdt mot de dldre

laroplanerna?
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P4 skola 2 uttryckte dven en av ldrarna oron 6ver den nya laroplanen och sittet att se
pa elevinflytande. Hon sa att elevinflytande alltid har haft en stor plats i skolan men 1
och med den nya laroplanen ser hon flera hinder for den, samt att inflytandet verkar

fa en allt mindre plats.

Ingen av de andra tre informanterna nimnde nagot om att de trodde att elevinflytande
borjar fa eller skulle kunna komma att fa en minskad plats 1 skolans verksamhet. De
talade mer om hur elevinflytande har blivit allt mer centralt genom &ren och fatt en

storre plats 1 skolan.

Elevinflytande har fétt en allt storre plats 1 skolornas verksamhet var jag intresserad
av att veta om informanterna kinde att de skulle behdova nagon vidare utbildning
kring elevinflytande. I denna frdga var alla informanterna dverens om att de inte hade
nagot behov av vidare utbildning, dven fast de alla var 6verens om att det alltid &r bra
och larorikt att hora hur andra tdnker, arbetar och att fa se olika projekt som

genomforts pa andra skolor.

Om ldrarna, utvecklingsledaren och rektorn sjdlva fick onska s onskade de alla
samma sak, ett dkat elevinflytande ute pa skolorna. Fast vad menar de med ett dkat
elevinflytande ute pd skolorna, sa de stindigt papekar att med de yngre eleverna

handlar om att ldra dem vad inflytande handlar om.

Reflektioner

Att vigen ser olika ut for alla informanterna kanske inte ar s& konstigt da jag tidigare
tagit upp social konstruktivismen som handlar om att kunskap och forstaelse
konstrueras eller skapas 1 samspel med andra 1 de sociala sammanhang som personen
infinner sig 1 (Thomassen 2007:205). Var forstdelse och syn pa saker och ting
konstrueras 1 de sammanhang som vi befinner oss 1 och just darfor kommer synen att
se olika ut pé olika skolor, da de ute i verksamheterna speglas av sittet de arbetar pé
och det sociala sammanhang som de infinner sig i. Sen kan synen alltid foréndras 1
motet med andra, eller da vi far mer information och ser hur andra arbetar med som 1
detta fall elevinflytande. Just darfor dr det sd viktigt att skolan hela tiden &r 6ppen for

nya synsétt och att skolans verksamhet stindigt foljer med 1 samhillets fordndringar.
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Ar det som informanterna tror att elevinflytande kommer fi en mindre plats i
skolornas verksamhet och kan det bero pa ett passivt demokratiskt system som
Dewey skrev om (Dewey 1980:146ff), att skolornas verksamhet inte sldpps in 1
diskussionen och att deras roster inte gors horda i1 framtagandet av styrdokumenten.
Réder det di ett maktforhallande, dér skolorna enbart méaste anpassa sig efter hogre

instanser och inte har nagot inflytande?
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6. Slutdiskussion

Efter varje tema gjorde jag ndgra reflektioner for att sammanfatta det viktigaste inom
varje tema. | detta kapitel kommer jag att sl& samman alla reflektionerna fran de sex
temana och diskutera dem tillsammans med tidigare forskning for att svara pd mina

fragestillningar och syfte.

Den tidigare forskningen pekar pa problematiken som har funnits ute 1 skolornas
verksamhet, men dven vikten av att eleverna ska ha ett reellt inflytande 6ver sin egen
utbildning. Detta for att stirka deras eget larande. Syftet med min studie var darfor att
se hur ldrare och ledningspersonal pd tvd olika skolor sdg pd begreppet
elevinflytande. Fragestéllningarna handlade om deras egen syn pa vad elevinflytande
ar for ndgot, samt vilka mojligheter och hinder det finns for elevinflytande 1 skolornas

verksamhet.

Nagot som dterkom i temana var att eleverna 1 de yngre aldrarna maste ldra sig vad
elevinflytande &r och vad det handlar om for att sedan kunna ha inflytande dver sitt
eget larande och utbildning, sé kallat reellt inflytande. Betyder det att informanterna
ser att de yngre eleverna inte kan ha ett reellt inflytande? Vilket perspektiv tar de da?
Som Arnér och Tellgren skrev om vikten av att eleverna fér trdna sig 1 att ha ett reellt
inflytande, far de inte prova att ha inflytande kommer de heller inte ldra sig att ha det,
da barn lar sig genom erfarenheter (Arnér & Tellgren 2006:47f). Detta till skillnad
frdn informanterna som menar att de som ldrare méste arbeta med att ldra eleverna 1
de yngre dldrarna att forstd vad inflytande 4r och handlar om, innan de kan ge ett
reellt inflytande till eleverna. Om nu eleverna lér sig genom erfarenheter, hur ska de
da lara sig att ha ett reellt inflytande om de inte redan i de fOrsta skolaren far
erfarenheter i att ha det? Aven Dewey foresprikade lirandet genom ett aktivt
handlande, learning by doing, som handlar om att eleverna fir testa sig fram, i
samspel med andra prova pd och darigenom fa kunskaper och erfarenheter. Blir da
informanternas syn pa elevinflytande ett hinder for elevernas reella inflytande 1 de
yngre &ldrarna? Enligt Arnér och Tellgren giéller det att skolorna ger plats for
eleverna att prova pd att ha ett reellt inflytande och inte bara att lira eleverna vad
inflytande dr och handlar om. De tidiga skoldren blir pa si sdtt grunden for hur

elevinflytande sedan kommer att se ut pa skolorna.
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Enligt laroplanen ska alla eleverna ha ett reellt inflytande vad det géller sin
undervisning, ett reellt inflytande som ska 6ka med &lder och mognad. Genom
intervjuerna kom det dock inte fram om de yngre eleverna har ett reellt inflytande.
Utan intervjuerna visade pd att informanternas syn pd elevinflytande i de yngre
aldrarna handlar om att ldra eleverna om inflytande och gora dem redo for att sedan
kunna ha ett reellt inflytande 6ver sin utbildning och sitt ldrande. Varfor handlar de
forsta skoldren om att enbart ldra eleverna om inflytande och varfor far inte dven de
yngre eleverna ha ett reellt inflytande utefter sina forutséttningar? Blir det dé ett
vuxenperspektiv, dir barnen inte ses som kompetenta, utan som nigra som maéste
laras? Detta speglar Arnér och Tellgrens resonemang om vuxnas syn pd barn, om vi
ser barnen som kunniga och liter dem prova och vara delaktiga eller inte (Arnér &
Tellgren2006:47f). Lararna méste stimulera eleverna till att vilja vara med och dela

makten (Selberg 1999:153).

Léarande och inflytande hidnger pd sa sdtt ithop och som Selberg skrev maste
klassrummen vara en aktivplats, dir ldrarna dr aktiva i att lara eleverna att ldra sig
sjilva (Selberg 1999:45ff). Vilket dven Vygotskij foresprakar, dd han menade att
larandet stirks enbart da eleverna far vara aktiva 1 sitt eget liarande (Vygotskij

1999:235).

Aven om det inte gir att se genom studien pi vilket sitt de yngre eleverna har ett
reellt inflytande, var alla informanterna positiva till elevinflytande och ansag att
eleverna ska ha inflytande over sin egen utbildning och sitt eget ldrande. Négot som
jag dock borjade fundera over var informanternas svar pd frdgan om vad eleverna
borde och inte borde ha inflytande dver och alla informanterna svarade att eleverna
ska ha inflytande over allt som rér dem. De kunde inte heller komma pé vad eleverna
inte borde ha inflytande 6ver. Detta fick mig att ater tinka pa utvecklingsledarens
cirkelmodell for elevernas inflytande. I den blir det tydligt att det finns delar som
enbart ldraren bestimmer och pé s sitt har inte eleverna inflytande over allt. Kanske
ar det s att informanterna ser elevinflytande som ett inflytande dir de far komma till
tals 1 frigor, ett sorts medbestimmande mer &n ett reellt inflytande 1 de yngre

aldrarna.
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Utvecklingsledaren talade dven om den tidigare luddigheten 1 begreppet
elevinflytande och att det ofta forstods som samma sak som begreppet delaktighet.
Precis som Arnér och Tellgren ser hon vikten av att skilja mellan dessa begrepp, da
delaktighet tillskillnad frdn inflytande handlar om att vara med och bestdmma 1 ndgot
som redan dr bestdmt, dar det finns fasta ramar (Arnér & Tellgren 2006:15). Kanske
finns en del av luddigheten mellan inflytande och delaktighet fortfarande kvar ute pé

skolorna 1 hur de yngre eleverna ska ha ett reellt inflytande.

Ett hinder men dven en forutsittning som togs upp for att elevinflytande ska fungera 1
skolornas verksamheter var kontakten mellan ldrare och ledning, vilket &ven Danell
papekar. Fungerar inte relationen mellan ldrare och ledning, kommer dven relationen
och samspelet mellan ldrare och elever bli problematiskt. Hur mycket elevinflytande
det finns 1 skolans verksamhet kommer att speglas av relation mellan ldrare och
ledning, samt de tankar om ldrande, organisation och makt 1 verksamheten (Danell
2006:89). Aven Selberg tog upp att hur elevernas inflytande kommer till uttryck
beror pé hur ldrarna véljer att arbeta i klassrummen och om de later eleverna komma

till uttryck kommer deras larande att stirkas (Selberg 2001:9f1).

Reellt inflytande handlar inte om att 14ta eleverna bestimma allt, utan om att eleverna
ska vara en del av sin utbildning. I de yngre &ldrarna handlar det enligt informanterna
som tidigare ndmnts att lira eleverna att ta eget ansvar, for att sedan successivt kunna
Oka deras inflytande. Dock ska dven de yngre eleverna ha ett reellt inflytande efter
deras forutsittningar. Elevinflytande gar inte att slédppa fritt, da det maste finnas inom
ramen for vad det stir 1 de forordningar som verksamheten maste folja (Forsberg
2000:116f). Lararna sdger att de inte kan ldta eleverna ha inflytande om de inte vet
vad det innebdr. Darfor maste ldrarna som Selberg skriver, vara aktiva 1 att ldra
eleverna och bidra till deras forstdelse Over sitt eget lirande (Selberg 1999:45),
samtidigt som de far ha ett inflytande, vilket fGrutsdtter en tro pa eleverna att de vill

och kan (Selberg 2001:91)

Négot som ocksa fick mig att fundera var informanternas syn pd elevinflytande 1
framtiden. Ar det sé att elevinflytande kommer att f4 allt mindre plats i skolornas

verksamhet 1 och med de nya reformerna som sker med ny ldroplan och Skolverkets
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allmédnna rdd eller kommer elevinflytande som tidigare att fortsdtta 6ka i skolans

verksamhet? Detta dr ndgot som bara tiden kan komma att utvisa.

I tidigare forskning kunde vi se att ldrare har haft svart med att tolka vad elever ska
ha inflytande 6ver och pé vilket sétt (Selberg 2001:7), till att inflytande maste finnas
inom ramen for vad forordningar och lagarna séger (Forsberg 2000:45). Samtidigt

som dven kravet pd elevinflytande har 6kat genom arens lopp (Forsberg 2000:116).

Den nya laroplanen, Lgr 11 trddde 1 kraft 1 juli 2011 och de allménna rdden fran
Skolverket kom ut 1 oktober 2011 och skolorna har under hostterminen 2011 precis
borjat arbeta efter dessa styrdokument. Dérfor ar det svart att redan nu se om
elevinflytandet tidigare framtradande plats 1 skolan kommer att minska i och med de
nya styrdokumenten. Som utvecklingsledaren péd skola 1 tog upp sa finns det en
motsédgelsefullhet mellan Lgr 11 och de allmédnna rdden frdn Skolverket. Medans Lgr
11 talar om elevernas inflytande Gver undervisningen och arbetsformerna (Lgr
11:16), sa talar istéllet de allmdnna rdden om ldrarens ledning av undervisningen och
behovet av att styra och strukturer (Skolverket 2011-10-20 s. 13). Skolans
verksamhet maste som bestimt lyda under bide laroplan, skollag, samt folja de
allménna rdden fran Skolverket, fast fragan blir da hur skolan ska lyckas med att 6ka
elevinflytandet samtidigt som ldrarna ska bli mer strukturerande och styrande dver
undervisningen? Om betydelsen av elevinflytande stindigt har 6kat, hur kommer det
sig 1 sa fall att informanterna ser en sa oviss framtid for elevinflytande? Lararna och
ledningen ska tolka styrdokumenten for att sedan arbeta utifrdin dem (Selberg
1999:153), detta kan dock bli ett problem nér det finns tvd dokument som visar pa tvé

olika linjer for hur skolorna ska arbeta med elevinflytande.

Resultatet av min studie &r att elevinflytande har fatt en allt mer positiv stidllning pa
skolorna och att skolorna dven arbetar aktivt for att dka och stodja ett reellt
elevinflytande. D& informanterna anser att ett reellt inflytande stodjer elevernas eget
larande och utveckling. Nagot som min studie dock visar ér att de forsta skoléren
verkar handla mer om att l4ra eleverna om inflytande an att de faktiskt far ha ett reellt

inflytande 6ver sin egen utbildning.
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6.1 Vidare forskning

Mina tankar och funderingar landar hela tiden under uppsatsskrivandet 1
informanternas syn pd hur den nya ldroplanen och de allmédnna radden frin Skolverket
kommer att komma att paverka elevinflytandets plats i skolans verksamhet. Kommer
elevinflytandets att fordndras och hur kommer elevinflytandet att se ut pa skolorna
om 10 &r? Hur mycket far eleverna komma in och styra, vara med och besluta, samt

paverka verksamheten som rektorn har huvudansvaret for?
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Otryckta kallor

Intervju med Asa, utvecklingsledare (2011-10-20).
Intervju med Stina, ldrare 1 arskurs 3 (2011-10-20).
Intervju med Karin, ldrare 1 arskurs 1 (2011-10-20).
Intervju med Elin, larare 1 arskurs 2 (2011-10-28).
Intervju med Sofia, larare 1 arskurs 1 (2011-10-28).

Intervju med Pernilla, rektor (2011-10-28).
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8. Bilaga 1

Intervjuguide 1, lirare

Genomgang vad intervjun kommer att handla om (syfte), friga om inspelning, beritta

hur materialet kommer att anvdndas (anonymitet).

Hur léinge har du arbetat som Lirare?

Vilken arskurs arbetar du i just nu?

Det har blivit allt vanligare att man talar om elevinflytande i skolan, vad

anser du att elevinflytande ér?

Anser du att elevinflytande har fatt storre plats i skolan?

- Vad tror du det beror pa?

Vad anser du att eleverna borde ha inflytande 6ver?

Vad anser du att eleverna inte borde ha inflytande 6ver?

I liroplanen, Lgr 11 stir det;

”Ldraren ska...

svara for att alla elever far ett reellt inflytande pa arbetssdtt, arbetsformer och
undervisningens innehall samt se till att detta inflytande 6kar med stigande

dlder och mognad,” hur tolkar du detta?

”Alla pa skolan ska: frimja elevernas formaga och vilja till ansvar och inflytande over
den sociala, kulturella och fysiska skolmiljon.”

Hur arbetar ni med detta?

Anser du att elevinflytandet bor oka i stigande alder och mognad?

Varfor/ varfor inte?

Vilka ér forutsittningarna for elevinflytande ska fungera?
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Vilka hinder anser du att det finns for elevinflytande i skolan?

Ar det alltid positivt med elevinflytande? Motivera

Om du fick bestimma sjilv, hur skulle du da vilja arbeta med

elevinflytande?

Kinner du att du behéver mer utbildning kring elevinflytande? I sa fall

pa vilket sétt?

Ar det nagot du vill tilligga?

Négot som jag borde fraga andra lidrare och rektorer om?
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8.1 Bilaga 2

Intervjuguide 2, ledningspersonal.

Hur linge har du arbetat som rektor/ i ledningsgruppen?

Vad gjorde du innan du blev rektor/ utvecklingsledare?

Vad anser du att elevinflytande éir?

Anser du att elevinflytande har fatt storre plats i skolan?

- Vad tror du det beror pa?

I liroplanen gir det att lisa:

Att rektorn ansvarar for att
- skolans arbetsformer utvecklas sa att ett aktivt elevinflytande gynnas

Vad tinker du kring det?

”Alla pa skolan ska: frimja elevernas forméga och vilja till ansvar och inflytande
over den sociala, kulturella och fysiska skolmiljén.”
Hur téinker du kring detta?

Har ni ndgon utbred plan for hur ni arbetar med elevinflytande i er

verksamhet? Hur ser den i sa fall ut?

Vad anser du att elever borde ha inflytande over?

Vad borde de inte ha inflytande 6ver?

Vilka anser du ér forutsiittningarna for att elevinflytande ska fingera?

Om du fick 6nska hur skulle du da arbeta med elevinflytande i verksamheten?
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Kinner du att du behéver mer utbildning kring elevinflytande? I sa fall pa

vilket satt?

Nagot du vill tilligga?

Négot som jag borde fraga andra rektorer och lirare om?
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