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A new curriculum, Lgrll, was introduced in Sweden during the Autumn Semester 2011. My aim
in this paper is to investigate whether an integrated and interdisciplinary approach is possible within

this new Swedish curriculum.

Firstly, I will describe the approach to integration and interdisciplinary work used in the new
Swedish curriculum. Secondly, I will analyze whether the curriculum allows for an integrated and

interdisciplinary work.

The method used in this paper is a qualitative textual analysis and analyzing the new curriculum’s
approach to integration and interdisciplinary education has been the focus. The analysis has been

based on the explicit and implicit basics of integration and interdisciplinary work in the curriculum.
I assume theories of subject integration and curricula to come up with my results in the paper.

To conclude, the results of my analysis of the curriculum show that an integrated and
interdisciplinary approach is not only possible, but it is also each school Principal's responsibility as
well as part of each teacher's objective. The Principal's responsibility is to ensure that the
integration and interdisciplinary approach is undertaken in school. The curriculum is clear that
teachers should let their students work interdisciplinary as well as vary their methods of teaching.
The results show that even language as a subject is important to have in the curriculum. The results
also show that all school subjects play an important role in the overall language development of

students.
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1. Inledning och bakgrund

1.1 Inledning

Fran och med lasaret 2011/2012 galler en ny laroplan i Sverige, Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011, forkortas hddanefter Lgrll (Skolverket, 2010a s.12). Detta
medfor en forandring pa skolor i landet. Arbetet maste anpassas efter den nya laroplanen och dess
tillnérande kursplaner. Foregangaren, Lpo94, bestod av olika delar dar laroplan var en del for sig
och kursplaner en del for sig. Den nya laroplanen, Lgrll, ar samlad i en enda bok och bestar av
skolans vardegrund och uppdrag, mal och riktlinjer samt kursplaner och kunskapskrav. Léaroplaner
och kursplaner ska samarbeta med varandra. Lgrll ska vara tydligare och lattare for verksamma i
skolor att forsta. 1 Lpo94 var det ett problem att laroplan och kursplaner hade bade mal att strava
mot samt mal att uppna. Dessa tva typer av mal fanns bade i laroplan och i kursplaner. | och med
dessa tva typer av mal i bade laroplan och varje kursplan blev det valdigt manga mal att jobba med.
Detta var nagot manga verksamma i skolor fann problematiskt. For manga aktiva i skolorna har
Lpo94 varit svartolkad och lektionerna har ofta utformats utifran lararnas egen erfarenhet, inte fran
laroplanens mal (SOU 2007 s.28). Lgrll stravar efter att motverka svarigheter genom att gora
laroplaner och kursplaner mer konkreta. Bland annat &r mal att strdva mot samt mal att uppna inte
langre med. I laroplanen finns nu 6vergripande mal medan kursplanerna inte langre har formulerade
mal. Kursplanerna talar istillet om amnets syfte och dmnets centrala innehdll. Kursplanerna

kompletteras med kunskapskrav for slutet av ar 3, 6 och 9.

Bade inom lasforstaelse och inom matematik marks en neratgaende trend i Sverige under senare ar.
PISAs (The Programme for International Student Assessment) undersokning visar att svaga lasare i
Sverige har 6kat med hela fem procent samtidigt som andelen starka lasare har minskat med tva
procent. Sverige tillhor ett av fyra lander dar elevers lasformaga har minskat sedan ar 2000. M6jliga
forklaringar till detta kan enligt unders6kningen bland annat vara andra férandrade arbetsformer i
skolan, forandring av struktur i skolsystemet och en minskad l&slust tillsammans med forandrade
lasvanor (Skolverket, 2010b s.86,92,94-98). Aven matematiken féljer samma neratgaende trend da
antalet lagpresterande elever har dkat samtidigt som hogpresterande har minskat (Skolverket, 2010b
s.114). De resultat som PISA undersokningen visar dr oroande. Vad kan vi i skolorna gora for att
forandra denna neratgéende trend? Ar den nya laroplanen ett steg i ratt riktning mot att vanda denna

neratgaende trend?



Lararstudenter pa Sodertorns Hogskola har under utbildningen utgatt fran Lpo94 fram till
hostterminen 2011. Da det nu sker ett paradigmskifte och en ny laroplan tar 6ver behover alla
lararstudenter, larare, fritidsledare och andra bertrda sétta sig in i den nya laroplanen. Det &r inte
alltid latt och kraver mycket jobb. Denna uppsats &r en stravan efter att hjélpa blivande som
verksamma lérare, fritidsledare och andra verksamma inom skolvarlden att forsta och fordjupa sig i

Lgr 11. Detta gors i forhallande till ett &mnesintegrerat och @mnesovergripande arbetssétt.

| dagens samhélle stalls det krav pa att ha en god sprakforstaelse. Vi har under utbildningens gang
last mycket om hur man kan integrera sprak och amnen med varandra i undervisningen. Genom
detta gynnas sprakutvecklingen samt amnesforstaelsen. Spraket hjalper amnet och amnet hjalper
spraket (Gibbons, 2010). Denna bakgrund gor det relevant att undersoka om integrering och

amnesdvergripande mojliggors genom att folja Lgrll.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syfte

Syftet med denna uppsats ar att analysera om Lgrll mojliggor ett integrerat och &mnesovergripande

arbetssatt. Detta gors genom en kvalitativ textanalys.

Fragestallningar

e Vad star det om integrering och amnes6vergripande arbetssatt i Lgrl1?
e Mojliggor Lgrll for ett integrerat och d@mnesovergripande arbetssatt dar sprak- och

amneskunskaper utvecklas parallellt?

1.3 Bakgrund

Har redog0r jag kortfattat for Sveriges fyra tidigare laroplaner. Jag borjar med den forsta laroplanen

som kom 1962 och redogdr sedan for dem i den ordning de varit aktuella i Sveriges skolor.



Lgr62 och Lgr69

Har redogor jag for Sveriges tva forsta laroplaner.

Ar 1962 fick Sverige sin forsta laroplan, Lgr62. Denna laroplan inneholl 6vergripande mal,
timplaner och kursplaner dar mal, innehall och metod uttrycktes. Att denna laroplan tradde i kraft
innebar att skolan blev mer styrd. Detta da larare tidigare hade utformat sin undervisning sjalva men
i och med Lgr62 kravdes det att undervisningen skulle utformas enligt kursplanernas riktlinjer. Det
var till och med s att laromedel utformades utifran kursplanerna. Redan fem ar senare kom forslag
om en ny laroplan, Lgr69 och den bdrjade galla 1970. Skillnaden mellan Lgr69 och Lgr62 var att
den nyare nu &ven inneholl ett kommentarmaterial som var tankt till att stodja och stimulera larare i
deras planering och innehdll exempel pa lektionsplaneringar. Ytterligare en skillnad var att
undervisningen inte langre blev lika styrd utan larare fick storre frihet att utforma sina lektioner
(Lundgren 2008 s.8).

Lgr 80

I det har avsnittet beskrivs kortfattat Sveriges tredje laroplan.

Néstkommande laroplan var Lgr80 och ett forsta forslag till den kom redan 1978. Detta forslag
motte dock kraftigt motstand och fick omarbetas. Efter omarbetning bérjade den gélla i skolorna
infor lasaret 1982/83. Denna laroplan bestod av tva delar, en allméan del samt ett anslutande
kommentarmaterial. | den allméanna delen fanns mal och riktlinjer, timplaner samt kursplaner
(Lgr80). Skolan forandrades i och med denna laroplan. Larare skulle inte langre jobba enskilt utan i
arbetsenheter som skulle utformas efter &rskurser eller &mnesomrade. Aven aldersintegrerade
klasser uppmuntras (Lgr80 s.42). Lgr80 innehdll dven tydliga nationella mal samtidigt som den
Oppnade upp for en lokal anpassning av undervisningen. I och med denna laroplan ¢kade larares
professionella ansvar och deras mojlighet till utveckling (Lundgren, 2008 s.9). | Lgr80s mal och
riktlinjer under kunskaper och fardigheter star det att grunden for arbetet i skolan innebar for det
mesta att kunna tala, lasa, rakna och/eller skriva och att elever systematiskt ska fa mojlighet att
utveckla dessa fardigheter. I denna laroplan ar det tydligt att &mnesundervisning ar upplédgget som
géller. Varje skola far sjalva utforma amnesundervisningen utifran timplaner och kursplaner (Lgr80
s.41).



Lpo94

Har beskriver jag kort nagra forandringar inom skolvéasendet samt Lpo94, féregangaren till Lgrll.

Lpo94 var den gallande laroplanen innan Lgrll trddde i kraft. Lpo94 var en laroplan for det
obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet. L&roplanen bestod av skolans
vardegrund och uppdrag samt mal och riktlinjer. Den kompletterades med kursplaner i varje enskilt
amne. | kursplanerna fanns det mal att uppna for arskurs fem och nio. Innan denna laroplan tagits
fram skedde en del forédndringar inom skolvésendet. Tidigare var staten ansvarig for hela
skolvésendet. 1 och med foérandringarna fortsatte staten att vara ansvarig for det nationella
skolvasendet medan varje enskild kommun var ansvarig for att genomfora verksamheterna. En
problematik har var att skolan kunde genomféras pa olika satt utifran olika larar- och
kunskapsteorier samt upplagg. Samtidigt skulle skolan vara likvardig for alla. Efter denna reform

pabdrjades arbetet med att ta fram en ny laroplan, den som kom att bli Lpo94 (Lundgren, 2008 s.9).

| Lpo94 star det att skolan ska vara likvardig for alla oberoende av var i landet man bor.
Undervisningen ska &ven vara individuell och anpassas efter varje individs behov. Vidare har skolan

som uppdrag att stimulera eleverna till att inhdmta ny kunskap (Lpo94 s.3-5).

"Sprdk, ldrande och identitetsutveckling dr ndra forknippade.” (Lpo94 s.5)

| skolans arbete maste det finnas mojlighet att préva och anvanda sig av olika typer av
kunskapsinhamtning. Kunskapsinhamtning finns i flera olika former till exempel fakta, forstaelse

och fardigheter. Det &r i samspel mellan varandra ny kunskap inhdmtas och bearbetas (Lpo94 s.6).

Under kunskaper star det bland annat att skolan ska strava efter att varje enskild elev beharskar
svenska spraket, i tal och skrift samt genom att lyssna och lasa. Vidare ska varje enskild elev
beharska grundlaggande kunskaper i matematik. Sadana kunskaper att de kan anvanda sig av dem i
vardagslivet. | laroplanen star det dven att lararen ska strava efter att eleven far mojlighet att arbeta

amnesovergripande (Lpo94 s.10-13).

Varfdr en ny laroplan?

Har kommer jag kort forklara varfor en ny laroplan tagits fram. Det gor jag utifran SOU 2007:28

Tydliga mal och kunskapskrav i skolan — forslag till nytt maldokument och Regeringens proposition
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2008/09:87 Tydligare mal och kunskapskrav — nya laroplaner for skolan. SOU 2007:28 ar en
utredning om varfor inte det da radande malsystemet blev genomfort som det var tankt.
Utredningen innehaller aven forslag till tydligare mal- och uppféljningssystem. | propositionen

foreslas riktlinjer for utformning av nya laroplaner for bland annat grundskolan.

Da laroplanen for den obligatoriska grundskolan, Lpo94, och laroplanen for de frivilliga
skolformerna, Lpf94, infordes forandrades den svenska skolan. Skolan blev darmed mal- och
resultatstyrd. | och med detta fanns det nu i saval laroplaner som kursplaner mal att strava mot samt
mal att uppna. Detta malsystem var problemfyllt fran start. Till exempel har larare, rektorer och
andra berérda inom skolan haft svart att forsta vad de ska arbeta med. Laroplaner och kursplaner
innehdll bada mal att strava mot samt mal att uppna. De olika formerna av mal gjorde att mangden
mal att uppna blev oerhdrt manga. Det upplevdes svart att se samband mellan laroplanens mal och
kursplanens mal. Det blev dven problematiskt for larare att kanna till alla mal i saval laroplaner som
kursplaner. Dessutom skulle de ha kannedom om hur de skulle arbeta for att eleverna skulle na
malen (SOU:2007:28). Mal att strava mot blev ofta 6verkurs medan mal att uppna sags som nagon
slags grundkurs (prop. 2008/09:87 s.6). SOU:2007:28 visar att staten inte varit tillrackligt tydliga
med laroplanens mal- och resultatstyrning. Tolkningarna har varit manga och utredningen visar att
det mellan skolor finns stora skillnader i kunskapskrav. Déarmed blev skolan inte langre garanterat
likvardig for alla. Rapporten lamnar forslag pa brister som behover korrigeras dar ett forslag var att

enbart en maltyp skulle finnas i laroplanerna (SOU:2007:28).

| Proposition 2008/09:87 foreslas riktlinjer for laroplansreformer for grundskola, obligatorisk
sarskola, specialskola och samskola. I denna rapport star det bland annat att laroplaner ska innehalla
overgripande mal och riktlinjer samt kursplaner. Vidare foreslas att kursplanerna kompletteras med
kunskapskrav. Proposition 2008/09:87 Tydliga mal och kunskapskrav — nya laroplaner for skolan &r
ett forslag fran regeringen till riksdagen. | forslaget konstateras att fler elever borde na skolans
kunskapsmal i och med ett tydliggdrande av malstrukturen (prop. 2008/09:87 s.1-7).

| detta forslag anser regeringen att en samlad laroplan dar 6vergripande mal och riktlinjer samt
kursplaner bor inforas for grundskolan. Detta for att gora laroplan och kursplaner tydligare. | och
med det tror regeringen att skolans planering och uppféljning underlattas. I forslaget tas mal att
strava mot samt mal att uppna bort. Istallet ersatter dvergripande mal i laroplanens forsta del.

Kursplanerna foreslas innehalla amnets syfte samt amnets centrala innehall till slutet av arskurs 3, 6
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och 9. Kursplanerna ska da kompletteras med kunskapskrav uppnadda i slutet av arskurs 3, 6 och 9.
Genom att tydliggora laroplan och kursplaner blir skolan ater likvardig for alla oavsett var i Sverige
undervisningen sker (prop. 2008/09:87).

Vidare i propositionen lamnas férslag om nationella kunskapskrav och @mnesprov, avskaffning av
blockbetyg, obligatoriska sarskolan, specialskolan samt sameskolan. Det foreslas att laroplanen ska
borja galla fran och med arsskiftet 2011/12 (prop. 2008/09:87).

I SOU 2007:28 och proposition 2008/09:87 finns en tydlig koppling mellan férslag och konkret

laroplan.

Jag har har redogjort for tidigare laroplaner, Lgr62, Lgr69, Lgr80 och Lpo94. Vidare har jag kort

aven redogjort for bakgrunden till dagens laroplan, Lgrll.

2. Teori

| det har kapitlet redogér jag for teorier om amnesintegrering, genrepedagogik och laroplaner. Jag
borjar med att redovisa John Deweys tankar om integrering. Darefter redogor jag for larares,
forskares och forfattares tankar om amnesintegrering. Efter det kommer jag kortfattat beskriva ett
genrepedagogiskt arbetssatt. En modell utarbetad for andraspraksinlarare dar sprak och dmnen

integreras. Till sist redogdr jag for UIf P. Lundbergs laroplansteori.

2.1 Amnesintegrering

Sven G. Hartman skriver i boken Lé&rares kunskap: traditioner och idéer i svensk
undervisningshistoria (1995) om filosofen, pedagogen och psykologen John Dewey. Hartman
skriver att Dewey var for integrering pa manga olika satt. Han menar att Dewey var for integrering
mellan sociala grupper, mellan l&randetraditioner och mellan &mnen. Enligt Hartman menade
Dewey att det fanns tva olika larartraditioner. Den ena kallades for Barnet, dar frihet och initiativ ar
fokus och den andra kallades for Kunskap eller Laroplanen dér ledning och kontroll var ledorden
for undervisningen. Vidare skriver Hartman att Dewey ansag att dessa tva traditioner kunde

samarbeta. Om motséttningarna mellan traditionerna kunde l6sas upp menade Dewey att en
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konstruktiv utveckling kunde komma till genom ett samarbete mellan traditionerna (Dewey enl.
Hartman, 1995 s.156-160).

Aven Gunnar Sundgren skriver om Dewey i Boken om pedagogerna (2005). Sundgren menar att
Dewey var kritisk till klassrummets ordning dar bankar stod uppradade pa rad for att underlatta for
lararna att hantera eleverna. Vidare skriver Sundgren att detta klassrum inte gav utrymme for
aktivitet utan enbart for ett passivt lyssnande och tyst arbete i bok. Dessutom var inte klassrummet
anpassat efter de olika individerna utan Dewey ansag, enligt Sundgren, att klassrummet var skapat
for kollektivet. Sundgren skriver att Dewey ville se ett klassrum dar fokus 1ag pa elevernas egna liv,
motor och aktiviteter. Enligt Sundgren sdg Dewey problem i att skolan var separerad fran det
verkliga livet. Han ifragasatte hur skolan skulle kunna utveckla eleverna till individer redo att verka
i samhdllet och vardagsliv. Dewey menade att skolan saknade traning i social samvaro och

samarbete (Dewey enl. Sundgren, 2005 s.84-87).

FOr att motverka ett segregerat utbildningssystem samt for att framja for samhéllets och individens
utveckling argumenterade Dewey for integrering mellan olika sociala grupper och utbildningar
(Dewey enl. Hartman, 1995 s.157).

Hartman skriver dven att Dewey menade att &mnesintegrering vore att foredra da den traditionella
undervisningen var strikt amnesindelad till skillnad mot hur barn uppfattar vérlden. Detta da Dewey
ansag att barn inte har en @mnesindelad varldsbild och diarmed borde inte heller undervisningen i
skolan vara amnesindelad. Dewey var medveten om att amnesintegrering staller hoga krav pa
lararen och menade att lararen behdver ha amneskunskaper samtidigt som uppgiften blir att sétta
eleverna i centrum for skolarbetet. Vidare skriver Hartman att lararen, enligt Dewey, bor kunna
organisera en fungerande lank mellan elevens varldsbild och den kunskap som finns inom varje

amne (Dewey enl. Hartman, 1995 s.158).

Trots att Dewey var for amnesintegrering i skolan argumenterade han inte for det i
lararutbildningen. Han menade att larare bor ha erfarenhet fran olika satt att planera och organisera
undervisning. Detta eftersom att han ansag att larare var lanken mellan barn, deras tankar och

vetenskapen (Dewey enl. Hartman, 1995 s.158).

Forutom John Dewey finns det forskare, forfattare och larare som riktat in sig pa integrering mellan

amnen i skolan. Har redogor jag for nagra av dessa forskares tankar om amnesintegrering.
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Professorn och forfattaren Pauline Gibbons menar att sprakutveckling sker bast genom maten i
meningsfulla sammanhang. Att integrera amnen och sprak anser forfattaren vara ett
sprakutvecklande arbetsséatt. Elever far ny kunskap och djupare forstaelse genom spraket. Under en
skoldag befinner sig elever i en rad olika situationer dar de behdver beharska spraket (Gibbons,
2010 5.162-163).

Vidare anser Gibbons att ett &mnesintegrerat arbetssétt gynnar andrasprakselever. Detta da dessa
elever behdver mellan fem till sju ar pa sig for att komma ifatt forstaspraksinlarare. Gibbons menar
att inlarningen kan effektiviseras genom parallell undervisning. Undervisningen blir da bade sprak-
och amnesutvecklande. Sprak utvecklas bast da det behovs for att lara sig nagonting annat. Gibbons
menar att genom integrering av &mnen och sprak gynnas bade sprak- och @mnesinlarningen. Inom
amnet moter och lar sig elever nya ord, nya begrepp i nya sammanhang. Vidare menar forfattaren

att det ar viktigt att anvanda spraket i meningsfulla sammanhang (Gibbons, 2010 s.162-163).

| rapporten Las- och skrivsvarigheter och larande i matematik (2002) uttrycker forskarna Gorel
Sterner och Ingvar Lundberg att muntliga och skriftliga satt att uttrycka sig pa ger elever majlighet
att utveckla spraket och ¢ka sin forstaelse for amnet. Detta genom att i ett socialt sammanhang fa
visa och/eller forklara nagot. De menar att uttryck i tal och skrift blir en hjalp for elever att
organisera sin kunskapsinhdmtning. N&r sprak och handling agerar tillsammans kan elever ges
mojlighet och tid att utveckla sprak i olika situationer. Genom att integrera sprak med &mnen menar
forskarna att méjlighet ges just till detta (Sterner & Lundberg, 2002 s.25).

Forfattaren och lararutbildaren Marit Johnsen Hgines menar att det redan i tidig skolalder ar svart
att separera matematik som ett eget amne. Av den enkla anledningen menar hon att integrering
mellan amnen borde vara ett naturligt inslag i undervisningen. Spraktraning ar nagot som bor
genomsyra undervisningen oavsett &mne. Johnsen Hgines menar att det &ven &r en stor fordel att i
undervisningen utga fran elevernas egna berattelser da det gor undervisningen meningsfull. 1 ett
meningsfullt sammanhang bor spraket fa agera redskap for tanken och forstaelsen (Johnsen Hgines,
2006 s.57). | likhet med Pauline Gibbons anser Johnsen Hgines att meningsfull undervisning ar

viktigt for elevernas vilja att inhdmta ny kunskap.

Enligt Gibbons effektiviseras sprakutvecklingen da eleverna i naturliga sammanhang far méta ett
meningsfullt sprak. Vidare menar Gibbons att om sprak- och @mnesundervisningen integreras
underlattas sprakinlarningen. Hon menar att andraspraksinlarare inte bor separeras fran den Gvriga

klassen. Detta galler i klasser dar det gar bade elever med forsta- och andrasprak. Gibbons menar att
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elever tidigare alltid haft sprakundervisning utanfor det ordinarie klassrummet dar traning av
grammatik och sprakliga funktioner ofta var undervisningens bas. Vidare menar Gibbons att det inte
alltid fanns nagon baktanke med undervisningens innehall. Det fanns ofta ingen plan eller bakgrund
till lektionsinnehallet enligt Gibbons. Detta medforde att undervisningen inte blev meningsfull och
hjélpte inte heller eleverna i det ordinarie klassrummet. Enligt Gibbons blir spraktraning gynnsam
utanfor klassrummet enbart om den omfattar samma plan i spraktraningen som i det ordinarie
klassrummet (Gibbons, 2010 s.161-162). For andraspraksinlarare och aven forstaspraksinlarare kan
spraket utvecklas parallellt med dmnesundervisningen i skolan. Aven John Dewey hade enligt
Hartman tankar om att undervisningen inte borde vara segregerad. Dock kanske han syftade mer till
att olika utbildningar borde integreras men dven sociala grupper (Dewey enl. Hartman, 1995 s.158).
En klass blir en sorts social grupp och borde fa vara det for att utveckling och larande ska kunna ske

i sociala sammanhang.

Att utveckla lust att lara sker enligt manga av de forfattare jag namnt genom att undervisningen blir
meningsfull (se Gibbons, 2010, Johnsen Hgines, 2006, Sterner & Lundberg, 2002). Johnsen Hgines
menar att i ett meningsfullt sammanhang bor spraket agera redskap for tanken. Spraket bor vara
grunden till lusten att lara. Detta kan enligt forfattaren uppnas genom att utga fran elevernas egna
berattelser i undervisningen. Vidare anser hon att undervisningen kan bli meningsfull genom att lata
eleverna utga fran sina egna berattelser, nagot de enligt Johnsen Hgines finner meningsfullt. Hon
menar att egna beréattelser da blir mer konkreta &n en berattelse fran en bok eller arbetsuppgift. Det
blir nagot de kan relatera till. Elever finner det ofta meningsfullt att hitta problem och sedan I6sa
dem enligt forfattaren. Aven att tala matematik i sociala sammanhang gér matematikundervisningen
meningsfull enligt Johnsen Hgines. Slutligen menar hon att spraket bor tillatas att vara ett redskap i
meningsfulla sammanhang (Johnsen Hgines, 2006 s.57). Sterner & Lundberg menar att uttryck i tal
och skrift hjalper elever att organisera sin kunskap. Uttryck i tal kan har till exempel innebéra att
redovisa for nagon eller nagra hur en berakning gatt till. Det &r dven bra att hjalpa en annan elev
med en uppgift. Att fa forklara for en klasskamrat som inte forstar eller bara for att utbyta
erfarenheter, hitta nya strategier och foér att organisera sin kunskap. Genom att eleverna i
undervisningen far resurser for att organisera sin kunskap blir undervisningen och dess kunskap
meningsfull (Sterner & Lundberg, 2002 s.25).

2.2 Genrepedagogik

Har redogor jag for ett specifikt sétt att arbeta amnesintegrerat, genrepedagogik. Jag har da utgatt
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fran forfattaren Pauline Gibbons bok Stark spraket, stark larandet (2010) samt lararna Britt
Johanssons och Anniga Sandell Rings bok Lat spraket bara — genrepedagogik i praktiken (2010).
Dessa tva bocker forklarar och ger exempel for hur genrepedagogik kan genomforas.

Ett satt att integrera sprak med amneskunskap &r att arbeta utifran en genrepedagogiskmodell.
Genrepedagogik ar utformat for att alla elever oavsett bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper ska na de nationella malen i alla &mnen i skolan. Amneskunskap utvecklas parallellt med
sprakkunskap i ett genrepedagogiskt arbete. Eleverna far kunskap om att olika sprak kravs for olika
amnen. De far aven kunskap om hur och nar de kan anvéanda de olika formerna av spraket. | och
med spraket far de &mneskunskaper. Johansson & Ring menar att alla skolamnen har sitt eget sprak
och att detta l&rs in explicit genom ett genrepedagogiskt arbetssétt (Johansson & Ring 2010 s.25-
27).

| ett genrepedagogiskt arbete utgar undervisningen fran olika texttyper. Eleverna far bygga upp
amnes- och sprakkunskaper kring olika texttypers uppbyggnad, vad som é&r specifikt for just den
texten, sprakligt som amnesspecifikt. Genrepedagogik ska medvetandegora eleverna om olika
texters sprakmonster. Till exempel &r en instruerande text uppbyggd pa ett annat satt &n en
beréttande text. Detta arbetssatt menar Johansson & Ring underlattar for elever att lara sig om
spraket och om dmnet (Johansson & Ring, 2010 s.25). Vidare ar modellen gynnsam for
andraspraksinlarare. Enligt Gibbons tar det mellan fem och sju ar for en andrasprakselev att komma
ifatt en forstasprakselev. Genom ett genrepedagogiskt arbetssatt menar Gibbons att inlarningen
effektiviseras da sprak- och amnesinlarningen sker parallellt (Gibbons, 2010 s.162-163). Genom ett
sadant arbetssétt lar sig elever att kdnna igen och forstd olika texters syfte, struktur och
uppbyggnad. Pa sa satt kan spraket i framtiden anpassas efter olika syften, mottagare och
sammanhang. Vidare lar sig eleverna olika satt att kommunicera pd, i tal och skrift. De lar sig se
olika sprakliga strukturer och lar sig folja sprakliga normer. Dessutom bygger de pa sitt ordf6rrad
genom detta satt att integrera spraket med amnen. Vidare kan detta arbetssatt anvandas bade med
forsta- och andrasprakselever. Detta medfor att eleverna inte alltid behdver separeras pa grund av
sina sprakkunskaper. De kan arbeta sida vid sida i @mnesundervisningen da de i svenskan eller
svenska som andraspraket far redskapen for att arbeta vidare. (Gibbons, 2010, Johansson & Ring,
2010) John Dewey var enligt Hartman for integrering mellan sociala grupper (Dewey enl. Hartman
1995 s.157). Har kan svenska och svenska som andrasprak agera tillsammans. | grupparbeten &r det
bra att mixa grupperna med bade forstasprakselever och andrasprakselever dar de kan hjalpa och

stOtta varandra.
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Genrepedagogik ar ett arbetssatt dar olika sprak synliggors. Genom explicit undervisning lar sig
elever om hur kommunikation uttrycks i olika genres sprakliga drag och struktur. Enligt Johansson
& Ring underlattas elevers sprak- och amnesinlarning genom kunskap om hur sprak fungerar i olika
sammanhang. Genom att lararen visar elever olika textmonster vid lasning och skrivning byggs det
gemensamma spraket upp. Elever lar sig sprakliga monster som sedan satts in i sammanhang.
Genom detta arbetssatt utvecklar elever stegvis sitt vardagssprak och aven skolspraket. Bada
spraken anses lika viktiga att lara in. Eleverna lar sig att anpassa spraket efter olika situationer. Ett
genrepedagogiskt arbetssatt gar fran helhet till delar. Till att borja med tittar klassen och lararen
gemensamt pa en hel text. Darifran bryts texten ned. Tillsammans soker gruppen textens
kannetecken. Vilken struktur texten har, om det finns ord speciellt for denna typ av text och sa
vidare. Inom denna modell arbetar gruppen gemensamt bade muntligt och skriftligt. 1 nasta steg
skrivs gemensamma texter inom genren. Detta dr nagot som kan goras i helklass eller i grupp.
Slutligen &r eleverna redo att skriva sjélva, de skriver da en individuell text inom genren (Gibbons,
2010 s.91-100, Johansson & Ring, 2010 s.30-37).

Inom genrepedagogiken bearbetas flera olika texttyper. En berattande text skiljer sig till exempel
fran en instruerande text eller en faktatext. Inom denna pedagogik & malen att finna sprakliga
monster for de olika texter och kunna praktisera dem i skolarbete och vardag. Muntligt som
skriftligt (Johansson & Ring, 2010 s.25-27). Spraket far mojlighet att utvecklas. Detta ar enligt
Gibbons viktigt da spraket finns med oss Gverallt vare sig vi &r i skolan, pa arbetet eller hemma, i
samtal, tanke och i text. Spraket anvands i sociala sammanhang och anpassas efter det ssmmanhang
vi befinner oss i. For att fortydliga jamfor Gibbons med hur vi samtalar med en néra vén och sedan
anpassar spraket pa anstallningsintervjun for att det ska passa det arbete som soks (Gibbons, 2010
5.18-19).

Gibbons menar att spraket bast lars in da elever far mota det i manga olika sammanhang. Detta gor
inlarningen meningsfull. Aven stéttning i arbetet dr viktigt. Genom stottning blir inlarning en social
process dar bade larare och elever &r insatta och aktiva (Gibbons, 2010 s.31). Inom genrepedagogik
ar det viktigt att lararen stottar eleverna pa vagen till ny kunskap. Nar eleverna &r redo att sta pa
egna ben tas stottningen bort. Dock behdver ldraren fortsatta utmana eleverna och ta dem vidare
mot ndsta kunskap. Vidare menar Johansson & Ring att hdga krav tillsammans med mycket
stéttning ger bast forutsattningar for sprakliga kunskaper och @mneskunskaper. Det dr viktigt att
eleverna uppmuntras och stottas att vaga utveckla sina kunskaper for att denna utveckling ska ske
(Johansson & Ring, 2010 s.28-29).
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2.3 Laroplansteorier

Har presenterar jag teorier kring hur en ldaroplan tar form. Detta gor jag utifran UIf P. Lundgrens

teorier i boken Att organisera omvarlden: en introduktion till laroplansteori (1983).

Lundgren menar att principer om hur omvérlden organiseras ar vad som bygger upp laroplaner.
Detta menar forfattaren blir till en kod som syns i utbildningens mal, innehall och undervisning.
Styrning och kontroll ar centrala begrepp da en ny laroplan véxer fram. Styrning av en process som
kraver kontroll for att bli relevant for utbildningen (Lundgren, 1983 s.16-17). Ordet l&roplan
forknippas enligt Lundgren med skola och utbildning. Hur utbildning formas &r enligt forfattaren

beroende av kultur, ekonomi och social struktur i samhéllet (Lundgren 1983 s.16).

Lundgren menar att barn och ungdomar i vastvérlden utbildas for en framtid med arbete och Kkarriér.
Tidigt far de ldra sig att utbildning dr nddvandigt for att leva ett gott” liv. I andra kulturer ar inte
arbete och utbildning pa detta satt lika viktigt enligt forfattaren. Lundgren tar i boken upp ett
exempel om Puebloindianernas uppfostran déar fokus &r att ge barnen de kunskaper de behdver for
att sa smaningom kunna ta over efter sina foraldrar. Hos Puebloindianerna tar pojkarna efter fadern
och déttrarna efter modern da de imiterar sina foraldrar for att senare kunna ta over efter dem. |

kulturen de lever i &r det den nddvandiga utbildningen (Lundgren 1983 5.17).

| Sverige ar laroplanen enligt Lundgren ett dokument dar utbildningens mal och innebord anges.
Samhallet paverkar laroplanen vilket Lundgren menar ar angiven i laroplanen. Inte tydlig dock
paverkar samhéllet och historik laroplanens utformning. Laroplanen blir ett resultat av kulturens
och samhaéllets behov just da den &r aktuell (Lundgren 1983 s.21). Sveriges nya laroplan, Lgr 11,

ska om vi foljer Lundgrens teorier spegla dagens samhalle och dess behov.

Vidare menar Lundgren att det finns tre nivaer i en laroplan. | den forsta nivan paverkar historien
samt ideologier om uthildning ldaroplanens utformning. | denna forsta niva ska den viktigaste
kunskapen viljas ut. Har formas och styrs utbildningens mal och innehall med mera. Niva tva
behandlar fragor om det konkreta styrandet av en utbildning. Har menar Lundgren att
pedagogikforskning och utveckling paverkar hur laroplanen ska utformas. Den tredje nivan menar
Lundgren behandlar hur en laroplan styr undervisningen. Den nivan behandlar aven fragor om

elevers socialisation och inl&rning genom laroplanen (Lundgren 1983 s.21-22).
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3. Tidigare forskning

Har kommer jag ta upp en tidigare forskning om laroplaner, matematik och sprak. Férst kommer jag
kort redogora for Madeleine Léwings avhandling om matematik, sprak och laroplaner. Darefter
kommer en kort redogorelse for Gunilla Svingbys avhandling om l&roplaner. Till sist redogor jag

kort for tva examensarbeten fran olika lararutbildningar som gjorts utifran Lgri1.

3.1 Matematik och sprak

Madeleine Léwing har skrivit en avhandling med namnet Matematikundervisningens konkreta
gestaltning. En studie av kommunikationen larare — elev och matematiklektionens didaktiska ramar
(2004). Avhandlingens syfte var att studera hur larare kommunicerar med sina elever for att stodja
inlarningen under matematiklektioner. Syftet var aven att se vilka villkor larandemiljon sétter for
denna kommunikation. Forskarens mal med avhandlingen var att synliggéra vad i lararnas
undervisning som &r viktigt samt att tillfora kunskap till forskning inom matematikdidaktiken
(Lowing, 2004 s.14).

I avhandlingen redogdr forskaren for hur olika faktorer styr undervisningen i klassrummet. Dessa
faktorer ar styrdokument, laroplaner och kursplaner, samt de resurser skolan har. Utifran detta
menar forskaren att skolan tolkar styrdokument och l&rarna utformar och planerar undervisningen. |
avhandlingen analyseras kommunikationens amnesinnehall i relation till styrdokument och planerad
undervisning (L6wing, 2004 s.15). Vidare diskuterar forskaren kritiskt den matematikundervisning
hon sjalv mott som elev. Den undervisning forskaren d&ven mott som verksam larare och som
forskare. Lektionernas utformning hade ett monster dar genomgang, enskild rakning, summering
och ny laxa ingick. | sin egen undervisning tyckte hon inte att detta gav tillfredstallande resultat.
Det visade sig vara svart att lara ut matematik pa ett sadant satt att alla elever forstar den. Detta
diskuteras i forhallande till laroplanerna. Laroplanerna styr enligt Lowing till viss del

undervisningen (L6wing, 2004 s.24).

Vidare har Lowing fordjupat sig i matematikens laroplaner och kursplaner. Hon har &ven fordjupat
sig i gallande laroplans kunskapssyn och dess syn pa matematik. Hon kommer fram till att ldrare
forvéantas utfora en undervisning utformad for tidigare laroplaner en undervisning som inte passar
den géllande laroplanen. Vidare diskuterar Lowing spraket i matematikundervisningen. Dar menar
hon bland annat att lararen behover anvanda sig av ett sprak som &r korrekt for amnet. Samtidigt

behover lararen anvanda ett sprak som hjalper elever att forstd matematiken. Hon diskuterar vikten
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av en god undervisningsmiljo dar bra kommunikation &ar en nyckel (L6wing, 2004 s.120).

3.2 Laroplansforskning

Gunilla Svingby (fil lic.) skrev ar 1978 avhandlingen Laroplaner som styrmedel for svensk
obligatorisk skola. Teoretisk analys och ett empiriskt bidrag (1978). | avhandlingen har Svingby
velat synliggora laroplanens roll som ett officiellt verktyg under skolans férandring. Hon har i
avhandlingen bland annat analyserat de funktioner laroplanen fyller och hur l&roplaner for

obligatorisk skola har utvecklats dver tid.

Hela avhandlingen behandlar omraden som gar att stalla i relation till denna uppsats. Svingby
diskuterar svenska laroplaner for obligatorisk skola. Dels ger hon en historisk bild av laroplaner och
dess utveckling. Dels har Svingby jamfort Lgr62 och Lgr69 och har da tittat pa form, innehall och
balans mellan olika delar. Lgr69 var den aktuella laroplanen da denna avhandling skrevs. | denna
jamforelse tittar forskaren pa hur anvisningarna i de olika laroplanerna paverkar larares val av

metod och innehall vid planering av lektioner (Svingby, 1978 5.127-200).

Svingby diskuterar svensk laroplan som styrmedel, fostran och kunskap samt véagen fran osynlig till
synlig styrning. Hon menar att hela avhandlingen har behandlat fragan om vad laroplanen betyder
for undervisningen pa olika sétt. Hon har jamfort undervisningen med officiella mal. Hon har aven
undersokt och beskrivit hur larare uppfattar laroplanen samt deras mojligheter att arbeta med den i
undervisningen. Svingby har dven studerat laroplanens utveckling dver tid. Svingby har kommit
fram till att skolans forandring inte foljer samhallet (Svingby, 1978 5.201-221).

Det har dven skrivits nagra examensarbeten som behandlar just Lgrll. Malin Flygare skrev ar 2011
ett examensarbete med namnet Grundskolans nya kursplan for matematik. En jamférande analys av
den nu radande och kommande kursplanen i matematik. | examensarbetet jamfor Flygare hur den
gamla kursplanen i matematik skiljer sig fran den nya kursplanen i matematik. Dels har hon tittat pa
hur struktur och kunskapsuppdrag skiljer sig at. Dels har hon tittat pa vilken eller vilka syner pa
larande som syns i de bada kursplanerna och om de skiljer sig at. Flygare kommer fram till att
strukturen skiljer sig mellan de bada kursplanerna. Daremot menar hon att kunskapsuppdraget inte
skiljer sig namnvart fran varandra i de bada kursplanerna. Hon menar dock att finns skillnad i hur
kunskapen ska tillagnas. Flygare har till sist kommit fram till att det sociokulturella perspektivet

med den social konstruktivistiska synen pa larande &r de teorier som genomsyrar de bada
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kursplanerna (Flygare, 2011).

Klara Janunger och Pernilla Engman skrev 2010 examensarbetet Genusinnehall i laroplaner: En
textanalytisk studie av Lpo94 och Lgr 11 om just genusinnehall i laroplaner. De gjorde en textanalys
av Lpo94 och Lgrll. | detta examensarbete ligger fokus pa jamstéalldhet mellan konen. | resultatet
kommer Janunger & Engman fram till att i innehallet dar jamstalldhet och kon behandlas finns bade

skillnader och likheter l&roplanerna emellan. (Janunger & Engman, 2010)

Har har jag redogjort for tva avhandlingar som behandlar laroplaner, matematik och sprak. Vidare
har jag kort visat att det nyligen skrivits tva examensarbeten om den nya laroplanen.
Kombinationen l&roplan, amnesintegrering och a@mnesovergripande arbete finns det inte mycket

skrivet om. Nagot som gor denna undersokning relevant.

4. Material

Hér redog0r och beskriver jag mitt empiriska material. Jag redogor dven for de avgransningar jag

gjort i denna uppsats.

4.1 Empiriskt material

Mitt empiriska material & den samlade laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011, forkortas Lgrll. Utifran den har jag gjort en kvalitativ textanalys dar jag
undersokt om l&roplanen dppnar upp for ett dmnesintegrerat arbetssétt.

4.2 Beskrivning av Lgrll

Laroplanen ar samlad och innehdller tre stycken delar. Den forsta delen behandlar skolans
vardegrund och uppdrag. Dar kan vi lasa om skolans grundldggande vérden, att alla elever har ratt
till en likvardig utbildning. Vidare om hur skolan bor arbeta for att elever ska utveckla forstaelse
och medmansklighet. Kapitlet behandlar dven de rattigheter och skyldigheter skolan ska formedla

till eleverna. Till sist tas skolans uppdrag och varje skolas utveckling upp.

Del tva, skolans Gvergripande mal och riktlinjer tar upp normer och varden, kunskaper, elevernas
ansvar och inflytande, skola och hem, évergang och samverkan, bedémning och betyg samt

rektorns ansvar. De flesta delarna tar upp mal medan varje del innehaller riktlinjer. Har forklaras de
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normer, varden samt kunskaper varje enskild elev bor ha utvecklat da grundskolan avslutas. De

rubriker som innehaller mal talar om inriktning i skolans arbete.

Den sista delen innehaller kursplaner for varje enskilt amne samt de kunskapskrav som stalls pa
eleverna i slutet pa tredje skolaret, sjatte skolaret samt nionde skolaret. Fran och med det sjatte
skolaret far eleverna betyg. Detta innebéar att varje betygs kunskapskrav ar preciserat for det sjatte
och nionde skolaret. Kursplanerna tar upp dmnets syfte och centralt innehall. Det centrala
innehallet ar forst uppdelat efter arskurser. Det blir tre uppdelningar. Det vi tidigare kallat lagstadiet,
mellanstadiet och hogstadiet ar nu uppdelat som arskurs 1-3, arskurs 4-6 samt arskurs 7-9. Under
varje arskurs specificeras innehallet. For arskurs tre innebér det till exempel taluppfattning och tals
anvandning, algebra och geometri i matematik. Eftersom kunskapen forvantas och ska stiga i och

med hogre aldrar utvecklas det centrala innehallet for arskurs 4-6 och sedan an mer for arskurs 7-9.

4.3 Avgransning

| analysen av Lgrll har jag valt att avgransa undersokningen till innehallet i laroplanen och tre
stycken kursplaner. Dessa tre kursplaner & Matematik, Svenska samt Svenska som andrasprak. Da
spraket ar viktigt for att skapa forstaelse har jag analyserat hur sprak och matematik kan samverka
genom laroplanen. Vidare har jag &ven avgransat undersokningen genom att undersoka det centrala
innehallet for arskurs 1-3 och kunskapskrav som &r godtagbara i slutet av arskurs 3. Detta gor
analysen mer specifik och riktar sig darmed till larare som arbetar med elever i grundskolans

tidigare ar.

5. Metod

Hér redogor jag for mitt metodval. Jag borjar med en kort redogdrelse om den hermeneutiska
kunskapssynen for att sedan ga in pa metodvalet till just denna uppsats. Dar tar jag dven upp nagra

for- och nackdelar som kan uppsta med metodvalet.

5.1 Hermeneutisk kunskapssyn

Denna uppsats ar skriven inom ett samhallsvetenskapligt forskningsomrade. Inom det
samhallsvetenskapliga forskningsomradet inhamtas kunskap och omvérlden forstas genom

subjektets perspektiv. | arbetet med denna uppsats har jag rort mig inom det hermeneutiska
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kunskapsomradet. Hermeneutisk kunskapssyn bygger sin forstaelse pa empiriska data, tolkning
samt det faktum att forskaren ar en del av undersokningen. Hermeneutiken ar fran borjan en
textanalytisk forskningsmetod och darmed grunden till dagens textanalyser (Thomassen, 2007
s.101)

Thomassen skriver i sin bok Vetenskapsteori och praxis (2007) att Hans-Georg Gadamer ses som
grundare eller fornyare till hermeneutiken (Thomassen, 2007 s.95). Bergstrom & Boréus skriver
aven de om Gadamer i boken Textens mening och makt (2005). Denne filosof och hermeneutiker
menade att varje lasare narmar sig den text de méter med en forforstaelse. Utan forforstaelsen ar det
enligt Gadamer omgjligt att tolka det lasta. Vidare menade Gadamer att vara fordomar ar paverkade
av samhalle, moten, varldsuppfattning, individuella upplevelser, sociala sammanhang och
utbildning. Sprakkunskaper och dven kunskaper om textgenrer som tolkaren forfogar Gver paverkar
fordomarna. Allt detta paverkar sedan tolkningen av den text som ska analyseras. Enligt Gadamer &r
det da via var forforstaelse vi 6verhuvudtaget kan ta till oss, tolka och forsta texter och dess innehall
(Bergstrom & Boréus, 2005 s.24-25).

Enligt Larsen finns det olika forstaelsehorisonter vid textanalys. Dels den forstaelsehorisont
forskaren har. Dels den forstaelsehorisont som ligger till grund till texten. Lasaren av det fardiga
arbetet har ytterligare en forstaelsehorisont vilken denne forstar och tolkar texten genom (Larsen,
2009 s.185). Jag som forskare blir en del av undersokningen. Jag forstar och tolkar Lgrll utifran
den forforstaelse jag har. Till hjalp har jag den teori och tidigare forskning jag redovisat i tidigare

kapitel. Jag & medveten om att min forforstaelse ar med och paverkar det fardiga resultatet.

5.2 Metod

I valet av metod behover ett val mellan kvantitativa eller kvalitativa metoder goras. Genom
kvantitativa metoder syftar man efter att mata och generalisera. Vid kvalitativa metoder ar malet att
fa en djupvaliditet och handlar om att samla in kunskap och forstaelse (Stukat, 2005 s.32). Innan
valet av metod gors ar det viktigt att tdnka igenom vad arbetet ska handla om for att kunna gora sitt
metodval (Larsen, 2009 s.21, 24). Da jag inte planerat att rakna ord eller generalisera laroplanen
véljer jag en kvalitativ metod. Detta da denna uppsats stravar efter en djupare forstaelse och
kunskap. Da mitt empiriska material & Lgrll som jag ska tolka faller valet av metod pa att géra en

kvalitativ textanalys. Enligt Bergstrom & Boréus ingar tolkning i alla former av textanalyser. Detta
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oberoende av vilken textanalys forskaren valjer att géra (Bergstrom & Boréus, 2005 s.23). For att
komma fram till svaren pa mitt syfte och mina fragestallningar har jag genomfort kvalitativa

textanalyser dar jag utifran det hermeneutiska synsattet tolkar texten.

Larsen skriver om fordelar och nackdelar med kvalitativa metoder i boken Metod helt enkelt (2009).
Aven Stefan Stukat namner fordelar och nackdelar i boken Att skriva examensarbete inom
utbildningsvetenskap (2005).

Fordelar med kvalitativa metoder enligt Larsen ar att jag som forskare hela tiden har allt empiriskt
material framfor mig under hela arbetsprocessen. Genom att materialet alltid finns tillgangligt under
hela arbetsprocessen kan forskaren hela tiden ga tillbaka till materialet for att sakra arbetets validitet
och kolla felkéllor (Larsen, 2009 s.27). Inom kvalitativa analyser ar det den djupare forstaelsen for
omvarlden som soks. Enligt Larsen ar den djupare forstaelsen i sig en fordel for manniskan som
individ da den &r en hjalp i livet (Larsen, 2009 s.27). Aven Stukat menar att en djupare forstaelse ar
vad som uppnds genom kvalitativa data och inom det samhallsvetenskapliga forskningsomradet
stravar forskare efter att forstd helheten (Stukat, 2005 s.32). Genom en kvalitativ metod far
forskaren och lasaren en helhetsforstaelse av fenomenet (Larsen, 2009 s.27). Dock &r det inte enbart
fordelar med en kvalitativ metod da en kvalitativ metod ar tidskravande. Ofta &r det stora mangder
material som ska analyseras och bearbetas. Det gar inte heller att generalisera resultatet vilket det
gar att gora vid kvantitativa metoder (Larsen, 2009 s.27). Enligt Stukat har kvalitativ forskning
kritiserats for att vara styrd av forskarens tolkning. Detta da forskarens forforstaelse och livsvarld
paverkar resultatet. Inom kvalitativ forskning ses dock detta som en fordel da forskaren ar en del av

resultatet och vi forstar omgivning och omvarlden genom var forforstaelse (Stukat, 2005 s.32).

Till detta examensarbete foll valet pa att gora en textanalys av Lgrll, grundskolans,
forskoleklassens och fritidshemmets nya laroplan. 1 en textanalys bryter forskaren ned helheten till
mindre delar och undersoker dem. Detta kan géras genom att stélla delarna mot varandra eller
undersoka var del for sig (Hellspong & Ledin, 2005 s.46). Jag undersoker forst varje del for sig for
att sedan stélla delarna mot varandra. Hellspong & Ledin menar vidare att det vid textanalyser ar
viktigt att inte bara lasa igenom texten och tro att det blir en analys av det. Som forskare maste du
sjalv vara med och tolka det du ser och samtidigt behalla helheten (Hellspong & Ledin, 2005 s.49).
Jag har i mitt arbete med att analysera Lgrll last texten flera ganger. Varje gang jag last har jag
forsokt se texten med nya égon for att fa ut mer i texten. Detta gor att jag i min analys kunnat
fordjupa mig mer i Lgrll och se teman och monster.
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Vid en textanalys dar innehallet i texten &r vad som ska analyseras ar det enligt Bergstrom & Boréus
viktigt att tidigt satta sig in i materialet (Bergstrom & Boréus, 2005 s.85). Detta &r nagot jag tagit
fasta pa och satt tidigt i uppsatsarbetet och laste in mig pa Lgrll. Det gor att jag tidigt fick ett
sammanhang och kunde valja hur jag skulle avgransa mig och vad det faktiskt var som skulle
analyseras. Jag analyserar texten i Lgrll i tva steg. | det forsta steget gar jag fran A till O. Jag borjar
analysen fran forsta sidan och foljer Lgrll i kronologisk ordning till det att alla sidor &r
analyserade. De delar jag analyserar i laroplanen &r Skolans vardegrund och uppdrag, Overgripande
mal och riktlinjer och Kursplaner som kompletteras med kunskapskrav. Kursplanerna har jag
begransat genom att fordjupa mig i tre av laroplanens kursplaner. De tre kursplanerna ar Svenska,
Svenska som andrasprak samt Matematik. Jag har dven valt att avgransa mig till syftet och det
centrala innehallet for arskurs 1-3 samt de kompletterande kunskapskraven i analysen av
kursplanerna. DA kursplanerna i Svenska och Svenska som andrasprak har samma upplagg
analyserar jag forst de tva tillsammans. Svenska som andrasprak ar nagot mer utforlig da det
handlar om att ldra sig ett andrasprak. Aven kursplanerna analyserar jag utifran maojligheterna att
amnesintegrera. | dessa delar undersoker jag hur matematik och sprak kan integreras med varandra.
| och med denna analys far jag ett mindre, mer specifikt material att arbeta med. Det materialet
tolkar och bearbetar jag sedan till den resultatanalys du kan l&asa langre fram i uppsatsen. Bergstrom
& Boréus menar att det insamlade materialet maste tolkas och bearbetas utifran arbetets syfte
(Bergstrom & Boréus, 2005 s.86). Nar jag analyserar Lgrll har jag hela tiden aterkommit till mitt

syfte och mina fragestallningar for att inte komma in pa fel spar.

Nar forsta analyssteget ar gjort ar det dags for steg tva, att tolka och bearbeta resultatet. Detta gor
jag genom att stalla dem mot varandra for att finna monster och teman i Lgrll om
amnesintegrering. Larsen skriver i boken Metod helt enkelt (2009) att analys av kvalitativa data
handlar om att hitta monster, se tendenser och hitta exempel (Larsen, 2009 s.104). | kapitlet

Analysresultat redovisas det jag uttolkat ur texten.

6. Analysresultat

I det hér kapitlet redovisar jag min analys av laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet. Jag borjar redovisa det som explicitgérs i laroplanen och kursplanerna om
integrering och amnesovergripande arbete. Darefter gar jag in pa det mer implicita om integrering
och dmnesintegrerat arbete i laroplanen och kursplanerna. Det implicita har jag analyserat utefter

tva teman, sprak samt vardagsliv och samhalle. Spraktemat kommer sig av att det i laroplanen star
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att eleverna ska kunna anvanda det svenska spraket pa ett rikt och nyanserat satt och eleverna ska
dven fa stod i sin sprakutveckling (Lgrll s.13-14). Vidare aterkommer spraktemat i kursplanerna da
det i matematikens kunskapskrav for slutet av ar 3 star att eleverna ska kunna kommunicera delar av
matematiken genom att till exempel beskriva begrepps egenskaper (Lgrll, s.67). Aven i Svenska
och Svenska som andrasprak framhalls det att spraket &r viktigt da det i kunskapskraven bland annat
star att eleverna ska kunna ge och ta muntliga instruktioner (Lgrll, SV s.228, SVA s.245). Det
andra temat, om vardagslivet och samhallet analyserar jag utifran da det i laroplanen aterkommer att
eleverna ska fa sadana kunskaper att de kan klara av att leva och verka i vardagsliv och samhalle,
till exempel star det pa sida 13 i Lgrll att varje elev ska kunna tanka matematiskt och kunna
anvanda det i vardagslivet efter genomgangen grundskola (Lgrll, s.13). Jag borjar med spraktemat
och gar sedan vidare till samhalle och vardagsliv. Dessa teman analyseras i forhallande till

integrering och &mnesovergripande arbete.

6.1 Explicit om amnesintegrering i Lgrll

I det har kapitlet har jag analyserat de mest explicita om integrering och &mnesévergripande arbete i
laroplanen. Med explicit menar jag dar det tydligt star om integrering och amnesévergripande
arbete i Lgrll. Analysen behandlar de avsnitt dar det tydligt star att integrering eller
amnesovergripande arbete pa nagot satt ska vara en del av skolans arbete.

| Lgr 11 finns det nagra delar dar det tydliggors att integrering och amnesovergripande arbete ska
vara en del i skolan. Till att borja med stér det i laroplanens Overgripande méal och riktlinjer pa
sidan 14 att lararen ska planera och utfora sitt arbete sa att eleverna

“far mojlighet att arbeta dmnesdvergripande. ”(Lgrll, s.14)

| det hér citatet uttrycker laroplanen att ett amnesovergripande arbetssatt ska finnas pa skolorna.
Genom att lata olika amnen mota varandra i undervisningen kan detta ske. Ett sadant arbete kan
darmed aven 6ppna for samarbete mellan damneslarare. | laroplanen star det pa sidan 14 att larare
ska samarbeta for att eleverna ska na malen (Lgrll, s.14). De kan tillsammans planera in
amnesovergripande undervisning. Amneslararnas olika behorigheter och kunskaper kan sakerstalla

att alla omraden och viktiga delar tacks in i undervisningen.

Vidare pa sidan 15, aven det i Overgripande mal och riktlinjer under Elevens ansvar och inflytande
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star det att lararen ska “svara for att eleverna far préva olika arbetssatt och arbetsformer” (Lgril,
s.15). Lararen ska sakerstalla att olika satt och former att arbeta pa finns med i undervisningen. Om
lararen planerar undervisningen sjélv eller tillsammans med andra kan undervisningen planeras in i
olika former. Att arbeta &mnesovergripande kan innebéara att lata olika amnen mota varandra. Det
kan aven innebara att lata olika uttrycksformer mota varandra. Olika uttrycksformer ar till exempel
tal och skrift. Aven bild, musik, dans med mera ar olika former att uttrycka sig pd. Om detta star det
i Lgrll pa sidan 10.

”Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet —
som forutsatter och samspelar med varandra. Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for
olika kunskapsformer och att skapa ett ldrande ddr dessa former balanseras och blir till en helhet.”
(Lgrll, s.10)

Och pa sidan 13 dar féljande star skrivet.

"Ldrarna ska strdva efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika

former.” (Lgrll, s.13)

For att kunna mota kunskap i olika former behdver eleverna mota olika arbetssatt och arbetsformer.
Pa sidan 15 i Lgrl1 star det att lararen ska

“svara for att eleverna far préova olika arbetssdtt och arbetsformer” (Lgrll, s.15)

Kunskaper finns precis, som Lgrl1 uttrycker, i manga olika former. Genom att lata elever testa sina
kunskaper genom olika uttrycksformer dppnas dorrar for eleverna att finna sitt eget sétt att bast lara
in ny kunskap pa. Detta da alla inte lar pa samma sétt. En elev lar sig bast genom att lasa medan en
annan behover samtala. En tredje behover illustrera genom att mala eller kanske spela teater. Att
presentera och tillata olika uttrycksformer Gppnar enligt Johnsen Hgines och Sterner & Lundberg
for ett meningsfullt larande. Sterner & Lundberg menar att elever far lattare att organisera sin
kunskap genom att visa den och tala om den (Sterner & Lundberg, 2002 s.25). Johnsen Hgines
menar att eleverna kan organisera och finna kunskapen meningsfull om de far utga fran sina egna
beréttelser i arbetet (Johnsen Hgines, 2006 s.57). | laroplanen framkommer det att varje individ ska

fa mojlighet att testa olika uttrycksformer att presentera sin kunskap pa (Lgrl1, s.10,13,15).

Det &r dock inte bara larare som har ansvarsuppgifter i skolan. Aven rektorn har ansvar. | friga om
24



amnesovergripande arbete och integrering star foljande pa sidan 19 i Lgrl1 om rektorns ansvar

“undervisningen i olika dmnesomrdaden samordnas sa att eleverna fdar mojlighet att uppfatta storre

kunskapsomrdden som en helhet, ”(Lgrll, s.19)

i undervisningen i olika dmnen integrera dmnesévergripande kunskapsomraden, exempelvis miljo,
trafik, jamstalldhet, konsumentfragor, sex och samlevnad samt riskerna med tobak, alkohol och
andra droger” (Lgrll, s.19)

Rektorn har dven ansvar for att personal pa skolan far sddan kompetensutveckling de behover for att
pa ett professionellt satt kunna utféra sina arbetsuppgifter (Lgrll, s.19). En sadan
kompetensutveckling kan, da det handlar om integrering och @mnes6vergripande arbete, innebéra
forelasningar och utbildningar om genrepedagogik och om hur @mnen kan métas i undervisningen.
Aven kunskap om hur ett samarbete mellan larare och olika amnesomraden kan fungera rent
praktiskt blir relevant for att organisera &mnesintegrerad och &mnesovergripande arbete i skolan.

Rektorns ansvar i Lgrll ar att samordna moten mellan olika amnesomraden for att en storre helhet
ska uppfattas ar i stort vad integrering handlar om. En planerad undervisning dar elever far mota
flera olika amnesomraden tillsammans bygger upp en helhetsforstaelse. En forstaelse hur olika
amnen och kunskaper kan samverka, i skolan, vardag, samhalle och arbete. Enligt Gibbons (2010)
blir amnesinlarning och undervisning meningsfull for eleverna genom den storre helheten (Gibbons,
2010). De olika &mnena och de nya kunskaperna far ett ssmmanhang. | laroplanen gar det att utlasa
att det inte bara &r i skolan vi ska ha nytta av dessa kunskaper utan dven i vardagslivet, samhallet
och for framtida utbildningar och yrkesval (Lgrll). Dock ar det viktigt enligt Gibbons(2010),
Johnsen Hgines (2006) med flera att undervisningen gors meningsfull och att eleverna far en helhet

och en kunskap de kan ha med sig hela livet.

Genom rektorns ansvar kan da inte bara en storre helhet uppfattas genom amnesoévergripande arbete
och integrering. Enligt Gibbons (2010), Johansson & Ring (2010) och Johnsen Hgines (2006) blir

kunskapen dven meningsfull for eleverna da de kan satta in kunskapen i en helhet.

I det h&r avsnittet har jag tagit upp det som i Lgrll ar explicit uttryckt om integrering och
amnesovergripande. Det syns att det inte finns nagot storre material skrivet om detta i laroplanen.
Dock ar det skrivna tydligt och 6vergripande. Att rektorn har ansvar for att se till att undervisningen
integreras och blir dmnesovergripande paverkar hela skolan. Skolan ska darmed planera in

undervisning dar integrering och dmnesovergripande arbete ingar. Aven lararna har i uppgift att
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planera amnesdvergripande arbete och eleverna ska fa méta olika former att uttrycka sin kunskap
pd. | enlighet med UIf P. Lundgrens laroplansteori om laroplansnivaer blir laroplanen héar styrd i
enlighet med niva tre (Lundgren, 1983 s.21-22). Da det ar rektorns ansvar samt larares uppdrag att
ge elever mojlighet att arbeta integrerat och &mnesévergripande styrs arbetet till en viss del. Dock ar
det inte styrt pa vilket satt denna undervisning ska utforas. Undervisningen ska enligt laroplanen
anpassas efter de olika individernas behov (Lgrll, s.8). Da alla individer &r olika, larare som elever,
blir inte undervisningen likadan pa alla skolor. Styrning i laroplanen uttrycker alltsa inte hur
undervisningen ska utforas utan den uttrycker istallet vad som bor finnas med i undervisningen.
Detta da det dven i laroplanen star att utbildningen ska vara lika for alla. Oavsett i vilken kommun
du bor i och i vilken skola eleven gar pa ska utbildningen vara likvardig. Det star dven pa samma
sida att utbildningen inte kan utformas pa samma satt da vi alla ar olika individer och utbildningen

aven ska anpassas efter individ (Lgrll, s.8).

6.2 Sprak

I den har delen redogor jag for delar i laroplanen dér integrering och amnesdvergripande arbete
uttrycks mer implicit. Med implicit menar jag att det inte ar tydligt uttryckt att det syftar till
amnesintegrering. Har har jag undersokt integrering och amnesévergripande arbetssatt utifran tva
teman. Det ena temat &r sprak medan det andra &r livet, samhélls- och vardagslivet. Det har avsnittet
behandlar temat om sprak. | laroplanen framgar det att spraket ar viktigt. Viktigt for att klara
kunskapskraven i slutet av arskurs tre i matematik och svenska. Spraket ar aven viktigt for att

kunna leva och verka i samhallet (Lgrll).
I laroplanen pé sida 9 i det forsta kapitlet Skolans véardegrund och uppdrag star det att

"Sprdk, 1arande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika mojligheter att samtala,
lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina méjligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till

sin sprakliga formdga.” (Lgrll, s.9)

Att sprak ar viktigt ar nagot som framhalls i laroplanen. | Lgrl1 blir det synligt att spraket inte bara
ar viktigt for att forsta lararens undervisning eller den text eleven laser. Spraket blir dven viktigt i
till exempel matematiken da det i matematikens kursplan star att eleverna ska utveckla kunskaper
om matematik och sin formaga att kommunicera om matematik i vardag och

matematiksammanhang (Lgrll, s.62).
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I laroplanens Overgripande mal och riktlinjer pa sida 13 star det att alla elever efter att grundskolan
avslutats ”kan anvianda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sétt” (Lgrll,
s.13). Jag vill koppla citatet till det genrepedagogiska arbetssatt jag har tagit upp i min teoridel.
Tanken med ett sadant arbetssatt ar att utveckla spraket parallellt med d&mneskunskaperna. Genom
att spraket utvecklas tillsammans med kunskaper inom ett eller flera amnen lér sig dven eleverna att
anvéanda spraket pa olika sétt i bade skrift och tal. Ett genrepedagogiskt arbetssatt kan anvandas i
skolan for att utveckla elevernas svenska sprak och gora det rikt och varierat i tal och skrift.
Genrepedagogik utvecklar inte bara spraket i svenskundervisningen utan dven i amnesundervisning
(Gibbons, 2010, Johansson & Ring, 2010). Av laroplanen gar det att utldsa att ett amnesintegrerat
arbetssatt ar mojligt i spraksammanhang (Lgrl1).

Fortsatt i 6vergripande mal och riktlinjer har dven lararen ansvar. Lararna ska till exempel samverka
med andra larare for att nd malen planera och utfora arbetet pa sadant satt att eleven »far stod i sin
sprak- och kommunikationsutveckling” (Lgrll, s.14). Stottning ér en viktig del i genrepedagogiken.
For att eleverna ska utveckla sprak och amneskunskaper parallellt kravs att lararen stottar (Gibbons,
2010 s.29-30,185-186). Detta i likhet med laroplanen dar stottning ar en viktig del for elevernas
sprakutveckling. Aven i Svenska (SV) och Svenska som andra sprak (SVA) klargors det att
undervisningen ska starka elevernas tilltro till sitt eget sprakliga kunnande (Lgrll, SV s.222, SVA
s.239). Vidare star det i bada kursplanerna att eleverna ska utveckla sitt sprak och kunna anvanda
det for att tanka, lara och kommunicera med andra (Lgrll, SV s.222, SVA 5.239).

Vi lever i ett samhalle med manga olika kulturer, religionsuppfattningar med mera. | laroplanen gar
det att utldsa att sprak ar viktigt i vart samhalle dar olika tro, generationer och kulturer mots (Lgrll,
5.222, 239). Detta kan tolkas som att samhallet stéller allt hogre krav pd att var sprakliga formaga
fungerar. Vi behover kanna av och anpassa spraket efter situation. | samtal med en néra vén kréavs en
variant av spraket. I skola, pa arbete eller i méte med nya, okdnda manniskor behévs och kravs det
andra varianter i sprakanvandning. Pa en hogskoleutbildning anvénds ofta ett akademiskt sprak som
kanske inte passar in pa gymmet eller i barnens skola. Genom ett genrepedagogiskt arbete lar sig
elever att anpassa spraket efter situation. Detta dd eleverna i undervisningen far mota olika
sammanhang och genrer dar spraket diskuteras, plockas isar och byggs ihop till en helhet
(Johansson & Ring, 2010 s. 14, 25-27). | svenskundervisningen, bade SV och SVA star det pa sida
222-223 (SV) och 239-240 (SVA) att eleverna ska ges forutsattningar att

... formulera sig och kommunicera i tal och skrift...

... anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang...
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.. urskilja sprakliga strukturer och folja sprdkliga normer...” (Lgrll, SV s.222-223, SVA s.239-
240)

| SVA pa sida 240 star det aven att eleverna ska ges mojlighet att utveckla sin formaga att kunna

... vilja och anvinda sprakliga strategier... ”(Lgrll, s.240)

| ett amnesintegrerat arbete far elever majlighet att utveckla spraket och léra sig att anpassa det efter
situation. For att gora inlarningen och undervisning meningsfull integreras spraket med
amnesundervisningen (Johansson & Ring, 2010 s.25-27). | matematikundervisningen framhaller
laroplanen att det matematiska spraket ska utvecklas. Detta sprak ska sedan kunna anvandas i andra
amnen, for framtida utbildningsval och i vardagslivet (Lgrll, s.62-68). Till exempel star det i
Matematikens centrala innehall att eleverna ska kunna beskriva ett objekts position i rummet med
hjalp av lagesord (Lgrll, s.64). | mitt arbete med att analysera kursplanen i Matematik har jag sett
manga delar dar ett fungerande sprak ar nédvandigt. Det blir nddvéndigt att arbeta sprakutvecklande
parallellt med amnesundervisningen. Jag vill nedan med nagra citat fran Lgrll visa hur jag tolkar

att spraket behdvs dven i matematiken och da kan integreras med amnesundervisningen.

“Eleverna ska genom undervisningen ocksa ges mojlighet att utveckla en fortrogenhet med
matematikens uttrycksformer och hur dessa kan anvandas for att kommunicera om matematik i

vardagliga och matematiska sammanhang.” (Lgrll, s.62)

Har syns dven det andra temat jag har analyserat i det har kapitlet. Langre fram i analysresultatet gar
jag djupare in pd hur vardagslivet synliggors i Lgrll. Att kunna kommunicera matematik kraver
kunskaper om det matematiska spraket, det kraver ocksa forstaelse for matematiken. Kunskap hur
ett problem kan losas, hur en utrakning kan goras. Kunskap i matematiska begrepps férhallanden till
varandra och sa vidare. Kunskap i sprak och kunskap i matematik blir nycklar for att kunna

kommunicera matematik. Tva amnen integrerar med varandra, sprak och matematik.

Matematikkursplanens syfte har sammanfattats i nagra punkter pa sidan 63 i Lgrll. En av dessa
punkter ar formulerade pa foljande satt

12

. anvinda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redogéra for

fragestallningar, berdikningar och slutsatser.” (Lgrll, s.63)
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Laroplanen framhaller har att elever inte bara ska kunna rakna matematik, de ska aven kunna tala
om matematik, kunna redogora for hur de utfort en berdkning och kunna dra slutsatser. Har behovs
kunskaper i det matematiska spraket for att klara matematikens syfte. Vidare ska elever aven lara
sig namn pa olika geometriska figurer, till exempel fyrhorning, punkter, linjer, klot och s& vidare
(Lgrll, s.63,67).

Till varje kursplan finns det kunskapskrav. Da jag analyserar kursplanerna till och med arskurs tre
analyserar jag aven delar av de godtagbara kunskapskraven i slutet av arskurs tre. Aven har
tydliggors sprakets betydelse i matematikens kunskapskrav. Detta da det till exempel star att pa

sidan 67 i matematikens kursplan

"Eleven kan beskriva och samtala om tillvigagdngssdtt pd ett i huvudsak fungerande sditt...”

(Lgrll, s.67)

Till hjalp far eleverna ha olika matematiska uttrycksformer till exempel konkret material och bilder.
Vidare ska eleven dven kunna beskriva olika begrepps egenskaper, dven det med hjalp av till
exempel konkret material (Lgrll, s.67). Har far spraket samarbeta med olika matematiska
uttrycksformer. Eleven far majlighet till spraktraning parallellt med matematikundervisning. Har
framkommer det att matematik och sprak kan integreras med varandra i undervisningen genom att
folja Lgrll.

Aven kursplanerna i Svenska och Svenska som andrasprék kan integreras med andra &mnen. Inte
bara genom att amnet behdver spraket utan aven for att spraket behdver amnet for att utvecklas. |
det centrala innehallet for arskurs 1-3 i Svenska star det pa sidan 223 och i Svenska som andrasprak
pa sidan 240 att undervisningen ska innehalla hur en text struktureras med stor bokstav, punkt,

fragetecken och sa vidare. Det star d&ven pa samma sida att

“Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska uppbyggnad och
sprakliga drag. Skapande av texter ddir ord och bild samspelar.” (Lgrll, SV s.223, SVA s. 240)

I min teori om amnesintegrering tar jag upp ett specifikt satt att arbeta @mnesintegrerat. Detta
arbetssatt ar genrepedagogik. | denna pedagogik &r undervisning explicit och olika texters struktur
bearbetas. Malet med denna typ av undervisning ar att lara ut sprakets olika strukturer beroende pa
text och sammanhang parallellt med @mneskunskaper (Johansson & Ring, 2010 s.25-27). Vidare

star det dven i kursplanerna pa sidan 223 (SV) och 240 (SVA) i det centrala innehallet att eleverna i
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arskurs 1-3 ska fa kunskap i Att lyssna och &terberitta i olika samtalssituationer.” (Lgrll, SV
5.223, SVA 5.240). Har behover eleverna lara sig att variera och anpassa spraket efter situationer.
Detta ar dven ett mal i det genrepedagogiska arbetet. Genom att lyssna far eleverna mota spraket i
olika sammanhang. Eleverna far da genom ett genrepedagogiskt arbete metoder for att kunna
anpassa spraket efter situation. Det ar aven ett stort fokus pa olika texter inom genrepedagogiken. |
undervisningen behandlas flera olika typer av texter, till exempel beréttande texter, faktatexter,
instruerande texter. Larare och elever tittar da pa den specifika textens struktur och uppbyggnad. De
hittar kannetecken och begrepp specifika for texttypen (Gibbons, 2010, Johansson & Ring, 2010).

| Lgrll pa sida 223-224 och 240-241 star féljande om berattande texter och praktiska icke

skonlitterdra texter, i laroplanen bendmnt som sakprosatexter.

“Berdttande texters budskap, uppbyggnad och innehall. Hur en berdttande text kan organiseras

med inledning, handelseforlopp och avslutning samt litterdra personbeskrivningar.” (Lgrll, s.223)

“”Berdttande texters budskap, uppbyggnad och innehall. Hur en berdttande text kan organiseras

med inledning, handelsefdrlopp och avslutning. (Lgrll, s. 241)

”Beskrivande och forklarande texter, till exempel faktatexter for barn, och hur deras innehall kan
organiseras.” (Lgrll, SV s.223, SVA s.241)

“Instruerande texter, till exempel spelinstruktioner och arbetsbeskrivningar, och hur de kan

organiseras med logisk ordning och punktuppstallning i flera led.” (Lgrll, SV s.224, SVAs.241)

Alla dessa texttyper omfattas av genrepedagogiken. Noggrant bearbetas varje texttyp i hel- och
halvklass, smagrupper och enskilt. Texttyperna bearbetas bade muntligt och skriftligt. Eleverna far
undervisning i tal och text samt i textens &mne. Genrepedagogiken &r framst framtagen i arbete med
andrasprakselever. Men de forfattare som skrivit om genrepedagogik menar att arbetssattet dven ar
gynnsamt med forstasprakselever (Gibbons, 2010, Johansson & Ring, 2010). For att arbeta med
olika texttyper behover spraket méta olika @mnen som anvands for olika typer av text. Eleverna
behdver mota flera olika typer av faktatext. Detta for att finna begrepp och struktur anpassat for
olika @mnen. Samma sak géller beradttande texter och instruerande texter. Elever behdver se att det
finns skillnader och likheter i uppbyggnad av olika texttyper. De behdver dven se att det finns
skillnader och likheter i lika texttyper. En faktatext om ett djur framstalls inte pa samma satt som en

faktatext om rymden. Vidare innehaller de antagligen inte liknande begrepp. Spraket behdvs alltsa
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inte bara for att lara om amnet, amnet behovs for att lara spraket. Av laroplanen gar det alltsa att
utlasa att spraket kan integreras med andra amnen da eleverna ska mota olika typer av texter, till

exempel faktatexter som da kan handla om nagot skolamne.

Kursplanen i Svenska som andrasprak ar uppbyggd pa samma satt som kursplanen i svenska. | SVA
tillkommer dock nagra punkter da det handlar om andraspraksinlarare. Till exempel ska inte bara
sprakets struktur med stor bokstav, punkt och utropstecken inga i det centrala innehallet som jag
ovan namnt star i kursplanen i svenska. | Svenska som andrasprak ska eleverna aven utveckla
kunskap om hur ord kan bojas och hur meningar byggs upp. Utgangspunkterna ar desamma. Har
behover hansyn tas till att eleverna inte har lart sig svenska forst och darmed behdver extra stod i
spraket. Hur en mening byggs upp ar ofta sjalvklart for en forstaspraksinlarare da det har funnits
med fran sprakutvecklingens forsta borjan. Enligt Gibbons (2010) tar det mellan 5-7 ar for en
andraspraksinlarare att komma ifatt en forstaspraksinlarare. Det ar bland annat darfor det
genrepedagogiska arbetssattet tagits fram, for att utveckla spraket parallellt med &mneskunskaperna.
Déarmed Okar chanserna for andraspraksinlararen att tidigare komma ifatt i sprakinldarningen
(Gibbons, 2010). | Svenska som andrasprak pa sidan 240 tillkommer aven féljande punkt dar fokus

ska laggas i det centrala innehallet av undervisningen.

“Strategier for att lyssna, forstd och muntligt gora sig forstddd i situationer ndr det egna svenska

spraket inte rdcker till. ” (Lgrll, s.240)

Inom genrepedagogiken kan eleverna i sina texter skriva in ord eller meningar pa forstaspraket da
inte det svenska spraket racker till. Pa detta sétt producerar de hela texter. Ordet eller meningen kan
sedan bearbetas tillsammans med klassen eller enbart med lararen. Eleven far forséka forklara med
beskrivande ord vad hon soker for nagot och klassen eller lararen stottar pa vagen och hjélper
eleven att finna ordet, meningen. Finns det elever med samma forstasprak kan de vara till hjélp i
sOokningen efter svenska ordet, meningen eller kanske till och med begreppet. Att skriva ord som

saknas i svenska pa sitt forstasprak fungerar dven det. En helhetsbild gar ofta att uppfatta.

Det star aven i SVA pa sidan 240

“Uttal, betoning och satsmelodi samt uttalets betydelse for att gora sig forstadd.” (Lgrll, s.240)

“Svenska sprdkets uttal i jaimforelse med modersmdlets.” (Lgrll, s.240)

I det svenska spraket kan ord se likadana ut i skrift, hur det betonas avgor ordets betydelse. Det &r
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darfor viktigt att andrasprakselever blir uppmarksamma pa att ord kan ha flera betydelser i
svenskan. Elever behéver aven bli uppmérksamma pa det omvénda, att ett ord pa deras modersmal
kan ha flera betydelser men bara en i det svenska spraket (Lgr11).

I inledningen till SV och SVA star foljande.

"Att ha ett rikt och varierat sprak dr betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhalle dar

kulturer, livsdskdadningar, generationer och spraks méts.” (Lgrll, SV s.222, SVAs. 239)

6.3 Samhalle och vardagsliv

Jag gar nu in pa att det i Lgr11 star mycket om att elever i skolan ska tillgodogora sig sadana
kunskaper att de kan klara av vardagsliv samt att leva och verka i samhéllet. Jag analyserar detta

utifran mojligheterna att &mnesintegrera och arbeta @mnesoévergripande i undervisningen.

| laroplanen framkommer det pa flera stallen att eleverna behéver tillgodogora sig kunskaper som
de kan anvénda sig av i vardagen. Vidare ska eleverna kunna leva i dagens samhélle med hjélp av
de kunskaper och fardigheter de far i skolan (Lgrll). Om detta star det tillexempel i laroplanens
forsta del Skolans vardegrund och uppdrag pa sidan 7 och 9 att

"Skolans uppgift dr att ldta varje enskild elev finna sin unika egenart och ddirigenom kunna delta i

samhdllslivet genom att ge sitt bdsta i ansvarig frihet.” (Lgrll, s.7)

”... frdmja elevernas ldrande for att ddrigenom forbereda dem for att leva och verka i samhallet.
Skolan ska formedla de bestdndiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensram alla i
samhdllet behéver.” (Lgrll, s.9)

Att tillagna sig kunskaper for att klara av att delta i samhallslivet &r nagot det gar att utlasa i flera
avsnitt i laroplanen. Bland annat star det i Svenska (SV) och Svenska som andrasprak (SVA) att
eleverna ska ges mojlighet att utveckla forstaelse for att sattet spraket anvands pa kan fa
konsekvenser. Eleverna ska fa mojlighet att utveckla kunskap om att spraket behéver anpassas efter
situation (Lgrll, SV s.222, SVA s.239). | likhet med det som star i laroplanen stravar
genrepedagogiken enligt Johansson & Ring efter att elever lar sig anpassa spraket utefter situation
och blir medvetna om hur spraket skrivs och talas paverkar mottagarens forstaelse. Vidare menar

forfattarna att genom ett sprakutvecklande arbete i &mnesundervisningen far eleverna méta spraket i
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olika sammanhang. | det sprakligt medvetna arbetet kan en grund byggas for att eleverna ska
tillgodogoras sig kunskapen att anpassa spraket efter situation. Spraket tranas genom att samtala om
amnets specifika begrepp, strukturer och andra kannetecken. Spraket kan tranas ytterligare genom
olika diskussioner dar spraket behover anpassas efter situation. Omedvetet anpassar vi ofta vart
sprak och satt att vara i olika situationer. Dock &r det inte alltid latt att lasa av situationen och elever
ska darfor fa mojlighet att tillgodogora sig sadana kunskaper i skolan (Johansson & Ring, 2010
s5.25-27).

I inledningen till svenska och svenska som andrasprak uttrycker Lgrll vikten av att ha ett rikt och
nyanserat sprak. Pa sida 222 (SV) och 239 (SVA) star féljande

"Att ha ett rikt och varierat sprak dr betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhdlle diir

Kulturer, livsaskddningar, generationer och sprak mots.” (Lgrll, SV s.222, SVAs.239)

Laroplanen namner vid flertalet tillfallen vikten av att eleverna lar sig verka i vart samhalle genom
skolans utbildning. | citatet ovan namns aven att sprakméten sker i samhallet. Elever behéver ges
mojlighet att utveckla kunskaper om hur, nar och var olika sprakliga moten kan ske. Sprak mots
overallt, i skolan, pa arbetet, i affaren och sa vidare. Det ar inte alltid latt att forsta alla dessa
sprakliga moten som ofta ar paverkade av omstandigheter runt omkring. Sa som miljo, kultur och
plats. For andrasprakselever innebar det dven att de behover fa kunskaper om hur sprakets sma
forandringar kan forandra inneborden av det som sags. Vidare i Lgrll pa sida 241 om sprakbruk

star det att andrasprakselever bor fa kunskap om

“Vardagliga ords betydelseomfing och kategorisering i jamforelse med elevens modersmal, till

exempel att flera ord pd ett sprdak motsvaras av ett ord pd ett annat sprdak.” (Lgrll, s.241)

Johansson & Ring menar att vardagsspraket lars in tamligen fort medan spraket som kravs for
amnen tar langre tid att lara sig och kraver enligt forfattarna en specifik undervisning for att
utvecklas. Vidare menar de att varje @mne har ett eget sprak. | ett sprakligt arbete, till exempel
genrepedagogik, ligger fokus pa att gora eleverna uppmarksamma pa ord, begrepp, likheter och
skillnader. Mojligheten att ord och begrepp med olika betydelse eller innebdrd uppmarksammas
okas genom ett arbete dar sprak- och amneskunskaper samarbetar sida vid sida. Eleverna lar sig

aven att anvanda spraket i skola, vardag och samhalle (Johansson & Ring, 2010 s.25-27).

I Lgrll tydliggdrs dven vikten av matematiska kunskaper i vardagsliv och samhalle. Detta blir
33



tydligt i matematikkursplanens inledning och syfte. I inledningen pa sidan 62 star foljande.

“Kunskaper i matematik ger mdnniskor forutsdttningar att fatta vilgrundade beslut i vardagslivets

manga valsituationer och 6kar mojligheterna att delta i samhdllets beslutsprocesser.” (Lgrll, s.62)

| citatet ovan framgar det i laroplanen att det ar viktigt for vara barn och ungdomar att kunna fatta
valgrundade beslut i vardagen och &ven att kunna delta i samhallets olika processer. Vardagsbeslut
skulle kunna vara att jamféra en varas olika pris, klara av sin ekonomi med mera. Vidare om

vardagen star det pa sidan 62 att

“Undervisningen i dmnet matematik ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om matematik

och matematikens anvindning i vardagen och inom olika dmnesomrdden.” (Lgrll, s.62)

Undervisningen behover da kopplas till andra &mnen och vardagslivet. Matematiken kan integreras
med andra d&mnen och kan integreras in i vardagslivet. | vardagen handlas ofta mat. For att handla
mat behdvs kunskaper om hur mycket pengar som finns tillgangligt. Vidare behévs vetskap om var
priset pa en vara star. Kunskap och formaga att anvanda de fyra raknesatten, framforallt subtraktion
och addition, behdvs. Detta for att kunna sékerstélla att inkOpen inte Gverskrider det belopp som
finns tillgangligt. Johnsen Hgines menar att matematiken kan goras meningsfull genom att forankra
detta till elevernas egen vardag. Till exempel genom att handla med nagon vuxen hemma och sedan
far mojlighet att utga fran den upplevelsen i sitt skolarbete. Forfattaren menar att nar eleverna far
berdtta om sina upplevelser i skolan och sedan arbeta matematiskt med sin egen vardag blir
undervisningen och inlarningen meningsfull fér dem (Johnsen Hgines, 2006 s.57). | laroplanen blir
det tydligt att matematikkunskaper behdvs for vardag- och samhallsliv. Matematik kan integreras
med sprak, vardag och samhélle genom att i likhet med Johnsen Hgines teori om att lata elever utga

fran sina egna beréttelser.

Vidare ska eleverna fa kunskap om matematik och dess anvéandning inom olika d&mnen. | ett
integrerat och amnesdvergripande arbete 6verlappar &amnena varandra. | laroplanen star det att larare
ska samverka med varandra for att eleverna ska na utbildningsmalen (Lgrl1, s14). Om amneslérare
samarbetar eller klasslararen planerar for integrering och @mnesovergripande arbete far eleverna
mota matematiken i olika amnen naturligt. Sprakutvecklande arbete gar naturligt in i matematiken
da det i de godtagbara malen for slutet av arskurs tre star en hel del dar eleven ska kunna
kommunicera matematik. Bland annat ska eleverna i slutet av arskurs 3 kunna beskriva ett objekts

plats i ett rum och kunna beskriva geometriska formers egenskaper (Lgrll, s.67-68). Matematik
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finns oftast dverallt runtomkring oss. Vi moter olika former, antal, kénummer, sittplats pa bion och
sa vidare. | ett integrerat och amnesévergripande arbete tas alla &mnesomraden upp. Det tas tillvara
pa det matematiska, pa spraket, pa samhéllet och sa vidare. P4 sidan 62 i Lgrl1 star aven féljande

“"Genom undervisningen ska eleverna dven ges mojligheter att reflektera éver matematikens
betydelse, anvandning och begransning i vardagslivet, i andra skoldmnen och under historiska

skeenden och ddrigenom kunna se matematikens sammanhang och relevans.” (Lgrll, s.62)

| citatet 6ppnar laroplanen upp for ett integrerat och amnesdvergripande arbetssétt. Eleverna ska
genom undervisningen fa forstaelse for att matematiken finns dverallt. Att vi har anvandning av
kunskaperna i vardagsliv och i samhallet. Att matematiken har en lang historia och sa vidare.
Genom ett amnesintegrerat arbete gors undervisningen meningsfull for eleverna da de kan satta in
kunskaperna i olika sammanhang. Genom meningsfull undervisning dar matematiken kopplas till
olika sammanhang ¢kar kunskapen och forstaelsen. I kursplanen for matematik star det en del om
att eleverna ska kunna kommunicera matematik. Till exempel star det pa sidan 62 att

“Eleverna ska genom undervisningen ocksd ges mojlighet att utveckla en fortrogenhet med
matematikens uttrycksformer och hur dessa kan anvandas for att kommunicera om matematik i

vardagliga och matematiska sammanhang.” (Lgrll, s.62)

Kommunicera matematik, detta citat tydliggor sprakets vikt i matematiken och i vardagslivet.
Spraket behovs for att kunna kommunicera. Saknar du ett matematiskt sprak blir det svart att
kommunicera om matematik. Inom ett genrepedagogiskt och @mnesintegrerat arbete laggs stor vikt
pa just sprakutveckling for att framtidens unga ska ha tillrackliga redskap for att klara en allt mer
kravande vardag (Gibbons, 2010, Johansson & Ring, 2010). Framtidens unga ska utveckla
kunskaper i matematik och andra @mnen. De ska med hjalp av dessa kunskaper kunna goéra
genomtankta val i livet som till exempel utbildning, vardagsliv och yrkesval. | kapitlet
Overgripande méal och riktlinjer pa sida 13 star det under kunskaper att alla elever efter

genomgangen grundskola

“kan anvinda sig av matematiskt tinkande for vidare studier och i vardagslivet” (Lgrll, s.13)

| laroplanen framgar det att amnet matematik ar viktigt for saval utbildning, vardag och samhdlle.
Undervisningen har ett syfte att dagens elever ska klara av skola, vardag och samhélle bland annat

genom sina matematikkunskaper. Om dmnet dessutom integreras med sprak och andra amnen finns
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det ett stérre sammanhang och eleverna far en helhet. Det ar dock inte bara matematik och sprak
som behdvs for vidare studier, i vardagslivet och i samhéllet. Andra &mnen &r i laroplanen minst
lika viktiga. Jag har koncentrerat mig pa sprak och matematik i denna uppsats. Har vill jag lite kort
satta ljus pa att &ven andra @amnen behdver sattas in i ett storre sammanhang an i skolan. Alla amnen
behéver bli meningsfulla genom undervisningen och satta in i vardag och samhalle. Pa sidan 13 i

Lgrll star det att alla elever efter genomgangen grundskola

“kan anvanda kunskaper fran de naturvetenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga,

humanistiska och estetiska kunskapsomrddena for vidare studier, i samhdllsliv och vardagsliv”’

(Lgrll, s.13)

| laroplanen &r det aven tydligt att spraket ar viktigt, genom spraket kan amnen kommuniceras. Att
varje elev ska ges mojlighet att utveckla kunskaper for att klara vardagsliv ndmns ofta i laroplanen
och i kursplanerna. Skolans utbildning har ett mal att utveckla elever som kan leva och verka i
samhéllet och ha et gott vardagsliv. Dessa kunskaper ska eleverna fa genom undervisningen. Pa

sidan 7 i laroplanen i kapitlet Skolans vardegrund och uppdrag star det att

"Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och ddirigenom kunna delta i

samhallslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet.” (Lgrll, s.7)

Vidare star det pa sidan 9 i laroplanen att

"Skolan har i uppdrag att 6verfora grundldggande virden och frimja elevernas lirande for att

darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhdillet. ” (Lgrll, s.9)

Ett stort ansvar vilar pa skolans axlar. Varje barn som fods har ratt att fa en likvardig utbildning som
ger forutsattningar for att klara vidare studier, arbete, vardagsliv och verkan i samhallet.

7. Slutdiskussion

Har diskuterar jag mina resultat av analysen i forhallande till min teori och tidigare forskning. Jag
redovisar &ven kort for mina tankar kring vidare forskning inom laroplansforskning,

amnesintegrering och genrepedagogik.
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| det explicita avsnittet av resultatanalysen framgar det att integrering och amnesintegrerat arbete
ska finnas pa skolorna i Sverige. Dels har rektorn det som ett ansvarsomrade, dels ingar det i
lararnas uppdrag. Detta stammer med UIf P. Lundgrens teori om styrning. Han menar att laroplaner
bestar av tre nivaer. Den tredje nivan handlar bland annat om hur laroplanen styr undervisningen
(Lundgren, 1983, s.21-22). | Lgrl1 star det inte att undervisningen ska utformas pa ett speciellt satt
utan Lgrl1l anger riktlinjer for vad som ska finnas med och vad eleverna ska fa méta, utveckla och
tillgodogora sig under uthildningen. Bland annat ska eleverna fa testa pa olika arbetsformer,
daribland amnesdvergripande arbete. Vidare ska de tillgodogora sig sadana kunskaper i
amnesundervisning och sprak att de kan klara vardagen (Lgr11). Laroplanen styr undervisningens
innehall till en viss del da dessa mal finns. Laroplanen styr dock inte hur undervisningen ska
planeras och genomforas. | laroplanen fortydligas det aven att undervisningen inte kan utformas pa
samma sétt i hela landet trots att alla elever har ratt till en likvardig utbildning. Alla ar vi individer,
larare och andra verksamma pa skolorna som elever. Undervisningen behdver anpassas efter
individ, klass och samhalle. | Lgrll menas att mal, riktlinjer, kursplanernas syfte och innehall samt
kunskapskraven ska gora grundskolans utbildning likvéardig. Genom att rektorn har ansvar for att
amnen ska integreras med varandra blir undervisningen till viss del styrd (Lgrll). Dock ar det
viktigt att tanka pa att det finns manga satt att utforma ett amnesintegrerat arbetssatt,
genrepedagogik dar ett satt. Laroplanen styr inte exakt hur undervisningen ska utformas dock styrs
den stdrre helheten genom laroplanen.

Johansson & Ring skriver i sin introduktion till boken Lat spraket bara (2010) att larare var dag
moter elever med olika forutséattningar. Vidare skriver de att larares uppdrag blir att se till att var
och en av eleverna uppnar de nationella malen. Malen ska uppnas i alla &mnen. Ett stort ansvar vilar
pa alla larares axlar. Vidare uttrycker de att malen ska uppnds oavsett tidigare bakgrund och
forkunskaper (Johansson & Ring 2010 s.14-15). Det gar att se att boken de skrivit stravar efter det
laroplanen anger. En likvardig utbildning utformad efter varje individs egna forutsattningar och
behov for att na malen (Lgrll).

Elever ska kunna anvanda det svenska spraket pa ett rikt och varierat satt. Genom genrepedagogiskt
arbete i klassrummet utvecklar elever kunskaper om olika amnen parallellt med att spraket
utvecklas. Enligt Johansson & Ring blir elever genom denna modell medvetna om sprakliga
monster och hur kommunikation fungerar i olika genrer. Att ha kunskap om hur spraket fungerar i
manga olika sammanhang underlattar for elever att lara in pa spraket och att lara sig spraket

(Johansson & Ring, 2010 s.25). Da ett genrepedagogiskt arbete utgar fran bade samtal, diskussion
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och skrivande, i grupp sa som enskilt, tillsammans med mycket stéttning. Bor det vara ett bra
arbetssatt for att na malet att alla elever ska kunna anvanda sig av ett rikt och varierat sprak i
svenskan. Eleverna ska ldra sig att anpassa spraket efter situation. Detta dr ndgot som &ven

tydliggors i laroplanen da eleverna i skolan ska fa stod i sin sprakutveckling (Lgril).

Vidare ska elever utveckla ett matematiskt tankande som de kan ha nytta av i vardagsliv sa som for
vidare studier. De ska dven utveckla sédana kunskaper i 6vriga &mnen (Lgrl1). Aven har kommer
ett amnesintegrerat arbetssatt val till pass. Elever moter nya kunskaper i amnet och forstar dem
genom spraket. De far dven traning i att anvanda dessa kunskaper i vardag och i skola. Allteftersom
eleverna blir dldre 6kar kraven pa kunskap. Har kravs att larare har stora kunskaper i &mnet (Dewey
enl. Hartman 1995) och att undervisningen goérs meningsfull (Johnsen Hgines, 2006, Gibbons,
2010, Sterner & Lundberg, 2002) | ett genrepedagogiskt arbetssatt, dar sprak och amneskunskaper
utvecklas parallellt, 1&r sig elever att arbeta sjalvstandigt och i grupp. Kunskapsinhdmtningen blir
meningsfull och eleverna utvecklar tillit till sin egen férmaga (Gibbons, 2010, Johansson & Ring,
2010). Att det i laroplanen star att kunskapsinhdmtningen ska vara meningsfull stammer med flera
av de forfattare och forskare jag tagit upp tidigare i teoridelen (se bl.a. Johnsen Hgines, 2006,
Gibbons, 2010).

| Elevers ansvar och inflytande i laroplanen pa sidan 15 ska lararen arbeta for att eleverna far préva
pa olika satt och former att arbeta pa (Lgrl1). Genom muntlig och skriftlig traning menar Sterner &
Lundberg att eleverna ges mojlighet i att utveckla spraket och samtidigt dka sin forstdelse och
kunskap i amnet. De far hjalp att organisera kunskapen genom att lara sig olika sétt att uttrycka den
pa (Sterner & Lundberg, 2002 s.25).

Enligt Lundgren ar laroplanen ett dokument dér utbildningens mal och innebdrd anges. Dokumentet
speglar samhallets behov vid den tidpunkt dokumentet ar skrivet. Lgr 11 ska darfor enligt
Lundgrens teori spegla var tids behov. Samhallet star i standig forandring och darfér kommer nya
laroplaner med tiden (Lundgren, 1983 s.21). Lundgren menar att laroplaner paverkas av samhallet
och tid till skillnad mot Svingby som i sin avhandling kom fram till att skolans utveckling inte foljer
samhallets utveckling (Svingby, 1978). I Lgrl1 syns fokus pa att utveckla kunskaper och fardigheter
for att forbereda eleverna for framtiden. Detta i ett samhalle som staller allt hdgre krav. Det framgar

att Lgr1l ar paverkat av det samhaélle vi lever i idag.
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Aven Lowing tar upp ldroplaner i sin avhandling dar hon redogor for olika faktorer som styr
undervisningen i klassrummet. Nagra av dessa faktorer ar laroplan och kursplaner som Lowing
menar att lararnas undervisning formas efter (Lowing, 2004). Forskaren diskuterar &ven l&ararens
sprak vid matematikundervisningen. | laroplanen framkommer det att elever ska utveckla ett rikt
och nyanserat sprak. Det framkommer aven att eleverna ska kunna kommunicera matematik i skola,
vardagsliv och i samhélle. L6wing menar att lararens sprakanvandning i undervisningen ar viktig
for elevernas forstaelse. Spraket behdver enligt Lowing anpassas efter eleven och samtidigt vara

matematiskt korrekt for att eleverna ska forsta matematikundervisningen (Léwing, 2004).

For att tro pa sig sjalv kravs kunskap och forstaelse for amnet. Gibbons menar att manga olika
sammanhang dar krav pa ett fungerande sprak stélls. Genom sprakligt arbete parallellt med amnet
menar forfattaren att spraket utvecklas samtidigt som en forstaelse for det amnesspecifika utvecklas.

Genom forstaelsen véxer tilltron till sig sjalv fram (Gibbons, 2010 5.162-163).

| laroplanen framkommer det att sprak och matematik kan integreras, spraket kan aven integreras

med andra &mnen och for att eleverna ska utvecklas for ett vardagsliv och kunna verka i samhallet.

7.1 Vidare forskning

I skrivandet av den hér uppsatsen har tankar kring hur rektorer och larare arbetar med integrering
och amnesovergripande arbete pa skolorna aterkommande dykt upp. Vidare forskning kan vara att
gd ut i skolorna och underséka hur rektorer genomfor sitt ansvar om integrering och
amnesdvergripande arbete samt hur larare praktiserar @mnesintegrering i undervisningen, att
undersoka hur rektorer och larare arbetar for att flja Lgrll. Genrepedagogik ar dven det nagot som
det kan forskas vidare om. Att undersoka hur ett genrepedagogiskt arbetssatt fungerar ihop med
Lgrll i praktiken. I Inledningen till Johansson & Rings bok Lat spraket bara (2010) star det att en
genrepedagogisk modell dven ar anvandbar i forskolan. Darfor tycker jag aven att det skulle vara
intressant att undersdka hur ett genrepedagogiskt arbete kan laggas upp i forskoleverksamheten. |
inledningen skrev jag om PISA undersékningen 2009s oroande resultat. Intressant vidare forskning
kan aven vara att folja upp om den nya laroplanen forbéttrar elevernas resultat i lasforstaelse och

matematik.

8. Sammanfattning

I den har uppsatsen har jag gjort en kvalitativ textanalys av Lgrll. Jag har undersokt om det gar att
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planera och arbeta med integrerad och &mnesévergripande undervisning utifran Lgrll. Min metod
har varit kvalitativ textanalys da jag har analyserat innehallet i Lgrll. I analysen begransade jag
mig till laroplanens allménna inledande delar samt tre kursplaner, matematik, svenska och svenska
som andrasprak. | varje del har jag analyserat vad det star explicit om integrering och
amnesovergripande arbete. Jag har &ven analyserat det implicita om integrering och
amnesovergripande arbete i Lgrll. Detta gjorde jag utifran tva teman, sprak samt vardagsliv och
samhéllet. Dar sprak utgor en rubrik och vardagsliv och samhalle en rubrik. Att vardagsliv och

samhaélle har en rubrik beror pa att de ofta gar ihop med varandra i laroplanen.

I resultatanalysen kommer jag fram till att det finns lite skrivet explicit om integrering och
amnesovergripande arbete. Dock &r det lilla tydligt och styrande. Rektorn har till exempel som
ansvar att se till att integrering och &mnesovergripande arbete mojliggors i skolan. Jag har kommit
fram till att laroplanen har fyller UIf P. Lundgrens teori om att laroplaner har tre nivaer. Styrningen
av laroplaner ligger pa niva tre (Lundgren, 1983). Jag har konstaterat att det gar att félja laroplanen
och arbeta integrerat och &mnesovergripande. Det &r rektorns ansvar enligt laroplanen att se till att
undervisningen blir integrerad och dmnesovergripande (Lgrll). Det ar dven lararens uppdrag att

lata eleverna fa arbeta amnes6vergripande enligt Lgrl1.

Vidare i resultatanalysen finner jag att integrering och d&mnesovergripande arbete ar implicit mojligt.
| Lgrll &r ofta spraket en viktig faktor da eleverna ska klara av att anpassa sitt sprak efter olika
situationer i vardag och samhélle. | skolan ska elever fa sadana kunskaper de kan behdva och
anvanda i vardagslivet och i samhallet. Eleverna behdéver forsta hur olika @mnen hanger ihop med
varandra. De behdver dven hjalp av spraket for att tillgodogdra sig amneskunskaperna. For att
utveckla spraket behdver de amnesomradena till hjalp for att naturligt méta nya ord, begrepp och
sammanhang. Jag har kommit fram till att ett integrerat och &mnesdvergripande arbetssatt passar bra

ihop med Lgri11.

Mitt syfte var att ta reda pa om det gar att planera och utfora ett integrerat och amnesévergripande
arbete genom att folja Lgrll. | mitt resultat blir svaret att det & mojligt. Det ar till och med styrt
som en del av skolans utbildning under rektorns ansvar. | analysresultatet har jag redogjort vad det
star om integrering och amnesovergripande arbete i Lgrll. Svaret pa min forsta fragestallning

finner du i analysresultatet.
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Min tolkning ar att ett integrerat och amnesévergripande arbetssatt, dar sprak- och amneskunskaper

utvecklas parallellt, &r mojligt genom att folja Lgrll.
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