Sddertérns hdgskola | Lararutbildning med interkulturell profil 210 hp
Examensarbete 15 hp | Utbildningsvetenskap - Avancerad niva |
Hostterminen 2011

Genusperspektiv
vid hoglasning

Fyra pedagogers erfarenheter

Av: Julia Soderhall
Handledare: Lena Lind Palicki




Abstract
By: Julia Soderhall

Autumn term of 2011
Teacher education: University College Sddertérn
Supervisor: Lena Lind Palicki

Title: Gender perspective when reading aloud- Four teachers experiences

This study is conducted from qualitative research with interviews as a basis, where | have interviewed
four teachers from elementary school’s early ages (year 1-3). The aim is to highlight the teacher’s

perspectives and experiences of reading aloud, and how they connect the activity to gender.

The questions at issue that have been answered in this paper are how the teacher’s reflect to gender and
reading aloud in a school environment; do the teacher’s reflect over the gender perspective when
choosing reading aloud literature? When reading aloud, which attributes are important to highlight for
girls and boys according to the teachers? Which books do the teachers consider ”good” gender

literature?

The paper is based on the theoretical grounds of social constructivism, gender as construction, gender
conscious pedagogy and reading aloud. In previous research the focal point has been Kareland’s study
on gender in literature in pre-school, and on how children are being portrayed in children’s literature

today, from a gender perspective.

The teacher’s that have been interviewed in this study all agreed on the fact that reading aloud is a very
important part of education and are used by most teachers on a daily basis. The teacher’s apply the
gender perspective on the choices of reading aloud literature to some extent. Another aspect, such as
which theme the class is focusing on at the moment, often precedes the gender aspect. The teacher’s
were unanimous that there are attributes that should be highlighted for both boys and girls in the classes,
and that this can be done through literature. Attributes the teachers believe boys need to develop are,

vulnerability, care and emotions, while the girls need to get a chance to develop courage and strength.
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8 Kall- litteraturforteckning och bilaga



1 Bakgrund

Mitt intresse for genus uppstod nér jag bdrjade pa lararutbildningen. Begreppet har genomsyrat de flesta
av vara kurser, och har i min mening varit det mest givande att betrakta, analysera och diskutera ute pa

den verksamhetsforlagda praktiken som vi haft.

Det fors idag en debatt om huruvida lasning bor vara en aktivitet for pedagogiskt syfte eller for sjalva
upplevelsen. Lotta Olsson skriver i DN (2008-05-13) att hon anser att bokforlag som ger ut bocker
utifran vardegrunder &r oseriosa, och anser att detta paverkar bockernas kvalité negativt. Olsson (2008-
05-13) menar att bocker som har i syfte att utga ifran vardegrunder ar propaganda och att detta inte ar
skonlitteraturens uppgift (Olsson 2008 Dagens Nyheter). Vidare menar Olsson (2008-05-20) att man ska
lasa alla typer av bocker, aven de som har forlegade kdnsrollsmdnster. Hon menar att man ska l&sa de

for att de &r bra konst och inte for att det & god uppfostran (Olsson 2008 Dagens Nyheter).

Karin Salmson (2008-05-20) skriver i DN att mycket litteratur idag gar forlorad pa grund av att foraldrar
tvingas skapa egna tolkningar av litteraturen vid hoglasningen, da budskapet i boken kéanns forlegat.

Hon menar att om vi ar medvetna om att all litteratur baseras pa varderingar sa ar det var uppgift att
aktivt forhalla oss till dem (Salmson 2008 Dagens Nyheter). Salmson (2008-05-20) accepterar Olssons
pastdende om att vissa forlag anviinder sig av propaganda men menar att “normaliseringsbockerna”
lyfter fram det som hon anser att manga forlag idag tycks ignorera, exempelvis genusaspekten, och att
detta inte behdver betyda att boken tappar sin kvalité (Salmson 2008 Dagens Nyheter). Vidare menar
Salmson (2008-05-13) att det vi laser for vara barn inte far reducera deras utvecklingsmojligheter nér de

skapar sin identitet (Salmson 2008 Dagens Nyheter).

Pa debattsajten Newsmill skriver Hakan Eriksson (2010-04-26) att genuspedagogik missgynnar pojkar i
skolan. Han pastar att pojkar diskrimineras i skolan med denna typ av pedagogik. Vidare anser Eriksson
att regeringen gor fel nar de rekommenderar genuspedagogik i skolorna, och att det maste finnas ett
jamstalldhetsarbete som har en positiv syn pa bada kénen da han menar att genusteorin grundas i en
extrem radikalfeminism som enligt honom har en uttalad negativ syn pa man och det som betraktas som
manliga attribut (Eriksson 2010-04-26). Genusdebatten i skolan, har ofta kretsat kring just den har
fragan, vem det ar mest synd om, pojkar eller flickor. Olofsson (2007) menar att man kan se att pojkar
och flickor &r lika mycket vinnare och forlorare bada tva, fast pa olika satt. Pojkar ar vinnare pa sa vis

att de far fler fragor av pedagogen, fler leenden och storre respons samt att de tar/tillats cirka tva



tredjedelar av talutrymmet i klassrummet. Den negativa foljden for pojkar &r att de far fler tillsagelser dn
flickor. Undersokningar visar att flickor ofta accepterar och tillater att pojkar tar mer plats (Olofsson
2007 s 49-50). Flickorna ses som vinnare under den fria leken, dar far flickorna oftare an pojkarna mer

och fler positiva vuxenkontakter (Olofsson 2007 s 50).

1.1 Jamstilldhet, genus och litteratur i ldroplanen

Aven i laroplanen for grundkolan, forskoleklassen och fritidshemmet lyfts jamstalldhet och genus fram
som viktiga begrepp. Vi kan dven lasa om hur skolan ska arbeta for att motverka traditionella
konsmonster, hur litteraturen i skolan ska varieras sa eleverna far mota litteratur fran olika tider och
kulturer och vikten av att arbeta for en jamstélld skola. I det forsta kapitlet om skolans vardegrund och

uppdrag under rubriken grundldggande vérden kan vi l&sa:

”Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla mé&nniskors lika véarde, jamstalldhet mellan
kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta &r de varden som skolan ska gestalta och férmedla”

(Laroplanen fér grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 s 7 ”Min fetstil”).

Begreppet jamstalldhet skrevs in i skollagen under 1990-talet (Weiner & Berge 2001 s 42). Vi kan i
dagens skollag lasa att skolans utformning ska stdmma Overens med grundlaggande demokratiska
varderingar och manskliga rattigheter sasom alla manniskors lika varde, individens frihet, solidaritet
mellan manniskor och jamstalldhet (Skollagen ur Lararboken 2011/2012 2011, s 48-49).

Begreppet jamstalldhet handlar inte om, som man kan tro ”lika villkor for alla”, begreppet ar smalare an
sa och betonar enbart vikten av lika villkor mellan konen, likvérdiga villkor mellan kvinnor och mén
(Hedlin 2010 s 7). Jamstalldhetsarbete enligt styrdokumenten innebar att skolan ska ta hansyn till fragor
som ror genus och hur detta relaterats till nuvarande skolkoder, bade i verksamheten samt
organisationen (Statens skolverk 1997 s 22). Aven hur undervisningen i verksamheterna ar utformad,
metoder som anvands samt innehall i undervisningen ar aspekter pa vad jamstallhetsarbetet gar ut pa
(Statens skolverk 1997 s 22).

| underrubriken *en likvérdig utbildning”, under skolans vardegrund och uppdrag stéar det att skolan har
ett ansvar att motverka traditionella kénsmonster, och bemétandet flickor och pojkar far i skolan bidrar

till att forma deras syn pa kvinnligt och manligt.



”Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella kdnsménster. Den ska darfér ge utrymme for eleverna att
prova och utveckla sin formaga och sina intressen oberoende av konstillhorighet” (Laroplanen for grundskola,

forskoleklassen och fritidshemmet 2011 s 8).

Skolan har i uppdrag att se varje individ och ge alla elever en mojlighet oavsett kon att utveckla sin
sjalvkansla, sina intressen och anlag, och pa sa vis minska eventuella hinder som kan uppsta for elever
pagrund av deras kon (Statens Skolverk 1997 s 22). De material som anvands i skolan, som larobdcker
och litteratur maste enligt Wedin (2009) givetvis ocksa utga ifran laroplanen och stodja vardegrunder
som innefattar att motverka stereotypa konsmonster. Barnlitteratur lyfts ofta fram som en viktig aspekt
att arbeta med (Wedin 2009 s 70).

Vidare kan vi under rubriken ’skolans véardegrund och uppdrag” lasa att medvetenheten och
delaktigheten i det gemensamma kulturarvet ger eleverna en trygg identitet. I det gemensamma
kulturarvet ses ofta litteratur som en central del att arbeta med i skolan.

”Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som dr viktig
att utveckla tillsammans med formagan att forstd och leva sig in i andras villkor och vérderingar”( Laroplanen for

grundskola, férskoleklassen och fritidshemmet 2011 s 7 ”Min fetstil”)

Under rubriken Syfte for Svenska™ kan vi aven lasa att eleverna ska fa méta samt fa kunskaper om
skonlitteratur fran olika tider och olika delar av vérlden (Laroplanen, forskoleklassen och fritidshemmet
2011 s 222). Att pedagogerna ska ge eleverna chansen till att mota skonlitteratur fran olika tider kan
anses problematiskt ur ett genusperspektiv da de dldre, klassiska folksagorna ofta innehaller forlegade

bilder och framstéllningar av pojkar och flickor (Olofsson 2007 s 70).

| skolverkets allmanna rad kan vi lasa att forestallningar, uttalade eller outtalade om vad som
betraktas som normalt/onormalt ofta &r det som ligger bakom krénkningar och diskriminering i
skolan (Allméanna rad om likabehandling 2009 s 12). Sa har menar man att det forebyggande

arbetet kring krankningar och diskrimineringar kan se ut:

»Samtal, reflektion och varderingsévningar kan medverka till att skapa ett gemensamt forhallningssatt
och &r verktyg for att bearbeta attityder och egna uppfattningar ” (Allménna rad om likabehandling
2009 s 12).



I Skolverkets allmanna rad betonas vikten av att i verksamheterna arbeta och reflektera kring

de radande normer och varderingar som vi alla béar pa (Hedlin 2010 s 29). Nagot som jag anser
gar att koppla till pedagogernas arbete med genus i hoglasningssituationer pa sa satt att det blir
en uppgift for pedagogerna att reflektera och kritiskt granska de forestéllningar om pojkar och
flickor som 6verfors till eleverna via litteraturen, och dérigenom vélja litteratur som motverkar

dessa radande forestallningar.

2 Syfte

Syftet med denna uppsats ar att undersoka fyra pedagogers perspektiv och erfarenheter kring hoglasning

och om/hur de kopplar aktiviteten till ett genusperspektiv.

2.1 Frdgestdllningar

Till syftet kan knytas tre fragestéllningar:

- Hur resonerar pedagogerna kring genus och hoglasning i skolan, tanker pedagogerna pa

genusperspektivet nar de véljer ut hoglasningslitteratur?

- Vilka attribut anser pedagogerna ar viktiga att lyfta fram hos pojkar respektive flickor i

hdglasningslitteratur?

- Vilka bocker lyfter pedagogen fram som “bra genusbocker” och varfor?
2.2 Disposition

Uppsatsen ar upplagd pa sa vis att efter, inledning/bakgrund, beskrivningen av laroplanen for
grundkolan, forskoleklassen och fritidshemmet samt syfte/fragestallningar beskrivs den tidigare
forskning som gjorts inom detta falt. Forst kommer jag kortfattat beskriva genusforskningens
utveckling, genus i barnlitteratur och pedagogens roll inom genusforskningen. Efter detta kommer det
kapitel med teori som visar vilka teoretiska utgangspunkter denna uppsats bygger pa,
socialkonstruktivism, genus som konstruktion, genusmedveten pedagogik samt hoglasning. | kapitel 5

beskrivs den metod jag har anvant mig av for att na mitt resultat samt en beskrivning av materialet i



uppsatsen. Darefter kommer resultatet och analysen i kapitel 6 som sedan f6ljs av en diskussion kring
detta i kapitel 7.

3 Tidigare forskning

Har kommer en genomgang av relevant forskning for uppsatsen. Forst redovisas kortfattat hur
genusforskningen vuxit fram under de senaste decennierna. Efter detta beskrivs hur forskare ser pa barns
utvecklingsprocess genom barnlitteratur och hur pedagoger i tidigare forskning ser pa genusperspektivet
I barnlitteratur. Till sist kommer jag lite kort beskriva pedagogernas roll inom den tidigare forskning

som berdr amnet.

Den forskning som har bedrivits med fragor rérande kon/genus i skola och forskola finns i ett fatal
studier under 1960- och 70-talet, for att gradvis 6ka under 80-talet och framfor allt under 1990-talet
(Tallberg Broman, Rubinstein & Hagerstrom 2002 s 78). Den tidigare forskningen har haft ett mer
inriktat fokus pa flickor, och fa studier har gjorts som belyser pojkar och maskulinitetsmonster (Tallberg
Broman m.fl. 2002 s 135). Den tidigare forskningen visar dven att skolan &r en institution som
aterskapar och vidarefor traditionella konsmonster snarare an motverkar dem (Holm ur Frangeur &
Nordberg 2008 s 117).

| boken Beratta, beratta! en bok om berattandes rum (Brok 2007) kan man ldsa att pojkar valjer att rita
eldsprutande drakar, vapen, monster osv. efter de har fatt hora trollsagor, medans flickor ofta véljer att
rita prinsessor. Detta betraktas av Brok (2007) som ett uttryck for barnens utveckling av det egna konet,
att flickor behover undersdka och experimentera med sina feminina sidor och pojkar med sina
maskulina, for att skapa en trygg konsidentitet (Brok 2007 s 152). Brok (2007) far stod av Brink (2005),
universitetslektor i litteraturvetenskap, som menar att vi bor acceptera att barn, séarskilt i de yngre
aldrarna vill lasa sagor med hjéltar som har samma kon som barnet sjélv, for att utveckla sin
konsidentitet (Brink ur Kareland 2005 s 201). Aven Hallberg (1993) menar att det &r viktigt att variera
typiska flick- respektive pojkboksmanster i barnlitteraturen med motiveringen att det ar pa detta satt

som flickors och pojkars varldar och tankar speglas i klassrummet (Hallberg 1993 s 8)

Elvin-Nowak & Thomsson (2003) menar att uppmuntra pojkar att vara eller bli sa maskulina som
mojligt och flickor sa feminina som mojligt &r ett problem (Elvin-Nowak & Thomsson 2003 s 102). Att

man med detta typ av tdnkande automatisk utgar ifran att maskulina och feminina attribut ar nagot som

9



ar givet, nagot som bara finns, oberoende av faktorer som kultur, historisk tidpunkt och sociala
sammanhang, vilket enligt Elvin-Nowak & Thomsson inte fallet (Elvin-Nowak & Thomsson 2003 s
102). Wahlstrom (2004) anser att det ar nédvandigt att flickor och pojkar far en variation i litteraturen,
for att det ar pa detta satt som barnets sociala kompetens, sjalvfortroende och sjalvkansla byggs upp
(Wahlstrém 2004 s 27). Wedin (2009) menar att bocker som starker stereotypa konsroller ger elever
indirekta erfarenheter som de sedan identifierar sig med, och som skapar tankar hos elever om hur de
sjalva kan agera (Wedin 2009 s 72). Vidare menar Wedin (2009) att det darfor har stor betydelse for
jamstalldhetsarbetet vilken litteratur man valjer ut till verksamheten, och att tyngdpunkten bor ligga pa
att problematisera och diskutera de konsroller som patraffas i litteraturen, sa att ungas forestallningar om

dessa utmanas och vidgas (Wedin 2009 s 72).

| artikeln konstraditionell barnlitteratur ur tidsskriften Genus (2010-03-04) beskrivs
forskningsprojektet, Genusperspektiv pa barn- och ungdomslitteratur i skolan, som avslutades 2004.
Projektets utgangspunkt var att barn och ungdomar paverkas av vad de laser. Lena Kareland,
projektledare for denna forskning berattade i intervjun att litteratur som fanns pa forskolor var véldigt
traditionella, hon menar att de mer moderna béckerna verkar ha svart att na fram till skolorna och att
detta ar synd, da de modernare béckerna ofta ger en mer varierad bild av pojkar och flickor (Grénblad
2010 Genus). Pedagogerna som ingick i projektet tog enligt Kareland inte heller upp genusfragor som en
aspekt pa hur de valjer ut litteratur (Grénblad 2010 Genus). Det visade sig i studien att variationen var
stor fran de pedagoger som arbetar flitigt med jamstalldhetsarbete och genusmedveten pedagogik, och
som hade insikt i att genus ar en konstruktion som dagligen aterskapas i verksamheten, till de pedagoger
som hade svart att forknippa genus till verksamheten 6verhuvudtaget (Kareland & Lindh-Munther 2005
s 103). Majoriteten av pedagogerna i studien sag inte genus som en prioriterad fraga, och
litteraturaktiviteter, litteraturens utformning eller innehall motiverades eller kopplades inte heller till
genus (Kareland 2005 s 103). For vissa pedagoger som ingick studien var det viktigt att visa barnen att
det &r mojligt att 6verskrida de traditionella uppfattningarna som finns, men de flesta pedagoger hade
dock inte tankt pa detta éverhuvudtaget (Kareland 2005 s 111).

3.1 Genus i barnlitteratur

Barnbdcker ar ofta bérare av traditionella kénsmaonster, darfor kravs det att pedagoger utmanar dessa
konsmonster som upptacks i litteraturen (Wedin 2009 s 160). Nikolajeva (2004) har utarbetat en lista pa
traditionella konsattribut som ofta aterkommer i barnlitteraturen. Pojkars attribut beskrivs ofta som
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starka, aktiva, harda, rationella och valdsamma medan flickor ofta beskrivs som passiva, lydiga, milda,
sarbara och beroende (Nikolajeva 2004 s 129).

Samma ménster aterfinns hos kvinnor och mén i barnlitteraturen. Kvinnor/mammor befinner sig nastan
alltid i hemmet medan man/pappor ofta har ett eget liv vid sidan, och séllan syns gora vardagliga plikter
som stadning och disk. Sandquist (1998) menar att huvudpersonerna i barnlitteraturen till storsta del &r
pojkar (Sandquist 1998 s 56-58), vilket dven ar nadgot som Kareland (2005 s 151) framhaller. Vidare
menar Kareland (2005) att de fa flickor som har huvudroller i barnbdcker inte framstélls pa samma sétt
som pojkarna, flickor skildras inte som lika aktiva, starka eller utatriktade (Kareland 2005 s 151). Men
visst finns det undantag, det finns bocker dér pojkar tillats vara svaga och dngsliga och flickor starka och
modiga men dessa bocker syns sallan till i skolans verksamhet (Kareland 2005 s 151). Scheu (1979) gar
sa langt att hon menar att flickor berévas sin utveckling av identifikation, hon anser att flickor i
barnbdcker dr ointressanta, gor mindre spannande saker och skildras som mindre véarda, medan pojkarna

daremot far chans att utveckla kéanslor som varde och betydelse (Scheu 1979 s 98).

Backer som innehaller olika typer av situationer skapar chanser for eleverna att utveckla kunskaper om
olika manniskor och relationer. Eleverna kan dven identifiera sig med karaktérer i bécker som kan
hjélpa eleverna att forsta och uppleva kéanslor (Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius 2006 s 20). Bocker
innehaller ett utforligare och mer forklarat sprak &n i det vi talar. Begrepp som ar nya for eleverna
forekommer ofta i bocker, begrepp som ligger utanfor elevers forstaelse, vilket kan ge upphov till nya
tankar och reflektioner som sedan kan bidra till en hégre grad av intersubjektivitet hos eleven
(Dominkovi¢ m.fl 2006 s 28).

Gannerud (1999) har skrivit en avhandling om genusperspektiv pa larargarning, och menar att det ar
viktigt att lyfta fram lararnas situation i skolan, da hon anser att det har bedrivits alldeles for lite
forskning om lararnas roll (Gannerud 1999 s 2). Ohrn (1990) menar att larare tillbringar mycket tid i
skolan och paverkas av forestallningar och villkor som forsiggar i verksamheterna. Hur larare forhaller
sig till genus, flickor och pojkar grundar sig enligt Ohrn (1990) mycket pa lararnas egna forestallningar
om kén, men dven skolans organisation samt kunskapsinnehallet pedagogerna formedlar (Ohrn 1990 s
16). Som namns ovan saknas genusforskning gallande lararens roll i hog grad. Lararna som &r uttolkare
av laroplaner och kulturproducenter synliggors séllan (Tallberg Broman m.fl 2002 s 91), men &ven
lasning for yngre barn som en social process, saknas det forskning om. I Jénssons (2007) avhandling om
litteraturarbetets mojligheter kan vi i analysen lasa att den gemensamma lasning som sker i klassrummet

gor eleverna till aktiva lyssnare, och att elevernas forstaelsearbete uttrycks genom att de anvéander sina
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erfarenheter for att tolka och forsta texten, som ger eleverna nya perspektiv pa den egna varlden
(Jonsson 2007 s 233).

4 Teoretisk ram

De teoretiska utgangspunkter som genomsyrar denna uppsats ar socialkonstruktivismen, genus som
konstruktion, genusmedveten pedagogik samt hdglasning. Forst i detta kapitel kommer en kort
genomgang av socialkonstruktivism, efter det beskrivs genus som konstruktion, genusmedveten

pedagogik och till sist en beskrivning av héglasning.

4.1 Socialkonstruktivism

Socialkonstruktivismen vaxte fram under slutet av 1900-talet, teorin medférde en relativt ny syn pa det
sociala, pa samhallet, manniskan och spraket. Man bérjade se forstaelse och kunskap som kulturellt och
historiskt foranderliga, samt manniskans uppfattningar om varlden som historiska och kulturellt
specifika. Socialkonstruktivismen stillde sig kritisk till den sékallade fardiga kunskapen” och blev

darigenom en motpol till den positivistiska socialvetenskapen (Tegnér ur Franck 2007 s 133).

| de genusteorier som har socialkonstruktionen som grund ar malsattningen att forsta hur individer
konstruerar kon, teorier som pavisar hur relationer och sociala samspel skapar och formar manniskor.
Kulturen och det sociala &r det som anvéands som verktyg for att konstruera uppfattningar om vad som
anses kvinnligt och manligt (Tegnér ur Franck 2007 s 130). Nya tankesatt gor det mojligt att begransa,
blottlagga och utforska fenomen som man inte har varit uppméarksam pa tidigare, fenomen som
exempelvis genus. Att ett fenomen som genus ses som en konstruktion behdver inte betyda att
fenomenet saknar sannolikhet eller & mindre verkliga (Thomassen 2006 s 206). Att blottlagga vad
konstruktioner byggs upp av, samt vad de lyfter fram och utesluter gor dekonstruktionen. En
konstruktion som skapats har alltid kunnat skapas annorlunda och lyft fram samt uteslutit andra

perspektiv av fenomenet (Thomassen 2006 s 207), vilket dekonstruktionen séger sig att gora.

4.2 Genus som konstruktion

Debatter om vad begreppet genus star for ar central inom genusforskningen (Hamberg & Thurén, 2002 s
9) och det finns en uppsjo av forklaringar pa begreppet. Genusteori forklaras ofta som kunskap om hur
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normer kring kon produceras (Wedin 2009 s 44). Begreppet uppstod i borjan av 1980-talet (Olofsson
2007 s 118) och har som tidigare namnts sin grund i socialkonstruktivismen (Jalmert ur Franck 2007 s
108). Inom human och samhéllsvetenskapen ar utgangspunkten for studier kring genus att framhalla
forestallningar om manligt och kvinnligt, hur dessa kategorier skapas, férandras, uppratthalls samt
gestaltas (Dackman ur Olausson 2004 s 41).

De flesta teoretiker menar att genus star for det sociala konet och att man och kvinnors skilda beteenden
ar en social konstruktion (Olofsson, 2007 s 118). Wedin (2009 44-45), Havung (2000 s 55) och Hirdman
(2003 s 11) anser att genus &r nagot som skapas, en social konstruktion och inte nagot som ar medfott.
Enligt Wedin (2009) ar kon det som star for det biologiska, det som har med kroppen och biologi att
gora (Wedin 2009 s 44-45). Hirdman (2003) ser genus som Gverforda abstraktioner pa manligt och
kvinnligt, och finner darfor att begreppet genus bor anvands istallet for kon, da hon i likhet med Wedin
(2009 s 44-45) menar att kon kan lamna utrymme for tvetydlighet (Hirdman 2003 s 16).

I Hirdmans teori finns ndgot som hon benamner som kdnsmaktsordningen, vilken bestar av tva lagar.
Den ena &r konets isarhallande, att manligt och kvinnligt inte bor blandas och den andra ar hierarki med
mannen som norm, mannen som det normala och allméngiltiga (Hirdman 2007 s 12). Dessa tva lagar
bor ses som ett samhéallsmonster som bestdmmer relationerna mellan kénen (Olofsson 2007 s 31).

En norm kan ses som dolda regler for hur vi bor vara och forhalla oss till varandra. Normen
representerar det som anses vara normalt och ar dolt tills nagon bryter mot den, sa lange alla beter sig
som vi forvéantar oss anser vi att allting &r som det ska, att allting ar i sin ordning och att allting &r
normalt (Wedin 2009 s 43). Normer byggs upp av underliggande varderingar, som kan vara medvetna
eller omedvetna, dessa underliggande varderingar gar att forandra, gransen for vad som anses normalt
och avvikande &ndras igenom tiden (Wedin 2009 s 43). Normer idag séger at oss att flickor ska vara
feminina och pojkar maskulina, men att reda ut vad feminint och maskulint star for &r svarare, da
normer hela tiden andras och skiljer sig fran olika platser och genom olika tider (Elvin-Nowak &
Thomsson 2003 s 25).

Sociologen Raewyn Connell som har publicerat ett antal bocker om begreppet genus framhaller att
genusfragor inte enbart handlar om kvinnor, utan lika mycket om man. Detta kan vara viktigt att papeka
da genusforskningen grundar sig i kvinnorérelsens kamp for jamstalldhet (Connell 2009 s 10). Aven
Connell (2009) framhaller att genus handlar om sociala relationer (Connell 2009 s 24), och inte
uttrycker biologiska skillnader mellan kvinnor och man (Connell 2009 s 25). Vidare anser Connell

(2009) att genus ar ett omrade dar vi moter en hel del l6gner, férdomar och myter. Pastaenden som att
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genusmonster inte ar foranderliga menar Connell &r felaktiga, att personer med dessa typer av uttalanden
helt forbiser den mangfald av olika genusmonster som forekommer i olika kulturer samt bakat i
historien (Connell 2009 s 1).

Att se pa genus som en social konstruktion ar som tidigare namnts konstruktivistiskt inriktat, och menas
att genus bor ses som nagot vi hela tiden gor och skapar i relation till varandra, i olika kulturella och
sociala sammanhang (Dackman ur Olausson 2004 s 41). Detta satt att se pa genus &r vad denna uppsats
bygger pa, att genus ar en social konstruktion som skapas i relationer, och hur dessa sedan uppratthalls
och gestaltas.

4.3 Genusmedveten pedagogik

| delegationen for jamstalldhet i forskolan, kan man lasa om genusmedveten pedagogik, alltsa inte
genuspedagogik (SOU 2006:75) som tidigare varit bendmningen. Anledningen till denna &ndring menar
Olofsson (2007) &r att genusarbetet aldrig kan sta for sig sjalvt, det maste alltid finnas i atanken och
alltid vara integrerat i verksamheten (Olofsson 2007 s 57). Malet med genusmedveten pedagogik &r att
skapa lika villkor for pojkar och flickor, att vara medveten om de traditionella kbnsmonstren som finns,
och arbeta for att motverka dessa (Wedin 2009 s 60). Olofsson (2007) utmarker en bra verksamhet ur ett
genusmedvetet perspektiv pa sa satt att pedagoger ska tillfora, inte ta ifran, att man ska méta barnen dar

de befinner sig samt uppmarksamma och forstarka det som &r positivt hos barnet (Olofsson 2007 s 57).

Olofsson (2007) menar att tillféra och inte ta ifrdn” bor vara utgangspunkten nar genusmedveten
pedagogik utformas. Hon anser att eleverna nér de utformar sin personlighet ska fa tillgang till allt och
inte bara en del (Olofsson 2007 s 59). Om det traditionella séttet ar att beskriva pojkar som starka och
modiga ska detta sjalvklart inte tas bort fran dem, inte heller flickornas karaktarsdrag som mycket
handlar om narhet och omvardnad, snarare bor pedagogerna se till att pojkar och flickor kompletteras

med de egenskaper som inte ses som typiska eller traditionella (Olofsson 2007 s 59-60).

Olofsson (2007) anser att malsattningen for genusarbete gallande flickor bor vara lyfta fram aspekter
som mod och styrka sa att tuffhet blir en del av flickornas identitet, att flickor borjar se sig sjalva som
aktiva personer och som ett subjekt snarare an ett objekt samt att stolthet och sjalvfortroendet hos flickor
ska Oka (Olofsson 2007 s 82-83). Malsattnigen for genusarbete géllande pojkar bor enligt Olofsson
(2007) vara att begreppet pojke utvidgas sa att pojkarnas valmajligheter blir fler i utvecklandet av

14



identiteten, att pojkar far en chans att 6va pa att visa kanslor, satta ord pa och kunna kénna igen sina
egna kanslor samt ge mjuka varlden hogre status samt att sttta pojkarna att visa omvardnad och
omtanke (Olsson 2007 s 94-95).

Vidare menar Olofsson (2007) att pedagoger bor l1ana och lasa fler bocker med flickor i huvudrollen sa
att fordelningen blir lika mellan pojkar och flickor (Olofsson 2007 s 116). Olofsson (2007) talar &ven
om de klassiska folksagorna, och menar att pedagoger idag slits mellan att éverfora det kulturarv som
dessa bocker innehaller och slanga bockerna i papperskorgen, da de ofta innehaller en mycket forlegad
beskrivning pa pojkar och flickor (Olofsson 2007 s 70). Detta kan man enligt Olofsson losa pa sa satt att

man exempelvis byter ut henne mot honom i béckerna (Olofsson 2007 s 70).

4.4 Hogldsning

Braten och Thurmann-Moe (1998) skriver om Vygotskij (1978), forgrundsgestalt till den sociokulturella
teorin, och menar att kdrnan i Vygotskijs pedagogik ar den sociala interaktion som sker i undervisningen
mellan pedagog och elev (Braten 1998 s 118). Genom hdglasningen far barn en nara kontakt med vuxna,
en kontakt som barn behodver for att utvecklas (Dominkovi¢ m.fl. 2006 s 8). Dominkovi¢ skriver att
Vygotkij anser att det &r samspelet mellan manniskor som ar det viktiga, da det &r i samspelet som
individens utvecklingspotential kommer till uttryck. Dominkovié menar aven att \Vygotskij framhaller
spraket som en viktig aspekt for manniskans utvecklande av tankandet, spraket bade genom tal och i
skrift. Detta ar centralt &ven under hdglasningssituationerna (Dominkovi¢ m.fl. 2006 s 8). Det &r genom
spraket som méanniskan tillagnar sig kunskap, men det ar aven vart redskap for att uttrycka kanslor,
varderingar, idéer, tankar mm. (@zerk ur Braten 1996 s 82-83) Genom spraket forstar vi varlden och
diskussioner som fors mellan manniskor, via spraket formar var forstaelse av livets skeenden (Edlund,
Erson & Milles 2007 s 20). Det ar aven genom sprak som genus kommer till uttryck, genom pedagogers
uppmuntringar, miner, bekraftelser, avstandstagande mm starks den kulturella normen som finns, samt
den individuella identiteten hos eleverna (Edlund m.fl. 2007 s 38).

Hoglasning kan ses som en aktivitet dar nagon laser hogt ur en text/bok medan andra lyssnar (Prage &
Svedner 2000 s 12). Detta kan ses som problematiskt, da hoglasning uppfattas som en
envagskommunikation, blir det svart att fora en diskussion eller ett samtal om boken med eleverna som

ar givande for alla, da eleverna skapar olika associationer till den lasta boken (Dominkovi¢ m.fl. 2006 s
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132). Detta ar pedagoger ofta medvetna om, och valjer ofta att diskutera eller samtala om boken nér
aktiviteten ar avslutad (Dominkovi¢ m.fl. 2006 s 132).

Denna uppsats utgar ifran att hoglasning ar en aktivitet dar pedagogen laser hogt for eleverna
(Dominkovi¢ m.fl. 2006 s 10). I likhet med Vygotskijs tankar bygger uppsatsen pa att interaktionen
mellan pedagog och elev &r ytterst viktig. Uppsatsen utgar aven ifran att det som pedagogen laser for
eleverna ar barnlitteratur, och att det &r pedagogen sjalva som valjer ut vilken litteratur som ska ldsas
under aktiviteten. Barnlitteratur kan ses som den litteratur som &r skriven for barn, och som &r

marknadsford och utgiven med barn som publik (Nikolajeva 2004 s 15).

5 Metod och material

Denna uppsats bygger pa den kvalitativa forskningsmetoden, dar jag har intervjuat fyra pedagoger som
arbetar i arskurs 1-3, som aven bendmns som grundskolans tidigare arskurser. I detta kapitel kommer
forst en kort redogorelse for likheter och skillnader mellan kvalitativa och kvantitativa metoder, for att
klargora varfor jag valde den kvalitativa. Efter detta kommer beskrivningar pa for och nackdelar med
intervjuer, och varfor jag har valt att anvdnda mig av dessa. Efter det kommer jag att beskriva hur jag
har analyserat materialet i uppsatsen. Jag kommer &ven att beskriva materialet, med en kort presentation
av informanterna. Darefter kommer en Kritisk diskussion kring tillforlitligheten av materialet, och till

sist en beskrivning pa hur jag har forhallit mig till de forskningsetiska principerna.

5.1 Kvantitativa och kvalitativa metoder

| kvalitativa metoder ar man ute efter att fa fram de egenskaper som de undersokta personerna har, data
man far fram med kvalitativa metoder kallas dven mjukdata och informationen man far sags vara
djupare an den man far med kvantitativa metoder. Det man vill na ar forstaelsen av ett fenomen (Larsen
2007 s 22), vilket var det jag ville fa fram med mina intervjuer, forstaelsen av pedagogernas syn pa
hoglasning kopplat till genus. De kvantitativa metoderna anvands for att mata. Man méater manga
enheter, det vill saga manga personer, men far inte ut lika mycket information hos enheterna som i den
kvalitativa metoden (Larsen 2007 s 24).
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5.2. Intervju som metod

Intervjuer ar en av det mest anvanda metoderna for att fa fram information om méanniskors erfarenheter,
forhallningssatt och uppfattningar (Gannerud 1999 s 40). Man vill at en djupare forstaelse av en annan
manniskas livsvarld. Begreppet livsvarld myntates av Edmund Husserl, och beskrivs som subjektets
perspektiv, s som varlden framstar for subjektet i den praktiska hanteringen av tingen i dagliga, och
mellan manskliga aktiviteter (Thomassen 2007 s 93). For att fa ner pedagogernas exakta ord har jag
anvéant mig av en diktafon, dels for att undvika misstolkningar och dels for att kunna vara mer

narvarande under intervjuerna, och inte behdva fokusera pa att skriva ner allting som sags.

Dalen (2008 s 13) menar att lyssna ar skapande processer, vilket har varit min position under de
intervjuerna jag har gjort till uppsatsen. Detta gar att koppla till Gadamers (1984) syn pa den sa kallade
forforstaelsen, Gadamer menar att i motet med andra manniskor intraffar en relation och ett samspel dar
aven forskaren blir deltagare av det som sker och ségs (Thomassen 2007 s 97). Larsen (2007) redogor
for ’kontrolleffekten” inom kvalitativa metoder och intervjuer, som menas att forskaren sjalv kan forma
eller paverka intervjun, det kan bli sa att informanten svarar det som hon/han tror att forskaren vill hora
(Larsen 2007 s 27).

Intervjuerna i denna uppsats har gjorts utifran en sa kallad intervjuguide (se bilaga). En intervjuguide
ska innehalla teman och fragor som &r centrala for uppsatsens syfte (Dalen 2008 s 31). Larsen (2007)
menar att intervjuguiden bor ses som en checklista for att sakerstalla att alla fragor/teman som ar
relevanta for syftet har tagits upp (Larsen 2007 s 84). | intervjuguiden kan man utga ifran
omradesprincipen, som menas att forskaren borjar med att stalla fragor som ligger lite utanfor
karnomradet, fragor som ar mindre laddade for att senare i intervjun ta upp de fragor som kan ses som
mer laddade eller kénsliga (Dalen 2008 s 31). Vilket var det sétt som jag gick till vaga, i utarbetandet av
intervjuguiden. Intervjuer kan bli en kanslig situation for informanten, kénsligare &n att svara pa ett
frageformulér och som forskare kan man inte vara helt séker pa att svaren man far ar helt sanningsenliga
(Larsen 2007 s 27).

Denna uppsats baseras pa nagot som Larsen (2007) kallar, ostrukturerade intervjuer. Dar &r det

meningen att informanterna ska fa tala sa fritt om @mnet som mojligt, forskarens uppgift blir att fora

diskussionen tillbaka till de relevanta fragorna/samtalsamnena, om detta s& behdvs (Larsen 2007 s 84).
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5.3 Analys av intervjuerna

Analysen av intervjuerna i uppsats ar gjord utifran en sakallad ”Innehallsanalys”. Analysen gar ut pa att
forskaren identifierar monster bland de intervjusvar hon/han har fatt for att fa fram samband och
gemensamma drag mellan svaren, aven skillnader bland svaren &r nagot man letar efter (Larsen 2007 s
101). I genomférandet av analysen har jag sokt efter centrala teman som sedan utgjorde rubrikerna i min
analys. Jag har dven sokt efter liknande citat bland pedagogerna for att pavisa de samband jag funnit
bland svaren och hur jag uppfattar att de hanger ihop samt hur de skiljer sig. I uppsatsen har jag dven
anvant mig av Nikolajevas (2004) lista 6ver typiska attribut for pojkar och flickor som ofta aterkommer
i barnlitteraturen. Pojkars attribut beskrivs ofta som harda, kanslokalla, oberoende, aktiva och starka
medans flickor beskrivs som mjuka, milda, sarbara, lydiga, omtanksamma och beroende (Nikolavjeva
2004 s 129). | analysen anvander jag mig av Nikolajevas (2004) beskrivningar pa dessa attribut for att
jamfora hur informanterna i denna uppsats ser pa pojkar och flickor i hoglasningsbocker, om deras satt
att beskriva pojkar och flickor i hoglasningsbdckerna stammer dverens med Nikolajevas (2004) satt att
beskriva dem. Jag utgar daven ifran Olofssons (2007) och Wedins (2009) beskrivningar av vad
genusmedveten pedagogik gar ut pa, hur de ser att denna pedagogik bor anvandas i skolan, samt vad
som bor lyftas hos pojkar och flickor genom denna pedagogik. For att sedan jamfora deras beskrivningar
med informanternas. For att se om pedagogerna ar inforstadda med vad genusmedveten pedagogik
innebar, och om de arbetar med att utveckla de attribut och formagor som Olofsson och Wedin menar att

pedagogerna bor.

5.4 Materialet

Jag valde att intervjua pedagoger som arbetade i arskurserna 1, 2 och 3. Min erfarenhet ar att hoglasning
ar en aktivitet som ar vanligt aterkommande i lagstadiet och ville darfor intervjua pedagoger fran just
dessa arskurser. Nar man anvander sig av kvalitativa intervjuer ar valet av informanter en viktig aspekt
att ta hansyn till. Fragor man enligt Dalen (2007) bor stalla sig sjalv ar, vem ska intervjuas, hur manga
och pa vilka kriterier de ska véljas ut (Dalen 2007 s 54).

Jag valde att intervjua fyra pedagoger till denna uppsats, fyra pedagoger som alla var kvinnor i 50 ars-
aldern och arbetade pa olika skolor runt Stockholmsomradet. Anledningen till att jag inte anvande mig
av fler informanter var den begransade tid som fanns till att skriva uppsatsen pa. Enligt Dalen (2007) ar
intervjuer &r en tidskravande process, och att man av den anledningen inte bor anvanda sig av for manga

informanter, dock maste det insamlade materialet vara tillrackligt barande for tolkning och analys
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(Dalen 2007 s 53-54), vilket jag ansag materialet jag fick in var. Med tron om att genusarbetet ser olika
ut och skiljer sig i omfattning pa olika skolor valde jag att intervjua pedagoger som inte arbetade pa
samma skola, for att f en mer nyanserad och en eventuellt mer varierad bild av arbetet med genus
kopplat till hoglasning samt sékerstélla att mig om att synen pa genus och héglasning inte var begransad

till en skola.

5.4.1 Presentation av informanter

Har kommer en kort presentation av pedagogerna som har deltagit i uppsatsen. Jag har valt att dépa
pedagogerna efter den ordning som jag intervjuade dem, Pedagog 1, Pedagog 2, Pedagog 3 och Pedagog
4,

5.4.2 Pedagog 1

Pedagog 1 arbetar pa en mellanstor skola soder om Stockholm. Omradet ses som ett medelklassomrade
dar elever till storsta delen har svenska som modersmal, i skolan gar det elever fran forskolan upp till
arskurs 5. Pedagog 1 har arbetat i grundskolan i 15 ar och har tidigare arbetat inom
forskoleverksamheten och har inte ndgon annan yrkeserfarenhet an skola/forskola. Just nu arbetar

pedagog 1 i en ak 3.

5.4.3 Pedagog 2

Pedagog 2 arbetar pa en mellanstor skola séder om Stockholm. Aven detta omrade kan ses som ett
medelklassomrade och skolan bestar av elever som till stérsta delen har svenska som modersmal. Skolan
bestar av ca 500 elever. | skolan gar elever fran forskolan till arskurs 9. Pedagog 2 har arbetat i
grundskolan i 15 ar och har tidigare arbetat som fritidspedagog, for tillfallet undervisar hon i en blandad

klass med elever fran &k 1,2 och 3.

5.4.4 Pedagog 3

Pedagog 3 arbetar pa en skola soder om Stockholm. Omradet dér pedagog 3 arbetar ligger i ett mer
mangkulturellt omrade och har manga elever med andra modersmal &n svenskan. Ca 20 olika sprak
representeras pa skolan, som har ca 600 elever. Pedagog 3 har arbetat i grundskolan i 10 ar fran och till

och ar utbildad grundskolepedagog samt specialpedagog. For tillfallet undervisar hon i en ak 1.
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5.4.5 Pedagog 4

Pedagog 4 arbetar pa en skola séder om Stockholm. Omradet déar Pedagog 4 arbetar liknar pedagog 3s,
ett mangkulturellt omrade och en skola med ett stort antal elever som har ett annat modersmal &n
svenska. | skolan gar elever fran forskoleklass upp till arskurs 6. Pedagog 4 har arbetat i grundskolan i

25 ar, och ar utbildad forskole- samt grundskolepedagog, just nu undervisar Pedagog 4 en ak 1.

5.5 Kritisk diskussion av tillforlitlighet

Det vanligaste inom forskningen i detta omrade ar att kvinnor forskar om kvinnliga pedagoger (Tallberg
Broman m.fl. 2002 s 79) och denna uppsats kommer inte att vara ett undantag. Alla mina informanter ar
kvinnor i 50 ars alder, vilken innebér att blir deras perspektiv som gestaltas/tolkas i uppsatsen, svaren
och slutsatsen hade kunnat fa en annan utgang om pedagogerna var man i 20 ars alder, vilket kanns
viktigt att poangtera.

Jag kan inte med all sakerhet sdga att mitt deltagande under intervjuerna som gjorts till denna uppsats
inte har paverkat slutresultatet, dock har min medvetenhet om “kontrolleffekten” som pévisar att
informanterna kan paverkas av forskarens deltagande, och svara sa som hon/han tror att forskaren vill
hora (Larsen 2007 s 27) gjort att jag under mina intervjuer inte tagit sa stor plats, inte heller visat min
standpunkt i vad som har sagts, eller lagt ndgon vardering i vad informanten har sagt. Antalet pedagoger
som intervjuats till denna uppsats ger inte heller en rattvis bild inom omradet och ar inte heller en
generell bild av vad alla pedagoger anser om hoglasning/genus. Hade antalet pedagoger vart dubbelt sa
manga hade trovardigheten av resultatet blivit storre. Dock valde jag att inte intervjua pedagoger fran
samma skola for att sakerstalla mig om att pedagogerna inte arbetade utifran samma genusarbete.

Uppsatsen ger med andra ord bara en inblick i pedagogers syn pa hoglasning kopplat till genus.

5.6 Forskningsetiska principer

Nar jag skickade ut mina intervjuforfragningar, sa tog jag dven upp de forskningsetiska principerna som
ar, Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet samt Nyttjandekravet. Har kommer en

kort redogorelse for vad dessa krav innebar och hur jag har forhallit mig till dessa.
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Informationskravet

Med informationskravet menas att forskaren ska informera sina informanter om villkoren som géller for
deras medverkan. Informanterna ska fa information om att deltagandet &r frivilligt och att de inte
behover delta om de inte vill, de ska dven fa information om att de har ratt att avbryta sin medverkan nar
som helst (Vetenskapsradet 2002 s 17). Denna information har mina informanter fatt i forvag via mail

och aven direkt innan intervjuerna har gjorts.

Samtyckekravet

Med detta krav menas att informanten har ratt att bestamma 6ver sin medverkan. Forskaren ska inhamta
samtycke av sina informanter, detta krav blir extra viktigt nar informanterna &r under 15 ar, da behovs
samtycke av vardnadshavare (Vetenskapsradet 2002 s 9). Detta ar inte ndgot jag har behovt tagit hansyn
till i uppsatsen, da alla mina informanter ar 6ver 15 ar. | samtyckeskravet ingar aven att informanterna
ska fa information om att de har ratt att bestimma om, och hur lange, och pa vilka villkor de ska delta,
och att de far avbryta sin intervju utan nagra negativa féljder. Skulle informanten vélja att avbryta
intervjun far inga paverkningar eller patryckningar tillkomma (Vetenskapsradet 2002 s 10). Detta &r

nagot som jag sjalvklart tagit hansyn till.

Konfidentialitetskravet

Jag tog aven upp konfidentialitetskravet med mina informanter, de fick information om att deras riktiga
namn inte skulle férekomma i uppsatsen, att det inte skulle ga att spara varken pedagogerna eller skolan
de arbetar pa. Detta ar extra viktigt om uppsatsen innehaller etiskt kansliga uppgifter, for att

utomstaende personer inte ska kunna komma &t uppgifterna (Vetenskapsradet 2002 s 12).

Nyttjandekravet

Nyttjandekravet innebar att materialet som anvands i en uppsats, bara ar till for uppsatsen och dess syfte
(Vetenskapsradet 2002 s 17) . Efter uppsatsen ar klar kommer all information om informanterna och alla

intervjuer forstoras, &ven denna information har jag gett mina informanter.
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6 Analysresultat

Analysen ar uppbyggd av olika teman som jag funnit i mina intervjusvar, som har utgjort rubrikerna i
analysen. Jag borjar med att redogéra for hur pedagogerna ser pa hoglasning for att sedan beskriva hur
de ser pa begreppet genus och hur de tanker kring genusperspektivet i litteraturen. Darefter kommer jag
att redogora for pedagogernas syn pa flickor och pojkar och deras framstéllning i litteraturen, vilka
attribut som pedagogerna anser viktiga att lyfta fram for de bada kénen, och till sist kommer exempel pa

bocker som pedagogerna sjalva har anvant sig av, som de anser har gynnat genusperspektivet.

6.1 Pedagogernas syn pd hégldsning

I alla intervjuer som har gjorts till denna uppsats ses hdgladsning som en viktig del av undervisningen,
alla pedagoger som deltagit anvander sig av hoglasning i klassrummet, de flesta varje dag. Att ge
eleverna tillgdng och kunskap till att skapa egna bilder till texten, ldra sig ”ldsa mellan raderna”,
utveckla ordforrad, diskutera, reflektera samt fanga elevernas intresse till fortsatt lasning ar det som
pedagogerna uttrycker som det mest centrala inom hoglésningen ur ett pedagogiskt perspektiv. Samtliga
pedagoger menar att eleverna uppskattar denna typ av aktivitet, och upplever att eleverna vill att
pedagogerna ska lasa hogt for dem. Pedagogerna ser pa hoglasning som en aktivitet dar pedagogen laser

hogt for eleverna, och att det ar de sjalva som véljer ut litteratur till aktiviteten.

Pedagog 1 anser att det ar jatteviktigt med hoglasning, att pedagoger maste kunna lasa beréattelser pa ratt

satt, sa eleverna far olika nyanser pa ord, och utvecklar sitt ordforrad.

”Jag tycker att det ir jitteviktigt med hoglasning, jag tycker att barn maste fa bra berattelser, och den vuxne maste

kunna lasa en beréattelse pa ratt satt si att eleverna far nyanser och forstér ord, och vad de liser” (Pedagog 1)

Pedagog 2 betonar vikten av att anvanda hoglasning bade som ett pedagogiskt verktyg samt for att ge
eleverna insikt om att bocker ér njutbara, upplevelseldsning” som Pedagog 2 bendmner det. Denna

upplevelselasning ar viktig da den kan motivera och bidra till att starka ett lasintresse hos eleverna.
“Det ir jatteviktigt med hoglasning, det ska finnas med varje dag. Det ska vara bade som upplevelselasning, typ

att man laser en bok som eleverna verkligen tycker om, och sen som utbildande lasning dér man verkligen véljer

ut nagon speciell saga” (Pedagog 2)
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Pedagog 3 anser &ven hon att hoglasning ar en mycket vikig del av undervisningen och att det blir
skolans uppgift att lyfta fram litteraturen, da hon ser att elever idag hellre sitter framfor datorn &n att lasa

bocker.

”Att det ar jatteviktigt, eftersom de kanske blir sa att barnen inte laser s& mycket hemma pagrund av att det ar
datorer och Ipads. Da kanske det blir skolans sak att halla fram bockerna och lasa, pappersbockerna skratt”
(Pedagog 3)

Pedagog 4 instammer med Ovriga pedagoger om att hoglasningen &r en central del av litteraturarbetet i
skolan och framhaller att det mest centrala med hoglasningen ar att lyfta fram de bocker dar eleverna
kan kanna igen sig, och diskussionerna med eleverna efter att ha last en bok, da det ar genom dessa som

elevernas tankar och funderingar kommer till uttryck.

Jag tycker att det ar jatteviktigt. Jag tycker att det ar viktigt att barnen pa nagot satt kanner att igen sig i det man
laser, att de kan fundera utifran sig sjalva, tankarna och funderingarna, diskussionerna som kommer, det &r

jatteviktigt” (Pedagog 4)

Samtliga pedagoger anvénder hoglasning i ett pedagogiskt syfte. Pedagogerna valjer ofta ut litteratur till
hoglasningen beroende pa det tema som klassen har for tillfallet, men menar aven att héglasningen ska
vara en upplevelse for eleverna, ett tillfalle dar de kan koppla av och njuta av den berattelse som

pedagogerna laser for dem.

6.2 Pedagogernas syn pd genus

Begreppet genus forklarades olika av pedagogerna, men nagot som var genomgaende for samtliga var
att de kopplade genus till jamstalldhet pa ett eller annat satt. Pedagog 1 sag genus som en
vardegrundsfraga, och att flickor och pojkar ska kunna géra vad de vill, oavsett kon. Vidare menar
Pedagog 1 att genusperspektivet bor ses som ett satt att se pa pojkar och flickor som jamlikar, att alla
elever oavsett kon ska fa chans till att utvecklas, bli sa bra som mojligt pa det de vill, och att konet inte
ska utgora nagot hinder. Detta stimmer val dverens med Olofssons (2007 s 59) syn pa en bra
genusmedveten pedagogik, som gar ut pa att pedagogen ska arbeta for att ge eleverna allt, inte bara en
del. Eleverna ska kompletteras genom att pedagoger exempelvis lyfter fram attribut som inte ses som

typiska for pojkar och flickor, sa att eleverna far tillgang till allt nar de utvecklar sin identitet (Olofsson
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2007 s 59-60). Att manliga och kvinnliga attribut inte ar nagot som vi fods med, utan nagot som skapas i

sociala relationer (Olofsson 2007 s 118) var aven den uppfattningen som alla pedagoger hade.

”FOr mig ar det sa att alla ska kunna gora det man vill och det man kan, oavsett om man é&r kille eller tjej och man
ska... dina asikter ska varderas ... jag tycker att det &r en vardegrunds fraga det har med genus, jag menar alla ska

tas pa lika stort allvar” (Pedagog 1)

Pedagog 2 forklarade genus som det som bendmns som manliga och kvinnliga epitet
”ja, kvinnligt/ manligt, epitet for kvinnligt manligt, pojkar/flickor, jamstalldhet, jimlikhet” (pedagog 2)

Pedagog 3 hade inte funderat sa mycket kring innebdrden av genus, men menar att hon forsoker se

eleverna som eleverna och inte lagga nagon vérdering i det.

”Ja, jag vet inte riktigt om... om jag har ténkt det sa, kanske borde ténka pé det men... jag forsoker iallafall att

tanka att, eleverna ar eleverna och lagger inte nagon vardering i det s3” (Pedagog 3)

Pedagog 4 kopplade genus till jamstélldhet pa sa satt att hon menade genus borde ses som att flickor och
pojkar ska behandlas lika, och att man ska komma ifran det traditionella sattet att se pad pojkar och

flickor.

”Ja, att pojkar och flickor ska behandlas lika och komma ifran det hér traditionella konstankandet, vad som &r

flickigt och vad som é&r pojkigt och... ja” (Pedagog 4)

Pedagog 4 kopplade genus direkt till litteraturarbetet och menade att genusarbetet i hennes klass ser ut
pa sa satt att hon diskuterar genus med eleverna om detta kanns motiverat, efter att man exempelvis har
last en bok tillsammans. Hon menar att om det &r nagon bok med tydligt stereotypa konsroller i, sa
lagger hon vikt pa detta och for en diskussion kring det med eleverna, med fragor som ar det alltid
mamman diskar?” och” ska det vara sa?”. Wedin (2009) menar att tyngdpunkten for ett jamstallt
pedagogiskt arbete i skolan just bor ligga pa att problematisera och diskutera kénsroller som uppdagas i

litteraturen, sa att elevers forestallningar om pojkar och flickor utmanas och vidgas (Wedin 2009 s 72).

Pedagog 1 och 2 antyder att genusbegreppet latt hamnar i skymundan verksamheterna.

»Jag tycker att det star bra i Lgr 11, jag tolkar att vi maste skarpa oss i skolorna, absolut, vi maste ta det pa

mycket storre allvar, allt det har. Vi sager att vi jobbar med det men vi gor det inte... jag tror inte att vi pa skolan
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gor det sa medvetet som léroplanen tycker att vi ska gora, och séger att vi ska gora... jag tror vi har nagot att bita i

dér... Jag tror inte att det &r s& fordndrat sen forra laroplanen” (Pedagog 2)

Vi pratar inte s mycket om det tyvirr... alltsd... som det ser ut idag med ny laroplan och s& mycket, det hamnar
lite i skymundan, det hir med jimstilldhet. .. tyvirr... ja, det & nog det minst prioriterade omradet kan jag ju

séga”(Pedagog 1)

Pedagog 3 och 4 anser att genus inte &r en aspekt man talar om eller diskuterar i arbetslagen. Pedagog 3
menar att tyngdpunkten pa diskussionerna snarare ligger pa den individuella eleven och elevens behov,
och att genusaspekten inte tas upp under dessa diskussioner. Vidare menar Pedagog 3 att man inte
reflekterar kring pojkar och flickor pa det viset under arbetslagsmétena. Pedagog 4 ser inte heller att
genusbegreppet far nagon stor roll under arbetslagsmétena, och definitivt inte, litteratur ur ett
genusperspektiv. Hon anser att Laroplanen inte heller beskriver genus, och arbetet med genus pa ett bra
satt. Att motverka traditionella konsmonster ger enligt henne inte nagon klar bild av hur arbetet bor se
ut. Vidare menar Pedagog 4 att "motverka” later fel, och att man istillet bor se det som att man ska

starka eleverna.

6.3 Pedagogernas syn pa genusperspektivet kopplat till hégldsning

Samtliga pedagoger menar att de tanker pa genusperspektivet nar de valjer ut hoglasningslitteratur till
undervisningen, dock finns det en variation hos pedagogerna i deras tankar kring vikten av
genusperspektivet kopplat till hoglasning. En av pedagogerna menade att hon alltid valde ut litteratur
med genusperspektivet i tanke. Tre av pedagogerna ansag att de gjorde detta ibland, till viss del och
menade att de véljer ut hoglasningsbdcker mycket beroende av vad de har for tema i klassen for

tillfallet, och att boken som valjs ut ofta kopplas till temat snarare &n genusperspektivet.

Pedagog 4 tar upp genusaspekten i hdglasningslitteraturen med eleverna nar hon anser att det kénns

motiverat, om hon exempelvis anser att boken innehaller tydligt stereotypa konsmonster.
”Da ljuger jag om jag sager att jag alltid tar upp den aspekten, men nar det kiinns motiverat” (Pedagog 4)

Pedagog 1,2 och 3 valjer ut litteratur till hdglasningen mycket beroende av vilket tema klassen har for
tillfallet, i dessa situationer &r det temat som pedagogerna gar efter, inte genusperspektivet. Pedagog 3

hade exempelvis “Bokstiver” som tema i hennes klass och valde dérfor att lasa bocker som borjar pa
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den bokstav som klassen arbetar med for tillfallet. Arbetade de med bokstaven S, sa valde pedagogen ut
en bok som borjar pa S, i dessa situationer hade Pedagog 3 temat i atanken och inte genus. Aven
Pedagog 1 menar att hon under temaarbeten letar efter bocker som passar temat, och att fokus inte ligger

pa genusperspektivet vid dessa tillfallen.

»Jag tanker inte alltid pa genusperspektivet, ibland letar man efter teman, det ar inte bara genus, det kan vara en

sadan liten del av en bok. Att f4 ta pa kiinslor som barn behdver jobba s& mycket med idag” (Pedagog 1)

Tre av pedagogerna valde att inte 1&sa bocker som starker forestallningar som kan tolkas som typiska for
flickor och pojkar, som exempelvis flickor som aker pa ridlager och pojkar som spelar fotboll. Dock
papekade Pedagog 4 att eleverna sjalva véljer att lasa dessa typer av bocker, och ett dessa maste tillatas

och finnas tillgangliga i klassrummen, for att 6ka och motivera elevernas laslust.

Pedagog 1 kan tanka sig att lasa fotbollsbdcker och hastbocker om det &r pojkarna som &r pa ridlager
och flickor som spelar fotboll, men kan inte tinka sig att lasa de bocker dér pojkarna spelar fotboll och
flickor aker pa ridlager, da hon anser att dessa inte motverkar traditionella konsmonster, utan snarare

uppratthaller dessa, och att de bockerna inte har nagot véarde.

N4 men alltsd hést- och fotbollsbdocker, om det &r en pojke som har hasten eller flickorna som har fotbollen, men
jag laser inte en bok dar det bara ar pojkar som spelar fotboll eller tjejer som &r pa ridlager, det har inget varde,

tycker jag!” (Pedagog 1)

I likhet med Pedagog 1 anser Pedagog 2 att dessa bocker inte har ndgot varde och véljer darfor bort de
typiska pojk- och flickbdckerna till hoglasningen. Pedagog 2 ar inte saker pa om detta ar ratt eller fel,

men valjer att inte l4sa dessa och understryker att hon inte ens tycker om fotboll och hastbocker.

”Typiska tjej- och pojkbdcker har jag valt bort, sen om det &r ratt eller fel det vet jag inte, men det har jag gjort,

nej usch jag tycker inte ens om de béckerna” (Pedagog 2)

Pedagog 3 var den enda av pedagogerna som kunde ténka sig att lasa nagon bok om pojkar som gor

typiska ’pojksaker” men att det dd maste varieras med en bok dér flickor gor typiska “flicksaker”.

”Ja, jag skulle kunna tinka mig att ldsa... en bok, men da skulle man lasa en som handlar om killar gor och sen en

bok med tjejer, och vad de gor” (Pedagog 3)
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Pedagog 4 har som Pedagog 1 och 2 valt bort dessa bocker under hoglasningssituationerna, men
tillagger att eleverna sjalva valjer att ta fram och lasa dessa bocker, och att de av den anledningen maste
finnas tillgangliga i klassrummet, for att cka elevernas laslust. Hon menar att i dessa fall &r malet

elevernas lasintresse och inte genusperspektivet.

”Nej, det har jag inte gjort faktiskt, ddremot sa har vi sddana bdcker, for att de engagerar lasintresset och da far
tjejerna lasa de har ridbockerna och pojkarna de har fotbollshdckerna, da ar malet lasintresset och inte

genusperspektivet maste jag saga” (Pedagog 4)

Pedagog 3 talar om att variera bocker med vad tjejer gor och vad killar gor”. Detta kan i varsta fall
bidra till att starka, eventuellt uppmuntra pojkar att bli mer maskulina och flickor mer feminina, vilket
kan bli ett problem, att man utgar ifran att dessa feminina och maskulina attribut &r nagot som &r givet.
Med detta typ av tankande bortser man da fran faktorer som kultur, socialt sammanhang och historisk
tidpunkt. Det &r vi ménniskor som skapar dessa forestallningar om vad som anses manligt och kvinnligt
och nar man laser litteratur som skildrar “typiska” flick- och pojkaktiviteter kan det snarare bli sa att
traditionella kénsmonster uppratthalls snarare &n motverkas. | ett genusmedvetet arbetssatt ar malet att
skapa lika villkor for pojkar och flickor, Wedin menar att for att kunna gora detta sa kravs en
medvetenhet om kdnsmonster som uppratthalls i verksamheten (Wedin 2009 s 60). Om bocker starker
de forestallningar som finns om pojkar och flickor kan de ge eleverna indirekta erfarenheter som
eleverna sedan identifierar sig med, som sedan skapar tankar hos eleverna om hur de sjélva kan/bor
agera (Wedin 2009 s 72). Nagot som kan ses som en anledning till varfér man inte bor valja ut bocker

som starker forestallningar om pojkar och flickor.

Tre av pedagogerna tog upp de gamla klassiska sagorna, som exempelvis Térnrosa och ville via
hoglasningen 6verfora ett kulturarv till eleverna. Pedagog 1 papekade att de gamla klassiska sagorna &r
svara att lasa om man vill ta hansyn till genusperspektivet, da de ofta innehaller en forlegad syn pa
pojkar/flickor och manligt/kvinnligt. Samtidigt anvander sig pedagog 1 av sagor, under
hoglasningstillfallena for ett pedagogiskt syfte da hon anser att sagor alltid har ett budskap och

framhaller att sagor ar jatte viktiga ur ett pedagogiskt syfte.

”Om man liser. .. ska jag lidsa t.ex. Snovit sa gjorde hon inte s& mycket annat &n att stada, hon skotte ju bara om
de dar dvargarna... Tornrosa vaknade ju inte forens prinsen kysste henne. .. dar 1ag hon och sov i 100 ar, men det
&r ju traditionella sagor... och de sagorna far man ju inte... man far ju inte glomma de heller. Jag tycker att det ar

viktigt, man fér inte tappa traditionerna i det som en gang har funnits” (Pedagog 1)
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Pedagog 2 hade i sin lararutbildning fatt kunskap om att eleverna mar bra av att hora sagor, att de kan

ses som terapi, om man forst laser och sedan diskuterar sagan med eleverna.

”Som nu har jag bestamt att jag vill lasa sagor, i min utbildning fick jag lara mig att man mar bra av att hora
sagor... att det #r lite ... vad ska man séga, lite terapi att lasa och diskutera... da pratar jag ju om sagan, om t.ex.
Den fula ankungen eller Askungen, och sa pratar man om vad som hander och hur det &r... sagor ar
verklighetsflykt...” (Pedagog 2)

Pedagog 3 betonar vikten av att dverfora ett litterart kulturarv och anser i likhet med Pedagog 2 att man
kan diskutera sagorna efterat, diskutera de forestallningar som gestaltas av pojkar och flickor i sagorna,

med eleverna.

”Det ingar, litteraturarvet, man kan inte... man kanske kan byta ut, sa att prinsessan raddar prinsen... men det ar
ocksa s att vi ska fora vidare det har arvet som vi har i litteraturen, inte kdnsrollerna. .. att de far hora de har
sagorna. Den har Rédluvan och Askungen &r ju klassiska sagor, men sen kan man ju jobba mycket med de, i

manga sagor ar det ju sa att prinsen raddar prinsessan, men de &r ju inte alltid s&” (Pedagog 3)

Pedagog 1s tankar kring de klassiska sagorna stammer dverens med Olofssons (2007), som papekar att
de klassiska sagorna kan bli ett hinder for genusarbetet med litteratur i skolan, da de i hog grad
innehaller forlegade konsmonster (Olofsson 2007 s 70) Enligt Olofsson (2007) kan man i detta fall, byta
ut epitet som flickor beskrivs med i dessa bocker, med de som beskrivs som typiska for pojkar och
tvartom (Olofsson 2007 s 70). Nagot som pedagog 3 beskriver som en genvag for att na ett
genusmedvetet arbete men samtidigt behalla och 6verfora det litterara kulturarvet.

6.4 Pojkar i hégldsningslitteratur

Tre av pedagogerna diskuterade under intervjuerna fotbollsbocker och menar att man som pedagog bér
visa pojkarna att det finns andra typer av bocker och att pojkar inte maste tycka om fotboll. Pedagog 2
och 3 menar att man maste visa pojkarna i klassen att det ar okej att syssla med andra saker &n sport.
Pedagog 1 anser att det finns valdigt mycket bocker med pojkar som spelar fotboll och framhdvde &ven
att det ar viktigt for pojkarna i klassen att hora att det inte behdver vara stora, starka och modiga, utan de

far den rollen oavsett om de vill det eller inte, pa andra sétt.
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”De lanar ju néstan bara bocker om fotboll, ishockey eller bandy, jag tycker att det borde ha gétt 14ngre framét, de
kommer ju nya bocker varje ar men, jag tycker att det borde gatt lite snabbare. Jag &r inte sa saker pa att killarna
laser de dér bockerna heller, tror att det &r det allmanna trycket, att man inte tors frangd, der ar jattesvart att fa

dem att vinda” (Pedagog 1)

Pedagog 3 menar att man i valet av hoglasningslitteratur kan byta ut typiska epitet som pojkar ofta
bendmns med mot de epitet som bendmns typiska for flickor. Pedagog 2 och 3 uppfattar att det finns
manga bocker dar killarna ses som hjéltar och att dessa behdver varieras med bocker som handlar om

flickor.

”Det &r nog mera pojkar som ar hjaltar om man tanker sa, det kan nog finnas mera bocker som é&r skrivna for

pojkar, flickorna kanske ska lyftas upp och bli lite tuffare” (Pedagog 3)

Alla pedagoger var 6verens om att det finns flera attribut som &r relativt osynliga for pojkar i
hoglasningslitteraturen, och att dessa behdver komma fram, for att ge pojkarna i klassen en chans att
utveckla dessa. Tre av pedagogerna ansag att kanslor ar nagot som pojkarna maste fa utveckla, genom
hoglasningslitteratur. Pedagog 1 menade att det visserligen finns kénslor i de typiska fotbollsbdckerna
som pojkar ofta sjalva valjer att ldsa, men att kdnslor som pojkarna beskrivs ha i dessa bocker ofta &r
forbannade, missgynnade och arga, att det man laser i skolan dven bor framhéava att det ar okej att grata,
okej att vara kanslig. Aven pedagog 2, 3 och 4 menar att det 4r viktigt att lyfta fram de bocker dar pojkar

tillats vara “svaga”.

”For pojkars del tycker jag att det &r viktigt att lyfta fram att de har kénslor. For ofta ar de férbannade i de har
fotbollsbtckerna, det finns vil en del dir de kanske blir ledsna, men ofta missgynnade, arga och besvikna”
(Pedagog 1)

Pedagog 2 anser att det &r mycket lattare att fa tag i litteratur dér pojkar i huvudrollen beskrivs som
starka, och valjer darfor ut bocker med starka flickor, men betonar dven att det ar viktigt att lyfta fram
de bocker dar pojkar tillats vara svaga. Dock s menar Pedagog 2 att hon inte direkt tanker pa detta, men
att det &r ndgot som hon ska borja gora. Pedagog 2 skulle tycka att det var roligt om de kom ut fler
bocker som ror om i vara forestallningar om pojkar och flickor, och efterlyser fler bocker dar
exempelvis pojkar beskrivs med klanning.

”Det dr sa latt att fa de hir bockerna att killar dr starka och sadér, jag maste sédga att jag inte direkt valt bocker dar

det finns svaga killar, men jag kanske borde gora det nagon géng” (Pedagog 2)
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Pedagog 3 tror att hon kanske gynnar pojkarna lite mer i valen av hoglasningslitteratur, och laser mer
bocker med pojkar i huvudrollen, men menar att hon har fatt nya infallsvinkar och perspektiv pa genus,
samt hur man kan arbeta med genus via litteraturen under var intervju. Vidare menar Pedagog 3 att
pojkar behdver fa se att det finns andra intressen an sport som de kan intressera sig av, exempelvis
malning och dans. Pedagog 3 och 4 anser dven att pojkar behover fa veta att de inte alltid behdver vara

starka och modiga, Pedagog 4 framhaller att pojkar behover fa veta att man &ven far vara liten och vek.

”Pojkarna behover inte alltid vara starka, man kan diskutera fram saker, just att det inte &r fel att tillexempel ta

hand om sin lillasyster eller lillebror” (Pedagog 3)

”Ja men det ar det har med att en pojke inte behdver vara stark hela tiden eller tuff, man kan vara liten och vek

ocksa” (Pedagog 4)

| barnlitteraturen &r det vanligt att pojkar beskrivs som starka, harda, rationella, aktiva, kanslokalla och
valdsamma (Nikolajeva 2004 s 129). Denna syn pa pojkar i litteraturen hade dven pedagogerna, och
valde darfor att valja ut litteratur till hoglasningsaktiviteterna som visade att det &r okej for pojkar att
visa kanslor, omvardnad och vekhet nagot som Olofsson (2007) menar bor vara malsattningen med ett

genusmedvetet arbetssatt for pojkar (Olofsson 2007 s 94-94).

6.5 Flickor i hogldsningslitteratur

”Lyfta flickorna” ar nagot som tre av pedagogerna tar upp i intervjun nar de talar om flickor i
hoglasningslitteraturen. Pedagog 2 menar att det ar viktigt att lyfta fram att tjejer tors, att de vagar och
vill gora saker, att duktiga tjejer maste medvetandegoras, att man som pedagog maste lyfta dem och visa

att de ar duktiga.

”Det 4r viktigt att lyfta fram att tjejer tors, vill géra saker” (pedagog 2)

“Lite kanns det att tjejer kanske mer maste lyftas, duktiga tjejer maste medvetandegoras, visa att de &r duktiga”
(Pedagog 2)

Pedagog 1 ser att flickor har lyfts mer i de bocker som &r skrivna ur ett genusperspektiv, och anser att
detta har vart nédvandigt da hon ser att pojkarna i klassen tar for sig mer och att flickorna ar mer
tillbakadragna och vantar. Hon ser att det aven finns pojkar som behdver lyftas, men att dessa inte ar

lika manga.
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»Jag tycker att det finns, jag tycker att man har lyft fram flickor mycket mer i genusperspektivet, vilket ocksa har

vart nddvéndigt tycker jag” (Pedagog 1)

Pedagog 3 drar den slutsatsen att flickor &r snalla och maste lyftas till att bli lite tuffare, och fa insikt om
att de inte alltid behover ta pa sig omvardnadsrollen. Vidare menar hon att man som pedagog maste lyfta
och stotta flickorna sa att de i vuxen alder kan sta pa egna ben, och inte vara beroende av man eller

familj, att de blir sjalvstandiga.

”Flickor &r snélla och kanske borde lyftas upp och bli lite tuffare. Det som behdver lyftas fram hos flickorna &r
nog att de inte alltid behéver ha den dar omvardnad eller ta hand om rollen, att de &r oberoende och kan sta pa
egna ben, att nar de blir stérre och vuxna inte behdver vara beroende av sin man eller familj, att de blir

sjalvstandiga” (Pedagog 3)

Alla pedagoger var dverens om att attribut som bor lyftas mer i litteraturen for att gynna flickor ar mod,
styrka och tuffhet. Dessa &r attribut som ofta ges pojkar i barnlitteraturen (Nikolajeva 2004 s 129). De
attribut som flickor ofta beskrivs med ar sarbara, passiva, milda samt beroende (Nikolajeva 2004 s 129).
Backer som gestaltar flickor pa detta satt undvek pedagogerna till hoglasningsaktiviteten. Malséttningen
for genusmedveten pedagogik bor enligt Olofsson (2007 s 82-83) vara att lyfta aspekter som just mod
och styrka, sa att tuffhet blir en del av flickors identitet (Olofsson 2007 s 82-83), ndgot som samtliga

pedagoger sag som de viktigaste faktorerna att framhava i bocker, for att gynna flickorna.

Pedagog 1 och 2 ansdg att de kanske gynnade flickorna lite mer i valen av genuslitteratur, och att trodde
aven att det finns mer litteratur som gynnar flickor ut ett genusperspektiv. Pedagog 2 anser att hon valjer
ut mer bocker till hoglasningen med starka tjejer an med svaga killar, och framhaller att det idag finns
mer bocker med tjejer som sportar och som klarar sig sjalva, som &r Pedagog 2 anser &r viktiga att lyfta

fram.

Jag véljer nog mer bocker dar tjejer ar starka, mer att jag kollar efter bocker med starka tjejer &n efter bocker

med svaga killar eller killar som &r annorlunda”( Pedagog 2)

De kan nog finnas mer genusbdcker for tjejer, det har kommit mycket bocker med tjejer som sportar och tjejer

som &r duktiga, och tjejer som klarar sig sjélva” (Pedagog 2)
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Pedagog 1 tror att hon ibland kan ge flickorna lite storre utrymme i hennes litteraturval, och tror i likhet

med Pedagog 2 att det finns fler bocker som ar skrivna ur ett genusperspektiv som gynnar flickor.

Jag tror att jag ibland kan ge flickor lite mer utrymme, det ar val darfér man hela tiden har tyckt att flickor inte
har samma, de ska alltid vara sa duktiga, jag kan nog lagga ner for mycket pa tjejer, sen vet jag inte om det &r ratt
eller fel. Jag tycker att man har lyft fram flickor mycket mer i genusperspektivet, vilket ocksa har varit

nddvéndigt tycker jag” (Pedagog 1)

I likhet med Pedagog 2 anser Pedagog 1 att sport &r en viktig del att lyfta fram hos flickor genom
litteraturen. Hon ser att flickor inte har samma sjalvfortroende som pojkar, och att gymnastiken i skolan
ar utformade till pojkarnas fordel, att flickorna har svart att bli en del av undervisningen och att bocker
med flickor som spelar fotboll kan bidra till att flickornas intresse till sport 6kar, sa att dven de blir en

del av gymnastikundervisningen.

6.6 Pedagogernas kriterier pad valen av genuslitteratur

Samtliga pedagoger betonade vikten av att vélja ut litteratur som varierar huvudroller, for att ge flickor
och pojkar lika stor plats i de hdglasningsbdcker som véljs ut. Pedagog 4 anser att man som pedagog

maste reflektera 6ver sina bokval, sa man inte bara valjer bocker med pojkar i huvudrollen.
”Att man inte hela tiden véljer bocker med pojkar i huvudrollen t.ex. att man varierar sig” (Pedagog 4)

Aven Pedagog 3 anser att variationen mellan bocker med flickor och pojkar i huvudrollen &r central nér

man valjer ut hoglasningslitteratur ur ett genusperspektiv, nagot som hon aven anser att hon gor.
”’Man kanske inte bara ska ha tjejer som huvudpersoner i bocker eller bara killar” (Pedagog 3)

Aven Pedagog 2 och 1 anser att variationen p& bocker med pojkar och flickor i huvudrollen &r viktig.
Pedagog 2 menar att om hon lidser en bok med en pojke i huvudrollen, eller ’pojkhjélte” som hon
uttrycker, sa vill hon efter det lasa en bok med en flicka i huvudrollen, dock talade Pedagog 2 aldrig om

nagon “flickhjélte” att variera dessa ”pojkhjéltar” med.

“Forsoker variera tjej- och pojkhuvudroller eller valja bocker med bade och... har jag last om nagon pojkhjalte”
sa forsoker jag hitta nagon kanske som ar mera, eller pojkhjélte, nu laser vi ju Sune, da kan jag kanna att jag

behdver lasa nagot dir det mer handlar om en tjej” (Pedagog 2)
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»Jag forsoker tanka att den har gangen hade vi en flicka i boken som var stark, da kanske vi ska ha en pojke den

hér gangen” (Pedagog 1)

Olofsson (2007) anser att pedagoger bor vélja litteratur som fordelar huvudrollen sa att flickor och
pojkar far lika stor plats i de utvalda bockerna (Olofsson 2007 s 116) Backer som valjs ut till
verksamheten maste givetvis ocksa utga ifran laroplanen och ha som mal att motverka traditionella
konsmonster (Wedin 2009 s 70). Pedagog 4 menar att ett viktigt kriterium pa hur man bor vélja ut

litteratur till hoglasning ska vara att man véljer bocker som eleverna kanner igen sig i.

»Jag tycker att det &r viktigt att barnen pa nagot satt kanner att igen sig i det man laser, att de kan fundera utifran

sig sjélva liksom” (Pedagog 4)”

Att barnen kanner igen sig i litteraturen kan ses som ett sétt att méta eleven dar hon/han befinner sig,

vilket ar ett av malen med ett genusmedvetet arbetssatt (Olofsson 2007 s 57)

6.7 Bra genusbécker

Har kommer ett urval pa litteratur som pedagogerna sjalva anser som bra ur ett genusperspektiv samt

deras motivering till valet av bocker.

Pedagog 1 lyfter fram tre bocker som hon anser som bra ur ett genusperspektiv. Den forsta boken
Pedagog 1 presenter, ar Lasse-Majas detektivbyra. Motiveringen till bokvalet &r att alla elever tycker om

denna bokserie, och att dessa ar bra for att de har bade flickor och pojkar i huvudrollen.

”Som alla barn alskar. Kanske inte sd mycket genus men de &r bra, for att det ar en flicka och en pojke.”(Pedagog
1)

Bok tva heter Dojjan Bengtsson, Pedagog 1 motiverar bokvalet genom att beskriva att den lyfter fram
vad ”vi” anser att pojkar och flickor bor gora, och att detta inte alltid stimmer 6verens med vad eleverna
faktiskt vill. Boken handlar om en flicka som vill spela fotboll men mamman tycker att hon ska spela
flygel, och en pojke som vill spela flygel men pappan tycker att han ska spela fotboll. En bok som rér

om i vara forestallningar om att elevernas intressen har med deras kon att gora.
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’Dar mamma vill att hon ska spela flygel men hon vill spela fotboll och en pojke som pappan tycker ska spela
fotboll men sjélv vill han spela pa flygel. For att den lyfter fram sa tydligt vad "vi" tycker att flickor o pojkar ska
gora.”( Pedagog 1)

Det tredje bokvalet fran Pedagog 1 heter Heja Lovisa! och handlar om en flicka som spelar fotboll.
Pedagog 1 lagger stor vikt pa elevernas intressen nar hon talar om genus i litteraturen och forsoker valja
ut litteratur till hoglasningen som visar att &ven pojkar kan vara intresserade av héstar och vilja bli
héstskotare, som Pedagog 1 anser att flickorna i klassen ofta talar om att de vill bli. Samt att flickor ska
fa upp 6gonen for olika sporter som bandy, fotboll och ishockey. Pedagog 1 gick till biblioteket pa
skolan dar hon arbetar for att hora hur de tdnker kring genus nar de bestéllde bocker. Bibliotekarien hade

inte nagon bok hon sjalvklart kunde visa upp, som var bra ur ett genusperspektiv.

»Jag gick till vért skolbibliotek for att se om de hade nagon tanke om genus nar de bestéllde bécker. Hon var glad
att jag paminde henne for hon sa att de var daligt medvetna om det. Det fanns inte ndgon bok som hon sjalvklart
kunde ta fram. Vi far nog acceptera att det finns mycket vi behéver tanka pa och arbeta vidare med, framforallt

behover det skrivas mer bocker. ” (Pedagog 1)

Pedagog 2 valde att lyfta upp boken Mod, Matilda Markstrom! som handlar om en tjej som satter ner
foten och sdger ifran, nar hon anser att pojkarna i klassen tar for stor plats.

”Boken handlar om en tjej som gor uppror nar killarna i klassen tog dver. Det var langesen jag laste den, men da
var det valdigt mycket killar i klassen och fa tjejer. Det ar i en sadan klass som tjejerna till slut protesterar,

killarna tog en sadan plats.” (Pedagog 2)

Den andra boken som Pedagog 2 presenter ar ”Min faster vampyrhonan” som handlar om en annorlunda

faster, som Pedagog 2 menar ar bra for att lyfter fram starka och annorlunda kvinnor.

”Den handlar om en annorlunda faster som &r bdde vampyr och hona, en stark kvinna!” (Pedagog 2)

Pedagog 2 anser att hennes bokval lyfter fram tjejer/kvinnor som kan, och att det &r tjejer som har
huvudrollrollerna i dessa bocker. Hon anser att det kan lata lite hemskt nar man talar om att lyfta fram
nagonting men att boken Mod Matilda Markstrom! behévs lyftas fram da och da i hennes klass, nar hon
anser att tjejerna far kampa for att synas och haras, for att pojkarna tar 6ver. Pedagog 2 menar att
bockerna lyfter tjejer, att tjejer kan, och anser att man maste lyfta flickorna i klassen, och visa dem att

det ar okej att synas och hdras.
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“Tjejer som kan, kvinnor som kan. Kvinnor som, huvudrollen &r kvinnlig... det later ju hemskt att man ska tycka
att man ska lyfta fram nagonting... men Mod Matilda, da var det ju en sadan klass, att tjejer fick killar att... att
tjejer kan... men det var ju bara for att det var sa i den gruppen... att tjejerna kdimpade, vi hade en san otroligt
ojamn fordelning pa tjejer och killar en viss period... jag kande tjejer maste synas, och fa uppmarksamhet, att

tjejer finns och ocksa maste synas och horas” (Pedagog 2)

Pedagog 3 valde att lyfta fram tva lite dldre och mer traditionella bocker, Alfons Aberg och Pippi
Langstump.

”Alfons ar bra pa manga satt, inte bara ur ett genusperspektiv utan de ar bra bocker till olika teman och sadér,
Alfons ar ju ganska bra eftersom det bara finns en pappa dér, eleverna kanske inte tanker pa det, men det kanske

sitter dar nagonstans i bakhuvudet att det inte &r sa konstigt att pappan tar hand om familjen” (Pedagog 3)

Pedagog 3 ser att omvardnad ar en aspekt som &r viktig for pojkar att utveckla, detta blir dven tydligt i
hennes forsta bokval, dar hon genom boken vill visa pojkarna att dven pappan kan vara den person som
tar hand om familjen. Vidare menar Pedagog 3 att Alfons vanner bade ar flickor och pojkar, och att detta

kan vara ett bra satt att visa eleverna att man kan leka med alla, oavsett kon.

I bokval nummer 2 valde Pedagog 3 att lyfta fram boken, Pippi Langstrump

”Dar man har starka tjejer, men inte pagrund av att vi bara jobbar med genus, utan variationen att man har bade

tjejer och killar som huvudperson som dr starka och pahittiga och 16ser problem” (Pedagog 3)

Att lyfta attributet stark ar nagot som samtliga pedagoger talar om, Pedagog 3 menar att Pippi
Langstrump ar en bra bok att lasa om man har som mal att lyfta flickor till att bli starkare, modigare och
mer pahittiga. Hon menar dven att det finns fler av dessa bocker, som just lyfter flickor och anser att
flickor &r lite for snalla och bor lyftas till att bli lite tuffare.

Pedagog 4 presenterar tre bocker hon anvant sig av som enligt henne har gynnat genusperspektivet.
Dessa ar, Lotta pa Brakmakargatan, Duns tycker inte om morker och Broderna Lejonhjarta. Hon anser
att Lotta pa Brakmakargatan ar en bok som lyfter fram att dven flickor kan vara busiga, da hon anser att
detta ofta ses som ndgot som pojkar beskrivs vara. Dock ser Pedagog 4 att boken aven har ett
gammalmodigt satt att beskriva kvinnor, dd mamman i boken ofta beskrivs vara i koket, men att man
genom diskussioner kan fora ett resonemang med eleverna kring detta, med fragor som, behéver det

alltid vara sa att det & mamman som diskar?
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”Alltsa jag tror att det beror pa vad man gor av boken sen, du kan fa in mycket diskussioner om det & mamman
som star och diskar skratt eller vad det kan vara i boken liksom, att ta upp den fragan, ska det vara sa? Ar det

alltid sa att mamman diskar?”” (Pedagog 4)

Pedagog 4 ser inte att bocker som beskriver stereotypa konsmaonster alltid behéver vara ett problem,
utan att det ar diskussionerna kring boken som ar det viktiga. Pedagog 4 menar att Lotta pa
Brakmakargatan beskrivs som en busig flicka, och anser att det &r viktigt att lyfta fram, da attributet
busig ofta ges pojkar i litteraturen. Dock ser Pedagog 4 att boken dven har vissa forestallningar som kan
anses typiska, men att man genom diskussioner kan visa eleverna att det inte alltid maste vara sa att

exempelvis mamman i hemmet diskar.

”Dir 4r det en busig flicka, dven om boken beskriver henne som flickig ocksa, men den har ju ett gammalmodigt

satt i for sig, en mamma som jobbar i koket, men man kan man fa in genusperspektivet dar ocksa” (Pedagog 4)

Den andra boken som Pedagog 4 lyfter fram som en bra genusbok &r, Duns tycker inte om morker.
Boken handlar om en tornuggla som &r radd fér morkret. Pedagog 4 har lyft fram denna bok for att
ugglan beskrivs som en han. Samtliga pedagoger har betonat att k&nslor ar attribut som pojkar behover

fa utveckla och jobba med, nagot som Pedagog 4 menar att denna bok gor.

”Handlar om en liten tornuggla som ar rddd for morkret, och undersoker varfor det skulle vara bra med morkret,
det ar inte vanligt att en tornuggla ar radd for morkret, ugglan star som en han i boken sa att saga, men han ar
radd, dar man kan ocksa fa in genusperspektivet tycker jag, att man kan vara radd som pojke, skratt att man far

vara radd och grita som pojke” (Pedagog 4)

Broéderna Lejonhjarta &r Pedagog 4s sista bokval

”Dir r ridsla med, fast de #r hjiltar ocksd men det finns ju radsla med enda, for det lever ju lite kvar det dar att

pojkar gréter ju inte, i alla fall hos oss” (Pedagog 4)

Aven med denna bok vill Pedagog 4 visa pojkarna i klassen att det ar okej att visa kanslor som radsla

och sorg.
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7 Diskussion

Har kommer de slutsatser som dragits av intervjuerna och resultatet. Forst kommer en beskrivning pa
pedagogernas syn pa hoglasning, kopplat till den teori som tidigare forklarats i uppsatsen. Efter detta
kommer en beskrivning pa attribut som pedagogerna anser viktiga att lyfta for pojkar och flickor, hur de
valjer ut litteratur till hdglasningen samt vilka bocker de lyfte fram som bra genusbdcker. Jag kommer
aven beskriva pedagogernas medvetenhet om forestéllningar som vidarefors till eleverna genom
litteratur, skillnader jag fann pa hur pedagogerna talar om pojkar och flickor under mina intervjuer samt
vilka normer pedagogerna ser att pojkar och flickor beskrivs med i litteraturen just nu. Darefter kommer
en jamforelse mellan denna studie och Karelands (2005) studie som beskrivs i tidigare forskning. Till

sist kommer de fragor som skulle vara intressanta att forska vidare pd inom detta falt.

Att hoglasning har en viktig uppgift i undervisningen ar nagot som alla informanter &r eniga om. Genom
hoglasningen kan elever identifiera sig med karaktarer, och pa sa satt forsta och uppleva egna kanslor
(Dominkovi¢ m.fl 2006 s 28). Vilket dr nagot som Pedagog 4 anser som en av de viktigaste aspekterna
med hoglasningen. Dominkovi¢ menar att begrepp som ligger utanfor elevens forstaelse kan ge upphov
till nya tankar och reflektioner, och utifran detta kan en hogre grad av intersubjektivitet utvecklas hos
eleven (Dominkovi¢ m.fl 2006 s 28). Dominkovi¢ betonar vikten av att hoglasning kan ge eleverna
tillgang till ny forstaelse av begrepp (Dominkovié¢ m.fl 2006 s 28), vilket gar att koppla till Pedagog 1
som anser att det ar viktigt med hoglasningssituationer pa sa satt att eleverna far en chans att lara sig nya

ord.

Att ge elever fler nyanser av berattelser, formagan att tolka en text, diskutera samt reflektera ar aspekter
som pedagogerna har tagit upp som vésentliga for det pedagogiska arbetet med hoglésning. Dessa
stammer dverens med Dominkoviés beskrivning av Vygotskijs syn pa spraket som en viktig kalla for
méanniskans utvecklande av tdnkandet. Dar samspelet mellan manniskor beskrivs som centralt
(Dominkovi¢ m.fl. 2006 s 8). Detta sker i Pedagog 4s fall genom diskussioner och reflektioner med
eleverna efter en hoglasningsstund. Pedagog 4 ser detta som det mest centrala med hdglasningen nar
man har en pedagogisk avsikt. Att elevernas tankar kring boken ska mynna ut i en gemensam diskussion
dar eleverna far tillfalle att reflektera i samspel med pedagog och med varandra. Edlund (2007) menar
att det &r genom spraket som vi forstar varlden och att diskussioner ar det satt som var forstaelse om den
formas (Edlund m.fl. 2007 s 20).
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Da hoglasning ses som ett mycket viktigt inslag i undervisningen hos pedagogerna, och &r en daglig
aterkommande aktivitet hos de flesta, blir det viktigt att tanka och reflektera kring vilka forestallningar
och budskap som formedlas via litteraturen till eleverna. Alla pedagoger som deltagit i uppsatsen har
kunnat visa pa hur de valjer ut litteratur med hansyn till genusaspekten, genom att exempelvis variera
huvudrollerna i bockerna, sa att pojkar och flickor far lika stor plats. Samtliga pedagoger har &ven
papekat att det finns attribut som bor synliggoras i litteraturen for bade pojkar och flickor for att gynna
genusarbetet i skolan. For pojkar har dessa attribut handlat mycket om kénslor och omvardnad, och for
flickor mod, styrka och tuffhet. Dessa attribut aterkommer aven i pedagogernas val av bra genusbocker,
dar radsla, omvardnad och svaghet lyfts upp for pojkar och styrka, tuffhet och mod for flickor.
Pedagogernas val pa “’bra genusbocker” varierade, men de flesta pedagoger valde ut bocker som hade
som syfte att visa eleverna att de inte behover intressera sig av sddant som idag kan anses som
stereotypt, utan bocker om vidgar elevernas syn och ger dem mojlighet att utvecklas. Bocker som
antyder att inget ska sta i vagen for dem nar de utvecklar sin identitet. Pedagog 4 valde tva bocker som
visade att det ar accepterbart for pojkar att visa kanslor och en bok som visar att &ven flickor kan vara
busiga och modiga, som ofta ar det sdtt som pojkar gestaltas i barnlitteratur. Pedagog 3 valde en bok for
att visa att det inte alltid maste vara mamman som har omvardnadsrollen, att dven pappan kan vara den
person som ar hemma och tar hand om barnen. Aven en bok som visar pé att flickor kan vara starka och
modiga. Pedagog 2 valde att presentera tva bocker som handlar om starka flickor, och Pedagog 1 valde
att presentera en bok som enligt henne ar popular bland eleverna, som har bade flickor och pojkar i
huvudrollen, samt en till bok som visar att vad vi forvantar oss av barnen och hur deras intressen ser ut,

inte alltid stdammer Gverens med vad barnen sjélva vill och intresserar sig av.

Da Lgr 11 betonar att skolan aktivt ska arbeta for att motverka stereotypa kénsmonster (Laroplanen for
grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 s 8) kan litteraturen som anvands for hoglasning
ses som en viktig del att arbeta med, da det &r pedagogerna sjalva som valjer ut litteraturen till denna
aktivitet, och har pa sa satt makten att styra éver vilka forestallningar som vidarefors till eleverna. Det
som Pedagog 4 anser som det mest centrala med hoglasning ar diskussionen efterat med eleverna.
Pedagoger som &r medvetna om de forestéliningar som finns i barnlitteratur kan i dessa diskussioner,
oavsett om bockerna innehaller stereotypa kénsmanster eller ej, leda en givande diskussion kring
innehallet, som hjalper eleverna att vidga och utmana dessa forestallningar (Wedin 2009 s 72). Dock
sags genusarbetet i skolan som en oprioriterad fraga av pedagogerna, nagot som bor lyftas och arbetas

mer med.
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En intressant upptackt jag fann, efter att ha analyserat mina intervjuer var att tre av pedagogerna talade
mycket om att lyfta flickorna”. I pojkarnas fall talade man mer om att utveckla andra attribut an de
typiska, som omsorg och kinslor, men ordet "lyfta” dok aldrig upp nir pedagogerna talade om attribut
som gynnar pojkar genom hoglasningslitteratur, trots att jag i mina intervjufragor anvinde ordet “lyfta”
for bade pojkar och flickor. Kan det vara sa att pedagogerna omedvetet ser pojken som norm och vill
darfor att flickorna ska fa hora bocker dar de typiska pojkattributen som stark, modig och tuff lyfts fram,
for att bli mer som pojkarna, bli mer som normen. Hirdmans definition pa konsmaktsordningen som
bestar av tva lagar innebar bland annat att det finns en hierarki i samhéllet dar mannen ses som norm
och som de allmangiltiga (Hirdman 2007 s 12), var nagot jag uppfattade att pedagogerna omedvetet
upplevde och uttryckte. Pedagogerna ville lyfta flickorna, ge flickorna en chans att bli lika tuffa som
killarna men inte tvart om, varfor talar pedagogerna inte om att tona ner attribut som mod, styrka och
tuffhet och lyfta fram attribut som kanslor och omvardnad, lyfta pojkarna, till att bli mer som flickorna. |
skolans allmanna rad (2009) kan vi just lasa om vikten av att som pedagog reflektera 6ver de radande
normer som finns, och arbeta for att motverka dessa (Allmanna rad om likabehandling 2009 s 12). Detta

ar inte en latt uppgift, da pedagogerna inte sjalva alltid uppfattar att de bér pa dessa forestallningar.

Det blir tydligt under intervjuerna att de radande forestéallningar om pojkar och flickor som genomsyrar
verksamheterna &r att pojkar ska vara maskulina och flickor feminina. Bdcker om fotboll & normen for
pojkarna i pedagogernas klasser, och bocker om hastar &r normen for flickorna. Majoriteten av
pedagogerna var medvetna om dessa radande forestallningar och valde darfor bort bocker med fotboll
och hastar under hoglasningen. Detta kan ses som ett medvetet val av pedagogerna for att motverka de
traditionella konsmaonster som aterfinns i litteraturen, och istallet utmana dessa. Dock papekade Pedagog
4 att bocker som handlar om fotboll och héstar intresserar eleverna, och att dessa maste finnas

tillgangliga sa att elevernas lasintresse inte gar forlorat.

| denna uppsats uttryckte samtliga pedagoger att de tankte pa genusperspektivet nar de valde ut
hoglasningslitteratur, till skillnad fran Karelands (2005) studie om barnlitteratur pa forskolan dar
majoriteten av pedagogerna inte motiverade eller kopplade litteraturaktiviteterna till genus (Kareland
2005 s 103). De flesta pedagoger i Karelands studie hade inte heller tankt pd att det &r viktigt att visa
barnen att det & majligt att 6verskrida de traditionella uppfattningar som finns, vilket jag ansag att
pedagogerna i denna uppsats har gjort (Kareland 2005 s 111). Men i likhet med Karelands studie sa sag
inte pedagogerna att genus var en prioriterad fraga i skolorna, utan nagot som man bor lyfta fram arbetar
mer med (Kareland s 103). Da skolan ar en institution som enligt forskning snarare aterskapar och

vidarefor traditionella knsmonster (Holm ur Frangeur & Nordberg 2008 s 117) kan denna insikt kring
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vad genus star for anses som mycket viktig hos pedagoger, da skolans laroplan talar om for oss att
traditionella konsmanster ar nagot som ska motverkas (Laroplanen for grundskola, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 s 8). Detta ar nagot som Pedagog 4 framhéver som en viktig aspekt med
genusperspektivet i skolan, att man ska komma ifran det traditionella kénstankandet som finns, det som
anses som typiskt flickigt och pojkigt.

Da det vanligaste inom genusforskningen &r att kvinnor forskar om kvinnor (Tallberg Broman m.fl.
2002 s 79) skulle det vara intressant att se hur en liknande studie kring detta skulle se ut och fa for
resultat om det var manliga pedagoger som ingick i studien. Ser manliga pedagoger pa genus i skolan pa
samma satt som kvinnliga pedagoger? Vilka attribut skulle manliga pedagoger lyfta fram i
hoglasningslitteraturen for att vidga och utmana elevernas foreséattningar om pojkar och flickor, och
skulle dessa skilja sig fran vad kvinnliga pedagoger lyfter fram? Det skulle &ven vara intressant att se
hur en kvantitativ forskningsstudie kring detta skulle se ut, med fler pedagoger. Hur manga pedagoger
tanker verkligen pa genusperspektivet nar de valjer ut hoglasningslitteratur? Dessa fragor lamnar jag

Oppna for fortsatt forskning.
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Pedagog 2 2011 ca 60 min
Pedagog 3 2011 ca 60 min

Pedagog 4 2011 ca 60 min

Bilaga, Intervjuguide

Tema: Hoglasningsbdcker ur ett genusperspektiv

Intervjun kommer att anvandas som material till mitt arbete dér jag kommer jamféra mina intervjuer for
att se om det finns nagot samband mellan hur pedagoger viljer ut sina hoglasningsbocker. Du kommer
sjalvklart att vara anonym i uppsatsen, ditt namn kommer inte publiceras, och det kommer inte ga att
spara varken dig eller skolan du arbetar pa, dock ar examensarbetet en offentlig uppsats som kan lasas
av alla. Du far avbryta intervjun nar du vill, och vill du inte att jag anvander detta som underlag till
uppsatsen far du saga till eller hora av dig senare. Intervjun kommer dven att bandas sa att jag kan ga
tillbaka och fa ner svaren ordagrant, detta material raderas efter att jag transkriberat det nddvéandiga och
kommer inte anvandas till nagot annat &n for uppsatsens syfte.

Bakgrundsfragor:

Alder, Utbildning

Hur lange har du arbetat som pedagog i grundskolan?
Tidigare yrkeserfarenheter

Vilken arskurs undervisar du i?

Fragor kring héglasning:

1 Hur tanker du kring hoglasning i skolan?

2 Pa vilket satt anvander du hoglasningen for ett pedagogiskt syfte?

3 Hur ofta anvander du dig av hdglasning i undervisningen? (varfor?)

4 Vad anser du vara det viktigaste med hdglasningen?

5 Vilka kriterier letar du efter nar de valjer hoglasningsbok, vad anser du att boken bor innehalla?
6 Kan du berdtta lite hur du valjer hoglasningsbocker? Ar det efter elevernas val, mest utlanade pa
biblioteket osv.

7 Hur anser du att eleverna reagerar pa denna typ av aktivitet?

Fragor kring genus:

8 Vad har begreppet ”genus” {for innebord {or dig

9 Vad anser du att genus for betydelse i barnbdcker?

10 Vet du, har du insikt i vad laroplanen sdger om jamstélldhet/genus:
11 Hur tolkar du det som laroplanen sager om genus och jamstalldhet?
12 Hur applicerar du genusbegreppet i ditt pedagogiska arbete?

13 Hur arbetar ni for att fa in genusaspekten i praktiken?

Fragor kring hoglasning ur ett genusperspektiv:

14 Vad tanker du kring att koppla begreppet genus till hoglasning?

15 Vad anser du om hoglasningens vikt for elevernas syn pa konsroller?
16 Téanker du pa genusperspektivet nir du viljer ut hoglasningsbocker?”
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17 Kan du ge exempel pa héglasningsbocker som du har anvant dig av som har gynnat
genusperspektivet?

18 Varfor har du valt just dessa?

19 Vad lyfter de fram?

20 Finns det nagot du anser att dessa bocker utesluter?

21 Anser du att det finns lika mycket bocker for flickor och pojkar som har ett genusperspektiv
Foljdfraga: Skulle du kunna tanka dig att lasa en bok dar du anser att innehallet kanns stereotypt, som
exempelvis fotbollsbocker med pojkar och héastbdcker med flickor?

22 Vad anser du dr det viktigaste att lyfta fram i hoglasningsbdcker med genusperspektiv?

23 Vilka kriterier letar du efter nér du véljer ut hoglasningsbdcker med ett genusperspektiv?

24 Tycker du att du gynnar nagot av kdnen nar du letar/laser bocker?

25 Anser du att du ger eleverna variation i de bocker du véljer ut som genusbdcker?

26 Vad betyder “variation i barnlitteratur” for dig?

27 Anser du att du ger pojkar och flickor lika stor plats och variation i genusbéckerna som du har valt
for hoglésning?

28 Vad tycker du dr viktigt att lyfta fram i ”genusbdcker” som gynnar pojkarna i klassen?

29 Vad tycker du dr viktigt att lyfta fram i ”genusbdcker” som gynnar flickorna i klassen?

30 Anser du att du gor detta?

31 Om du skulle ge nagot tips till andra pedagoger, eller nyexaminerade pedagoger angaende vilka
kriterier man bor leta efter nr man valjer ut hogbocker ur genusperspektivet, vad skulle de vara, vad ar
viktigt att tanka pa?
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