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ABSTRACT
By: Terese Holmstrom, Autumn term of 2011. Hand raising — a study about its meaning for

students and teachers at a school. Teacher Education, University College Sodertorn.

Supervisor: Henrik Bohlin

Hand raising is a common method in schools and a way for students to engage in the classrooms
turn-allocation (Andersson & Haglund 2006, p 35), but not all benefit from it. According to Dylan
Wiliam (2011) hand raising divides the students by putting the students that participate in hand
raising at an advantage versus the students that do not. This study aims to examine hand raising as a
phenomenon and the students and teachers thoughts about hand raising. The main research

questions were:

* How do the students perceive hand raising?
* How do the teachers reflect upon hand raising?

* How is hand raising used as a tool by the students?

The main reference to this study has been senior lecture Fritjof Sahlstroms (1999) thesis Up the Hill
Backwards. On International Constraints and Affordances for Equity-Constitution in the
Classrooms of the Swedish Comprehensive School, were he debates around hand raising as a
method for interaction with teachers and students. This study has also raised issues from social

psychology such as norm and that humans are affected by the mere presence of other humans.

The study has come about using both observations and group-intervjues with students from the
range of six to eleven and a singel group-intervju with teachers. Results from the study shows that
students consider hand raising as a method for keeping the classrooms atmosphere composed and
that they raised their hands if they know the answer. The teachers discussed the difficulties

concerning turn-allocations.
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1. INLEDNING OCH BAKGRUND

Jag befinner mig i klassrummet nir lararen stéller en fraga och jag slds av hur manga elever som
tvrigt rdcker upp handen. Jag tinker tillbaka till min egen skolgadng hur jag i hogstadiet men
framfOrallt i gymnasiet gissade och mumlade svaren pé ldrarens fragor istéllet. Utifrdn detta borjar

jag fundera kring handuppréackning som fenomen.

Vad ir egentligen handuppriackning? Det édr frimst forknippat med det rent kroppsliga nér elever
stracker upp ena armen och handen. Men kan det vara ett redskap i1 klassrummet? I klassrummet
sker det stindigt interaktioner mellan medlemmarna. Det vill sdga det sker ett samspel mellan
individerna dér de paverkar varandra genom sitt handlande som kan komma till uttryck via spraket

och gester, hdr di den uppstriackta handen (Nationalencyklopedin).

Handupprickning dr ett vanligt inslag i klassrumssituationer. Det dr den metod som i forsta hand ger
elever talutrymme i klassrummet (Andersson & Haglund 2006, s 35). Handuppriackningen som
metod har vixt fram genom skolans utveckling och det har bildats ett kommunikationsmdnster
mellan ldrare och elev dér lararen fragar och eleven svarar. Lararen vérderar sedan svaret. Inom
detta monster dr handupprickningen inberdknad (Vetenskapsrddet 2010, s 24). Trots att
handuppréickningen dr ett vanligt inslag 1 klassrummet star det ingenting om handuppriackning i

Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, [Lgr 11].

Handuppriackning har pd senare tid uppmérksammats i negativ bendmning. Enligt fil. dr. och
konsulten Dylan Wiliam ar handuppriackning en metod som leder till att klyftan mellan elever i
skolan okar. De elever som racker upp handen och deltar ldr sig mer och de elever som inte racker
upp handen halkar efter (Wiliam 2011, s 81). I en skola i East Yorkshire, England har
handuppréickning som metod erséitts med tummen-upp. Handupprickningen ansdgs distrahera de
yngre eleverna och anvindandet av tummen-upp skapade ett lugnare klassrumsklimat (Brooke
2011). For lararen Peter Thorestrom var handupprickning som metod inte fordelaktigt nér han var
elev. Han blev uppmanad av ldrare att prata mer och racka upp handen oftare vilket resulterade i att

han gjorde tviartom och blev dnnu mer tystlaten som elev (Thorestrom 2009).

Trots den negativa bendmningen frdn Wiliam (2011) och Thorestrém (2009) och det faktum att
handuppréckning inte ndmns 1 ldroplanen ar det ett vanligt inslag 1 klassrummet. Det dr dven ett
redskap for hur elever i forsta hand fér talutrymmet i klassrummet. Det dr dérfor intressant att

undersoka hur handuppréackning fungerar i skolan for elever och lirare.



2.SYFTE
Syftet med denna studie &r att undersoka handuppriackningen som fenomen for elever och ldrare
genom att ta del av deras tankar rorande handupprickning och hur handupprickning anvéinds av

elever 1 klassrummet.

2.1 Fragestéllningar

Fragestillningarna 1 denna studie ar:
*  Hur resonerar eleverna kring handuppréickning?
*  Hur resonerar ldrarna kring handuppréackning?

*  Hur anvinds handuppriackning som redskap av eleverna?

For att fortydliga handupprickning som fenomen hos elever och ldrare anvidnds dven denna

fordjupningsfraga rorande interaktionen i klassrummet:

* Vilken roll spelar handuppréickningen i interaktionen mellan lirare och elever och anvinds

handuppréickning mer eller mindre i vissa klasser?



3. TIDIGARE FORSKNING

I ett samtal sker det en turtagning mellan de medverkande. Det &r oftast olika personer som talar
och det dr 1 huvudsak en talare &t gangen. Vanligtvis dr det en minimal dverlappning mellan de som
talar och det finns tekniker for hur turtagningen skall g till. Teknikerna ar “current speaker selects
next’(Sacks, Schegloff & Jefferson 1974 s 704) vilket innebir att den som talar véljer nésta talare
och ’self-select” (Sacks, Schegloff & Jefferson 1974 s 704) som betyder att nista talare viljer sig
sjilv. Denna turtagning foljer vissa regler. For det forsta om det dr bestdmt att ’current speaker
selects next” ska gilla medfor det att nésta talare har rétten att tala och &r tvungen att géra sd samt
att ingen annan fér tala da. For det andra om inte nuvarande talare bestimmer vem som fér tala kan
det blir “’self-select” som styr turtagningen. D4 blir det den som forst tar ordet som fér rétten att tala.
Om inget av det ovanstdende skulle ske fortsdtter bara den nuvarande talaren och s& borjar man om

frén borjan igen (Sacks, Schegloff & Jefterson 1974 s 704).

Léraren har nir det géller turtagning i klassrummet valmgjligheten att anvdnda handupprackning
som medel for att vélja de elever som far ordet. Det dr av eget intresse for en ldrare att ha
uppméirksamheten fran eleverna vilket kan forverkligas genom att stélla fragor till dem. De 1 sin tur
madste vara lyhord for att kunna svara pa frdgorna (Mchoul 1978, s 200). For ldrarna kvarstar dock
problemet med att veta vem de ska vélja som fér svara pa frdgan. Forst kan ldraren ha problem med
att fa dem som valts att faktiskt svara pé fragan, att tvinga nigon &r inte oproblematiskt da det tar tid
for ldraren att omformulera och repetera fragan for att fa eleven att svara. Sedan kommer problemet
med att veta vem som kommer att ge det svar ldraren soker. Hér blir 16sningen handuppriackning
vilket ocksa minimerar risken for rena gissningar, de elever som rdcker upp handen har oftast en
genomtinkt idé pd vad svaret kan vara. Om fragan &r av en mer mystisk karaktir dr det sdkrare for
lararen att vdlja vem som helt i klassen. De gissade svaren kan dock leda till fler utsvdvningar och
fler repetitioner av fragan vilket kan leda till att ldraren &tergar till handupprickning da det som sagt

minskar de gissade svaren (Mchoul 1978, s 201 f).



4. TEORI OCH BEGREPP

I denna studie kommer turtagning vara ett centralt begrepp med fokus pa hur det sker i ett klassrum.
Studien kommer dven anvénda interaktion som begrepp d& handupprickning &r ett redskap for
interaktion mellan liarare och elever. Utdver dessa tva begrepp kommer dven Matteuseffekten tas
upp vilket inom pedagogiken leder till uppdelning av elever i skolan (Wiliam 2011, s 80). Fritjof
Sahlstrom (1999) dr docent i pedagogik och verksam vid Helsingfors universitet samt vid
pedagogiska institutionen vid Uppsala universitet. Han har gjort en studie om interaktioner och
turtagning i1 klassrummet och dér tagit upp handuppriackning och hur eleverna agerar rent kroppsligt
1 dessa situationer. Hans studie tar fasta pa Sacks, Schegloff & Jeffersons (1974) undersdkning och
ligger till grund for denna studie kring handuppriackning som fenomen.

3.1 Turtagning

Turtagningen 1 klassrummet sker pa sddant vis att ldraren som individ alltid har ordet varannan gang
medan eleverna som individer inte har de mojligheterna (Sahlstrom 1999, s 84). De elever som inte
fatt ordet kan vélja att antingen sitta och lyssna efter nésta chans att tala eller att sméprata vid sina
biankar med kamraten bredvid eller att bara sitta tyst i binken (Sahlstrom 1999, s 86). Turtagningen
med att fa ordet, chansen att tala, tar Sahlstrom direkt fasta pd Sacks, Schegloff & Jeffersons (1974)
undersokning kring turtagning i samtal. Till de tva orsaker for turtagningen har Sahlstrom lagt till
en, vilket leder till att vid turtagningen i1 klassrummet beror det pé tre orsaker. Dessa ar “current
speaker selects next”, "self-select” och “current speaker continues” (Sahlstrom 1999, s 79). Det
innebdr forst att nuvarande talare bestimmer vem som ska fa ordet efter, sedan att sjélv-vilja sig

genom att till exempel borja prata och slutligen att nuvarande talare kan vélja att fortsétta prata.

4.2 Interaktion

Interaktion betyder samverkan eller samspel. Det &r en process dir grupper eller individer paverkar
varandra genom sitt handlande. Denna paverkan sker via sprak och gester (Nationalencyklopedin
2011, A). I denna studie kommer pdverkan fran interaktionen behandla framst handupprickning

men dven verbala paverkningar.

Handuppriackning &ar ett redskap for att bedriva interaktion. Sahlstrom (1999) beskriver
handuppriackning som mer &n att bara ricka upp handen. Det dr en kombination av var man riktar
Ogonen, anldggandet av ansiktsuttryck och vad man gér med den andra handen. I sin studie har alla
elever som velat fa ordet riktat sin blick mot ldraren och antagit ett seridst uttryck i ansiktet samt

endast rackt upp en hand (1999, s 95).



Han resonerar att vid interaktioner i klassrummet 4r det framst en talare at gdngen, det liknar det
verbala ansikte-mot-ansikte interaktioner som vardagligt kallas for samtal. I dessa vardagssamtal ar
det oftast en person som talar & gangen och bytena mellan samtalsparterna gors med minimalt
uppehdll. Vid interaktioner i1 klassrummet finns det en offentlig talare och som d ofta ar lararen.
Nir det dr en som talar offentligt kan ingen annan tala offentligt samtidigt. For de som inte talar
offentligt finns lyssnandet som en aktivitet som eleverna kan tilldgna sig. Lyssnandet dr dock inte
bara av artighet eller intresse utan ocksa ett tekniskt hjdlpmedel for eleverna att f4 chansen att vara

ndsta pa tur att tala (Sahlstrom 1999, s 77).

Eleverna i klassen har en dubbelroll i interaktionen med ldraren. Interaktionerna i klassrummet
liknar mer en dialog mellan tva parter dn bara det vardagliga samtal som togs upp tidigare. Den
parten &r ldraren och den andra parten dr eleverna i klassen (Sahlstrom 1999, s 81f). Lararen talar
till eleverna som en helhet och eleverna ar bade individuella talare men ocksa en kollektiv talare,
den elev som far ordet agerar oftast som en kollektiv talare for hela klassen och talar till ldraren

(1999, s 82).

Enligt Sahlstrom (1999) ger lararen inte ordet till den elev som forst racker upp handen. Istillet
pendlar liraren mellan de korta vinsterna i tid nidr han/hon tar de elever som ricker upp handen
tidigt med de langre vinsterna av att det finns fler representativa for kollektivet av eleverna. Studien
visar ocksd pé att de elever som racker upp handen forst inte automatiskt blir de elever som far
svara pa fragan, oftast tvirtom (1999, s 104). Da lararen véljer de som ricker upp handen sist kan
dessa belonas med att fa ordet och pa sa sitt okar deltagandet med att rdcka upp handen (1999, s
105). Handupprickning garanterar inte att du som elev far ordet men du har en chans att fa det.
Vidare kan dven handupprickning ocksa visa att eleven vill ge en relevant respons till ldrarens

fraga:

The way most classroom interaction is organized, to which the interaction analyzed here is no exception,
is that there are right” answers to teacher’s questions. Raising your hand is a way of displaying, to the
teacher, to other students, perhaps even to yourself (Streeck, 1993), that you know the answer. (Sahlstrom

1999, s 107)

Alltsé att elever rdcker upp handen for att visa ldraren, andra elever och sig sjdlv att de vet svaret.
Dessutom finns det elever som racker upp handen tidigt, &ven om det minskar chanserna for att bli

valda av ldraren, for att visa att de skulle kunna veta svaret. Samtidigt minimeras risken for att fa



ordet ndr eleverna har rackt upp handen snabbt (1999,s 107). Som sagt signalerar en uppstrickt
hand till lararen och andra elever att du ocksa visste svaret pd frigan dven om inte du fick ordet

(1999, s 120).

Socialpsykologin som &r en gren inom beteendevetenskap studerar det sociala samspelet mellan
individer och hur det fungerar och paverkar de inblandade. Viktiga tillimpningsomraden ar till
exempel processer kring socialisation och fostran (Nationalencyklopedin 2011, C). I ett klassrum
finns det méangder med uttalade eller outtalade normer. En norm star for det “normala” eller
godtagbara beteendet i en social grupp. Det bildas normsystem som har ett monster som individers
handlingar bor dverensstimma med. Normer dr ockséd oftast forbundna med sociala véirden och
finns antingen som formella lagar som uttrycker samhillets normer eller som oskrivna som till
exempel 1 traditioner och seder (Nationalencyklopedin 2011, B). Som sagt blir normer likt regler for
hur elever och ldrare ska uppfora sig i1 klassrummet, hur elever skall vara gentemot sina
medkamrater till uppforanden som till exempel hur man far sitta pa stolen och sa vidare (Thornberg
2011, s 28). Dessa normer kanske star pa ett papper pa vdggen i klassrummet eller dr ndgot som inte
pratas om men som finns dar. De nedskrivna normerna ar formella och kallas da for regler, de icke

nedskrivna dr informella och dr underforstadda av alla i gruppen (Thornberg 2011, s 30 f).

Objektiv sjdlvmedvetenhet dr da du jamfor hur du faktiskt &r med hur du skulle vilja vara. Objektiv
sjdlvmedvetenhet skapas av tillfillen ndr du fokuserar pa dig sjilv som objekt, till exempel nédr du
star framfor en publik. Dessa tillfdllen kan ibland ge kénslor som uppfattas som obehagliga. Den
berdrda kan kinna sig nervos, f4 tunghifta och ibland kan det leda till att den beroérda gor fel pé
uppgiften (Hogg & Vaughan 2010, s 69). For individer paverkas alltid av grupper. Enbart ndrvaron
av andra mianniskor paverkar hur vi beter oss. Enligt en studie av Norman Tripplett (1898) arbetar
barn flitigare nédr de hade ndgon som observerade dem. Vidare tog det upp att nér en uppgift ar enkel
och det finns en publik forbattras resultatet. Medan om uppgiften ar svar och det finns en publik

forsdmras resultatet (Hogg & Vaughan 2010, s 155 ).

Medlemmar i en grupp utvecklas over tid. Det sker en gruppsocialisation dir medlemmarna
socialiseras (Hogg & Vaughan 2010, s 163). Medlemskapet for medlemmarna &ndras over tid fran
att vara en tilltdnkt medlem, ny medlem, full medlem, marginal medlem till att slutligen bli ex-

medlem (2010, s 165).

10



4.3 Matteuseffekten

Matteuseffekten ar en liknelse till ett parti ur Matteusevangeliet som lyder ’var och en som har, han
skall fa, och det i overflod, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det han har” (Matteus
25:29). Dylan Wiliam (2011), fil. dr. och konsult, tar upp skillnader i elevers engagemang for sina
studier och liknar dessa till Matteuseffekten. Nar ldrarna later elever sjdlva vélja om de ska rédcka
upp handen och delta eller inte, 6kar ldrarna bryggan mellan elever. De elever som ricker upp
handen och deltar ldr sig mer och de elever som undviker att delta hamnar pé efterkdlken (Wiliam
2011, s 80). Darfor har ménga ldrare borjat anvdnda andra metoder och tilldter endast
handuppréickning vid tillfdllen ndr eleven har en fraga. Istdllet for handuppriackning anvéinder
lararna metoden att de sjédlva viljer vem som ska fa svara pé fragan. Till hjdlp viljer lirarna elever
pa mafi eller med slumpmaéssiga system (2011, s 82). Utifran detta undersoktes Lgr 11 kring
handupprédckning men det ndmns ingenting om detta fenomen. Istdllet betonas elevers aktiva ansvar.
Skolan ska framja elever i deras personliga utveckling till att bli aktiva individer och ska dven ge
elever mojligheten att utveckla sin kommunikationsformaga och tilltro till sin sprakliga formaga
(Lgr 11, s 9). Vidare star det ocksé att ’skolans mal dr att varje elev tar ett personligt ansvar for

sina studier” (Lgr 11, s 15).
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5. METOD

Nér vi observerar gor vi det alltid ur ett visst perspektiv, vi riktar blicken mot nigot och stinger ute
annat och vi har ett antagande om vad vi letar efter (Thomassen 2011, s 86). Denna studie ror
handuppriackning som fenomen vilket resulterats i att andra fenomen bortses ifran. Empirin, data
fran verkligheten, till denna studie har anvénds i ett hypotetiskt-deduktivt angreppssétt dir slutsatser
dras frén olika forutsdttningar (Larsen 2009, s 23). Kunskapen har underbyggts uppifrdn och ner
genom att teori och tidigare forskning har fatt belysa empirin (Thomassen 2011, s 48f). Studien har
ett hermeneutiskt synsdtt vilket menas att ménniskan och ménniskoskapande fenomen studeras
utifrdn dess sammanhang (2011, s 45). I denna studie har intervjuer och observationer anvints for
att samla in data. Det 4r dock omdjligt att vara en helt objektiv observator da vi som ménniskor &r
priglade av véra tidigare erfarenheter. Var forforstaelse for det vi studerar hjdlper oss att tolka det

vi ser (2011, s 95f).

5.1 Kvalitativa intervjuer

Fragestillningarna 1 den hér studien géllande elevers och ldrares tankar kring handupprickning har
belysts genom anvindandet av kvalitativa intervjuer. FOr att det inte 4r métbara enheter som
studeras utan de medverkandes asikter, deras upplevelser (Larsen 2009, s 22). Gruppintervjuer
anvindes for att erhalla s& mycket data som mojligt pa kort tid. Denna form av intervju ar 1amplig
for den undersokningsgrupp som anvédndes da det kan vara léttare for de yngre eleverna att prata 1
grupp nar de kan komplettera varandra och komma pé nya saker (2009, s 85). Det kan dock vara
negativt da alla kanske inte kan komma till tals eller att eleverna inte vagar vara érliga och nya
synpunkter kommer dé inte upp (2009, s 86). Valet av kvantitativa gruppintervjuer medférde ocksé
att eleverna kunde tala fritt och om sa behovdes kunde foljdfragor stillas samtidigt som eleverna
kanske svarade pd frdgorna i tron att det fanns ett rétt svar (2009, s 27). I denna undersékning har

vikten legat pd vad som sagts, inte hur eller av vem.

5.1.1 Gruppintervjuer med elever

Upplédgget for gruppintervjuerna med elever har genomforts med en kombination av strukturerade
och ostrukturerade intervjuer. I strukturerande intervjuer har man ett fast intervjuschema som foljs
och dir ordningsfoljden och formuleringen av fragorna &r bestdmda i forvag (Stukat 2005, s 38). 1
en ostrukturerad intervju anvénds istédllet en intervjuguide dir fragorna kan stéllas i vilken ordning
som helst och fragorna ir likadana for alla men intervjuaren kan stilla dem pa ett sitt som passar
informanterna (Stukat 2005, s 39). Denna studie har kombinerat dessa tvd och anvint en

intervjuguide med fasta fragor som stillts vid alla intervjutillfillen. Dock har inte ordningen pa
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fragorna f6ljts till punkt och pricka och vid vissa tillfdllen har dven forklaringar och exempel givits

till eleverna. Det har dven stillts foljdfragor till vissa kommentarer fran eleverna.

Intervjuerna dgde rum under tiden eleverna var péd skolan, efter ordinarie skoltid, pé raster eller
under lektionstid. Intervjuerna genomfordes for klass F-1 i ett tomt klassrum och for eleverna fran

arskurs tva till och med arskurs fem holls i ett litet niarliggande rum som anvéndes for samtal.

I gruppintervjuerna anviandes foljande fragor:
* Hur kénns det att g i skolan?
* Kan ni berétta om ni rdcker upp handen pa lektionerna?
e Hur kommer det sig?
* Hur kénns det att prata infor alla?
* Hur ir stimningen 1 klassen?

* Kan ni beritta vad ni tror gor att man racker upp handen?

Forsta fragan var till for att fa eleverna att dppna upp sig och prata, darfor har den inte tagits med i
denna studie. De andra fragorna syftar till att forsoka ta fram elevernas resonemang kring

handuppriackning som fenomen.

5.1.2Gruppintervju med lirarna

Denna intervju var tinkt som tre enskilda intervjuer med de tre klassldrare for de klasser som
observerats. Vid intervjutillfillet meddelar en av dessa ldrare att de andra tva inte kunde vara med
pa grund av arbete och personliga orsaker. Liraren ger som forslag att ha en stor gruppintervju med
andra ldrare pa skolan. Det blir saledes en gruppintervju med tio ldrare i personalrummet. Fragan till
lararna var hur resonerar du kring ditt sdtt att arbeta ndr det géller anvidndandet av

handupprackning?
5.1.3 Informell intervju

Det holls en informell intervju som liknas vid ett samtal med ldraren for klass 2-3 den 12 oktober

2011 som valts att inkluderas da det belyser ldrarens arbetssitt, se Bilaga B.
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5.2 Kvantitativa observationer

For att belysa handuppriackning som fenomen har denna studie undersokt handuppriackningens roll
vid interaktionerna mellan ldrare och elever samt om detta sker mer eller mindre 1 vissa klasser. Hér
har kvantitativa observationer anviants da de kan mitas i1 storheter och uttryckas i siffror
(Thomassen 2011, s 78) vilket i sin tur leder till att det 4r léttare att generalisera datan (Larsen 2009,
s.24). Nackdelarna med en kvantitativ metod ar att metoden endast kan anvédndas for att samla in

ytlig data, inte utforliga redogorelser (2009, s 26).

Vid observationerna anvidndes en mall dédr antalet hidnder som rdckts upp under skoldagen
antecknades. Observationerna har varit av en icke-deltagande karaktdr, det vill sdga observatoren
har varit en askadare till det som skett i klassrummet (Larsen 2009, sid. 90). Observationerna har
utforts antingen ldngst bak eller 1 ett horn av klassrummet. Dessa har varit oppna di de
medverkande har vetat om observationen och dess syfte (2009, s 91). De har pdgatt nistan en hel

skoldag vid varje klass.

5.3 Beskrivning av undersdkningsgrupp

Det strategiska urvalet for denna studie var att pd denna skola, en skola i Stockholm, har de
hopslagna skolaldrar. Det vill séga forskoleelever och elever i forsta klass har bildat F-1 och sé har
det fortsatt upp till 4-5. Denna skola gav studien en relativt stor spridning nér det géller elevernas
alder, fran cirka sex ar till elva &r. Studien har ocksa bara utforts pd denna skola da
jamforelsemdjligheterna Okar ndr det &r inom samma skolvdsende. Dairefter gjordes ett
bekviamlighetsurval dir informanterna sjdlva fatt bestimma om de ville var med pé intervjuerna
(Stukat 2005, s 62). Som “morot” blev eleverna lovade att de skulle fa hora efterat hur dem lét. Nér
det ar frivilligt finns risken att de elever som inte vagar ricka upp handen i klassrummet ocksa inte
vagar stilla upp pd en intervju. Intervjuerna utfordes efter egentlig &rskurs, det vill sdga forst
intervjuades elever fran forskoleklassen for sig och sedan forsta klass eleverna och sé vidare. Detta
for att se om elevernas tankar kring handupprickning skilde sig at 1 de olika arskurserna. Det blev
fyra elever fran forskoleklassen, sju fran drskurs ett, sex fran arskurs tva, sju fran arskurs tre, fem

fran arskurs fyra och slutligen sju elever frin arskurs fem.
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5.3.1 Bortfall
Tabellen nedan visar bortfallet for elever i klass F-1 och 2-3. Bortfallet fran klass 4-5 kan inte

styrkas dé antalet elever under den observationsdagen inte utfordes.

Klass F-1 2-3 4-5
Antal elever 24 24

Intervjuade elever 11 13 12
Bortfall 13 11 ?

Bortfallet fran ldrarsidan var sé att tvd av de tre inte kunde vara med vid intervjutillfillet. Istdllet

holls det en gruppdiskussion med tio ldrare nérvarande.

5.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

I denna studie har médtmetoden varit att rdkna antal hinder som réackts upp. Metoden har valts da
den ar mindre pdfallande d4n om en kamera skulle spela in och observationerna har utforts dér hela
klassrummet varit 6verblickbart. Dock medfor denna metod att risken for att missa hdnder som
racks upp Okar. Antalet hinder som réckts upp beror pd variationen av &mnen och upplagg fran
lararna, bade klass 2-3 och 4-5 anvédnde inte handuppriackning i den utstrickning som F-1 gjorde.
Observationerna dgde rum under en dag i vardera klass och kan da inte pd nagot sitt belysa hur

interaktionen med handuppréackning skulle vara 1 klasserna dverlag.

Gruppintervjuerna har dokumenterats via rostinspelning och antalet informanter har varierat fran
fyra till sju. Det kan medfora att nigra informanter inte har kommit till tals, det kan ha skett en
Okning av fortsdttandet pa andras resonemang och det finns ocksd mojligheten att informanterna har
tolkat studiens intervjufragor fel och behovts ledas in pa det spér studie undersoker. For att ta del av
elevernas tankar har detta valts att gora trots att det leder eleverna at ett visst hall. Humdret hos de
intervjuade spelar ocksa roll i hur datan kommer att se ut, vid intervjun med eleverna frdn femte
klass var deras resonemang kortfattade i jamforelse med de andra klassernas intervjuer och kanske
berodde det pd deras humor den dagen. Yttre storningar paverkar ocksd informanterna, tva
intervjutillfallen blev avbrutna mitt under intervjuerna. Nagra elever har trots instruktioner att tala
en och en pratat i mun pa varandra. Det har resulterat i att vissa partier i intervjuerna inte
transkriberats da det inte gatt att hor vad de har sagt. Vid en intervju har eleverna ocksa skojat om

ovidkommande saker och detta har ocksé inte transkriberats.
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Vid denna studie har efterforskningar gjorts kring handuppréackning och Fritjof Sahlstréms (1999)
avhandling Up the Hill Backwards. On International Constraints and Affordances for Equity-
Constitution in the Classrooms of the Swedish Comprehensive School visar sig vara den bésta killa
eftersom den behandlar handupprickning fran elevernas sida. Hans studie utgdr fran en
undersokning om turtagning i samtal av Harvey Sacks, Emanuel A. Schegloff och Gail Jeffersons
(1974) A Simplest Systematics for the Organization of Turn-Taking for Conversation. Denna studie
tar dven fasta pa socialpsykologi dir Robert Thornberg (2011) och Michael Hogg & Graham
Vaughan (2010) har berdrt viktiga bestindsdelar som varit anvindbara for studien och som legat

nirmast 1 tiden.

Validitet bendmner hur bra ett mitinstrument méter det man undersoker (Stukat 2005, s 126). Syftet
med studien var att forsoka forstda handuppriackning som fenomen, ta del av elevers och ldrares
resonemang kring handupprickning. Aven hur handupprickning anvinds som redskap av eleverna.
Till detta har gruppintervjuer genomforts med bade elever och larare. Dessa har som sagt
dokumenterats via rostinspelning, forbittringar pd denna metod hade varit anvidndandet utav
videoinspelning da det kan ge ett vidare perspektiv pa datan. Dock &r en inspelning mer
skrammande for de medverkande och kan pé si sétt ytterligare pdverka humoret och tryggheten hos
de medverkande infor och under intervjun. Viktigt att tilligga ar att de elever som deltagit i
intervjuerna kan pa inget sitt representera hela klassens synpunkter pa handupprickning. Detta
giller dven ldrarnas gruppintervju, de tvéd lirare som inte kunde nirvara har inte fatt ventilera deras

asikter om hur de resonerar kring handuppriackning i deras klassrum.

Generaliserbarheten i1 den hér studien dr framst riktad till den berdrda skolan och de klasser som
lagts till forfogande for empiri-insamlingen. Men belysningen av tidigare forskning, teori och
begrepp pd empirin kan ligga till grund for vidare studier som kan generaliseras utanfor denna
skola. Detta kan styrkas av att elevernas resonemang under gruppintervjuerna har stimt overens pa
flera punkter och antalet informanter fran tvd klasser var ndra hilften och sannolikheten for att

elevernas resonemang liknar elevers pa andra skolor &r d4 hogre.

5.5 etiska principer

Studien har behandlat informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet under hela processen. Vid forfragan av de rektorer som kontaktats har alla dessa
krav tagits upp. Syftet med studien, frivilligheten, anonymiteten och att den insamlade datan endast

skulle anvéndas till denna studie. Liknande information har dven tilldelats den kontaktade liararen pa
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skolan som var villig att medverka. Via ldraren har dven informationen skickats till de mélsmén for
eleverna i1 de berdrda klasser da de har varit under 15 ar. Vid borjan av observationsdagarna och

intervjuerna har de ovanstdende kraven redogjorts for eleverna och lararna.

17



6. ANALYS OCH RESULTATREDOVISNING

Den empiriska datan har belysts genom tidigare forskning, teori och begrepp Upplagget for studiens
analys och resultatredovisning kommer att hélla strukturen av syftets fragestillningar.
Fragestillningarna ur syftet lyder: Hur resonerar eleverna kring handupprickning, hur resonerar
lararna kring handuppriackning, hur anvdnds handupprickning som redskap av elever, vilken roll
spelar handupprickningen i interaktionen mellan elever och ldrare for de olika klasserna samt

anvéinds handuppriackning mer eller mindre i vissa klasser.

6.1 Elevernas resonemang kring handupprickning

En sammansatt redogorelse for alla intervjuade elevers resonemang fran klasserna F-1, 2-3 och 4-5.
Som sagt 1 beskrivning av undersdkningsgrupp delades intervjuerna upp i egentlig arskurs, det vill

sdga eleverna i till exempel klass 2-3 blev intervjuade arskurs tva for sig och arskurs tre for sig.

6.1.1 Halla samtalskaoset nere i klassrummet

Eleverna i forskoleklass, forsta klass och andra klass resonerade att handuppriackning var en metod
for att halla samtalsnivan nere 1 klassrummet. Eleverna sade saker som att utan handuppriackning
skulle 1drarna inte hora och att om alla pratade samtidigt skulle ingen hora ndgonting. De sade ocksé
att om alla pratade samtidigt skulle man stora varandra och att utan handuppréckning skulle det bli
kaos (Bilaga A). Elevernas resonemang kan hérledas till interaktioner i1 klassrummet dér det enligt
Sahlstrom (1999, s 77) sker en dialog mellan tva parter, ldraren och eleverna. For att en interaktion
mellan ldrare och elever ska kunna ske behdver det likt det vardagliga ansikte-mot-ansikte samtal
endast vara en som talar at gangen. I klassrumsmiljon ér det en offentlig talare &t gdngen och nir en
part talar d4r den andra parten tyst, alltsd hdr forvintas eleverna vara tysta nir ldraren sédger nagot

eller ndr ndgon elev sdger nigot till larare.

6.1.2 Visar att man kan
For ndgra elever 1 tredje klass och femte klass dr anledningen till varfor de racker upp handen att de
vill visa att man vet svaret och att man vill vara bra genom att visa att man kan. De resonerade

ocksé att ”Man kdnner sig bra da” (Bilaga A). Sahlstrom (1999) redogjorde att:

The way most classroom interaction is organized, to which the interaction analyzed here is
no exception, is that there are right” answers to teacher’s questions. Raising your hand is a
way of displaying, to the teacher, to other students, perhaps even to yourself (Streeck, 1993),
that you know the answer. (Sahlstrom 1999, sid. 107)
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Eleverna i tredje klass och femte klass resonerar att de rdcker upp handen for att visa for ldraren och
kanske for de andra eleverna att de kan svaret. D4 lérare séllan tar de elever som riacker upp handen
forst kan en uppstrackt hand visa att eleven visste svaret pa frdgan dven om han/hon inte fick ordet
(1999, s 104 f). Handupprackning &r dven en indikation till lraren att eleven kunde svaret 4ven om
det egentligen inte var fallet och om en elev ricker upp handen forst minimeras risken for att eleven
skulle bli vald av ldraren att svara pa fradgan da liraren sillan tar de som racker upp handen snabbt

(1999, s 107, s 120).

6.1.3 Kénslan att prata infor andra

For eleverna i1 forskoleklass, en elev i forsta klass och eleverna i andra klass ar det pirrigt att prata
infor andra. Det var en elev 1 forsta klass som varit helt tyst nidr uppgiften varit att prata om en sak
hemifrdn och d& hade detta diskuterats bland de medverkande under intervjun. De resonerade att
eleven kanske inte vagade prata for att eleven tyckte saken var pinsam, att eleven kanske var rddd
for att andra skulle tycka saken var finig och borja skratta eller att eleven var radd for att det skulle
hinda nagot pinsamt. Eleven det handlade om var med pa intervjun och sade att ... jag var rddd att
de skulle tycka det var fanigt eller att jag skulle sdiga ndgot fel” (Bilaga A). Eleverna i andra klass
resonerade att det var nervost att prata infor andra. De sade att det kunde vara ldskigt, pirrigt att sta
dir framme eftersom man kanske tycker det var déligt eller var rddd for att ndgon skulle skratta.
Detta kan Hogg & Vaughan (2010) hérleda till att vid situationer dar ménniskor blir observerad av
publik hamnar de 1 en objektiv sjdlvmedvetenhet. Personen 1 fraga jamfor sig sjdlv med hur den
faktiskt dr till hur den skulle vilja vara. I de objektiv sjdlvmedvetna situationerna kan personen
kdnna sig obehaglig till mod, vara nervos och fa tunghédfta samt till och med gora fel pd uppgiften
(2010, sid 69). En elev fran arskurs tva tar upp att det ocksa kan bero pa vilket amne det handlar
om, eleven sade ... jag dr rdtt bra pd stavning nu, dad tycker inte jag att det dr natt dugg ldskigt
men om det till exempel skulle va, jag skulle fd ga fram och sdga ett ord pa engelska, da skulle jag
vara livradd” (Bilaga A). Av detta leds studien in pa att minniskor runt omkring oss paverkar oss
bara genom att vara dér, ’just the mere precense of other people may influence how we behave”
(Hogg & Vaughan 2010, s 155). Nar ménniskor har en publik paverkas de och nir uppgiften kdnns
enkel skédrps koncentrationen och personen i friga presterar battre medan om uppgiften kénns svér
blir det tvirtom och prestationen blir simre (2010, sid 156). Hos eleven visade sig att den for eleven
enklare uppgiften med stavning inte var ldskig eller kopplad till obehagliga kdnslor men tanken pd

en uppgift i engelska gjorde eleven livradd.
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6.1.4 Stamningen 1 klassen

Resonemanget hos eleverna i alla intervjuer var att stimningen i klassen var bra men att det ibland
var stokig 1 klassrummet. Dock var det sa att for eleverna i tredje klass kiindes det mer otryggt i
klassen nu 4n det hade varit nir de gick 1 andra klass. Eleverna resonerade att det var jobbigt nér de
precis har kommit in i klassen, att ndr de sjélva varit tvador hade klassen varit valdigt bra och att de
kunde prata mer da. I varje klassrum finns det normer som dr antingen uttalade och dé kallas for
regler eller outtalade som mer dr underforstadda riktlinjer (Thornberg 2011, sid 30 f). Normerna
representerar det “normala” eller socialt accepterade i klassen som visar hur eleverna och ldraren
ska forhalla sig till varandra. Eleverna i tredje klass fortsatte med att sdga nér de gick i tvdan hade
de lart kénna alla och skaffat sig bra kompisar. Nar de sjdlva nu var treor sades det att ”’Den hdr
klassen har man inte ldrt kdnna sa mycket och dem dr ganska blyga hela klassen, eller hela tvaan™
(Bilaga A) och att de inte hunnit ldra kdnna dem. For treorna kan de oskrivna normer som de lart sig
nér de sjélva var tvdor kollidera med de normer tvéorna lért sig nir de gick i F-1. Dessutom sker det
inom alla slags grupper en gruppsocialisation dir medlemmarna utvecklas over tid. De &dr forst
tilltankt medlem, ny medlem, full medlem, marginal medlem till att slut bli ex-medlem (Hogg &
Vaughan 2010, sid 163 f). Alltsa har eleverna i arskurs tre redan genomgatt en gruppsocialisation
och blivit fullvirdiga medlemar nir de var tvdor till att de nu som treor hamnat tillbaka som nya

medlemar tillsammans med de nya tvéorna.

6.2 Lérarnas resonemang kring handupprickning

For ldrarna kommer det upp att forskoleeleverna &r ivriga och gérna racker upp handen. Detta kan
lankas till att eleverna genom att rdcka upp handen vill visa for ldraren och de andra eleverna att de
kan svaret eller ge sken av att kunna svaret (Sahlstrém 1999, s 107, s 120). Lararna samtalar ocksa
kring att det oftast &r samma elever som récker upp handen och att de ser att vissa elever kanske har
ndgot att sdga men avvaktar vilket gor att ldraren da inte bara tar dem som riacker upp handen. De
resonerar ockséd kring hur de viljer elever som far svara genom att blanda bade pojkar och flickor
och forsoka hitta dem som inte alltid rdcker upp handen (Bilaga B). Lérarnas resonemang kan
knytas till bade Sahlstrom (1999) och Wiliam (2011) dé det tas upp att ldrarna forsoker undvika att
bara ta de elever som alltid rdcker upp handen och att de forsoker hitta dem elever som inte racker
upp handen. Sahlstrdm (1999) resonerar att lararen inte tar forsta elev som riacker upp handen utan
vager de korta vinsterna 1 att ldraren sparar tid med de ldngre vinsterna av att det finns flera elever
som kan representera kollektivet som dr klassen. For 1 kommunikationsmonstret dér det ar larare-
elev-ldrare och sé vidare blir det fler chanser for elever att vara den som far ordet om ldraren inte tar

den fOrsta elev som racker upp handen (1999, s 104). Lararnas liknelse till Wiliams (2011) studie
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ror det faktum att de sjdlva viljer de elever som ska fi svara pa frdgan. Detta kan dven hérledas till

Mchoul (1978) som for fram att 14rarna har valmgjligheter att vélja de elever som ska fa ordet.

En ldrare tar upp att i Lgr 11 star det att de ska bedoma eleverna i analyserande, diskussion och
reflektion och att om ” man da bara kor handupprdickning och sa har man de hér som rdcker upp
handen hela tiden och man ha dem som aldrig réicker upp handen. Dd mdste man gd pa dem som
inte rdcker upp handen ocksd for att du i huvudtaget ska kunna bedoma dem...” (Bilaga B). Vid den
informella intervjun med lararen for arskurs 2-3 sades dven det att ldraren inte ville anvidnda sig
utav handuppriackning for di det bara dr de aktiva eleverna som deltar, utan lararen ville lata alla
elever fa komma till tals. Om elever rickte upp handen vid dessa tillfillen visade liraren med
handen att eleverna kunde ta ner hinderna och istéllet valdes den elev som skulle fa svara av ldraren
sjilv (Bilaga B). Dessa resonemang knyter ocksd an till Wiliam (2011) och hér framst till
Matteuseffekten som lyder "var och en som har, han skall fa, och det i overflod, men den som inte
har, fran honom skall tas ocksd det han har” (Matteus 25:29). Med det menar han att
handuppriackning okar klyftan mellan elever som alltid racker upp hianderna med de som inte gor
det. Dirav har ménga ldrare, inklusive de tvd ldrarna ovan, borjat anvinda andra metoder till

exempel att de sjdlva viljer vem som ska svara pa fragan (2011, s 82).

6.2.1 Turtagning

Enligt Mchoul (1978) har ldraren dilemmat att veta vem som ska {4 svara pé fragorna och vem som
kommer att ge svaret som ldraren soker. Under ldrarnas gruppintervju kommer det upp att som
larare vet man vilken elev som ger det svaret man vill at, ... jag vet ju exakt att den ddr blir
langrandig, den dir tar ett kort svar, den ddr kommer att veta precis vad jag dr ute efter for svar
eller bara hur man ska svara pa fragan...” (Bilaga B) och att som lédrare blir det ett subjektivt svar
vem du véljer. Lararna pratar ocksa om att eleverna later nir de vill fa ordet, det sades att ”Ganska
snabbt lir sig ungarna att lata samtidigt, om de nu kan ndgonting” (Bilaga B), och en ldrare visar
med att flimta. Det {6ljs upp med att en ldrare séger ”Och dd ramlar man i den fdllan att da far du
svara” (Bilaga B) . Deras resonemang hdnger samman med turtagningen i klassrummet. For att {4
ordet finns det tre orsaker till detta, ”current speaker selects next”, “self-select” och sist “current
speaker continues” (Sahlstrom 1999, s 79). Saledes far forst den nuvarande talaren vilja nista
talare, nista talare viljer sig sjilv och sist att pagaende talare fortsitter tala. Har ror sig ldrarna inom
de tva fOrsta orsakerna. De anvinder sig utav “current speaker selects next” da de sjilva véljer vilka
elever som ska fa svara och ”self-select” 1 den man att elevernas liten ger eleverna ordet fran

lararen, dven om det ocksa dr en “current speaker selects next” dé det egentligen ar ldraren som ger
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ordet till eleven som later.

Liararna pratar ocksa om att vissa elever racker upp handen men nér de far ordet svarar de att de inte
vet. Att vissa elever forst racker upp handen och nir de far ordet ... har de ingen som helst koll pa
vad man har fragat” (Bilaga B). Detta menar Sahlstrom (1999) dr en metod av eleverna for att visa
for lararen och andra i klassen att eleven kan svaret, eller ge ett sken av att kunna svaret (1999, s

107, s 120).

6.2.2 Lyssnandet

I gruppintervjun sade en ldrare att om de hade en diskussion i klassrummet behdvde eleverna fa
trdna pé att flika in utan handuppriackning (Bilaga B). Nar det dr en offentlig talare 1 klassrummet
forvintas alla andra vara tysta. Ett alternativ for de som inte har ordet ar att lyssna. Lyssnandet ar
inte bara artighet eller intresse utan ett tekniskt hjdlpmedel for elever att veta nér det kan bli deras
tur att vara talare (Sahlstrom 1999, s 77). Hér lyssnar eleverna pé varandra for att veta nir de kan fa

chans att tala.

6.3. Handupprickning som redskap

Handupprickning &r mer an att bara racka upp handen. Det &r en kombination av riktande av blick,
ansiktet och vad eleven gor med den andra handen. Alla elever som velat fa ordet riktar blicken mot
lararen och tar an ett seriost uttryck 1 ansiktet och rdcker upp en hand (Sahlstrom 1999, s 95). For
eleverna 1 drskurs tre pratades det om att vissa elever lat nar de rickte upp handen, de anvénde
uttryck som Ah och Ooh samtidigt som de visade med kroppen hur ena armen och handen striicktes
upp mot taket. Det eleverna lagt till Sahlstroms (1999) resonemang kring handupprackning ar att
elever ocksa anvinder rosten for att fa lararens uppmérksamhet. Detta syns ocksa under intervjun

med elever fran drskurs ett da en elev séger ” Oo!, Oo!,00!” for att fa prata (Bilaga A)

6.3.1 Fanga ldrarens uppmairksamhet

Handupprickning &r ocksd en metod frin eleverna att fa ldrarens uppméarksamhet nér de inte forstatt
ndgot eller vill sdga nagot, eleverna har sagt ”Alltsd det dr ddrfor, ddrfor ibland da kommer vi inte
riktigt ihag vad vi ska gora”, "Ja jag rdcker upp handen ndr jag vill sdga saker” och ”Oftast om det
dr en lektion och vi behover hjilp” (Bilaga A). Lgr 11 tar inte upp handupprickning men det
betonas att eleven ska vara aktiv for att ta ett personligt ansvar for sina studier (Lgr 11, s 9, s 15).
Genom att eleverna pratar om att de racker upp handen nir de inte forstatt visar det att eleverna

aktivt tar ett ansvar for att lira sig.
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6.3.2 Skriva upp sig pé tavlan

For elever i arskurs fyra och arskurs fem anvénds inte handupprickning lika mycket som i de andra
arskurserna. Till frigan om de ricker upp handen p4 lektionerna svarade en elev ”Oh, jag..., jag tror
inte vi gor det sd jdttemycket” (Bilaga A) och eleverna i drskurs fem svarade nej tillsammans och
sedan togs det upp att de skrev upp sig pé en hjélplista pa tavlan. Detta system tar dven eleverna i
arskurs tre upp, anvindandet av att skriva sitt namn pa tavlan om de behover hjilp fran lararen.
Anledningen sades vara ”...man skriver upp sig, sitt namn pa tavlan, sa att man slipper rdicka upp
handen, for da kanske man inte vet vilken som var fore och sa” (Bilaga A). Manga ldrare har istillet
for handupprickning initierat andra metoder (Wiliam 2011, s 82) och hér dé ett system dér eleverna
skriver upp sitt namn pa tavlan och de andra som behover hjilp skriver upp sig efter. Denna metod
sades ocksa vara bra av eleverna dd de slapp halla upp handen och koncentrera sig pa nér det var

deras tur sa de vid deras tur glomt bort vad de skulle fraga (Bilaga A).

6.4 Handupprickningens roll i interaktionen mellan lérare, elever och utbredningen i klasserna

For att styrka studien av handupprickning som fenomen valdes det att gora kvantitativa
observationer utav handupprickning som interaktionsform. I klassrummet sker interaktionen mellan
larare och elever som en dialog mellan tvé parter. Lararen dr en part och en enskild individ medan
eleverna dr en part och bade individer men ockséd kollektiva representanter for klassen som ett

kollektiv. Léraren talar oftast for klassen som om det dr en enhet (Sahlstrom 1999, s 81f).

Nedan kommer en sammanstéillning av handupprickningen i1 vartdera klassrum och hur

interaktionen i klassrummen sig ut nir det gédllde handupprickning.

Arskurs F-1 2-3 4-5
Antal upprickta hander 177 75 149

Som synes har F-1 klassen flest interaktion med handupprackning och klass 2-3 minst pa bara 75
hiander som riackt upp under dagen. Detta kan dock relateras till den informella intervjun som
verkstilldes med léraren for klass 2-3 dédr det kom upp att handupprdckning inte anvindes 1 stor
utstrackning 1 denna klass. For eleverna 1 klass 4-5 var det férre interaktioner genom

handuppréickning dn F-1 men fler dn for klass 2-3.
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Antalet hander som rickts upp under skoldagen for klass F-1 och klass 4-5 skilde sig inte markant

at, 177 mot 149, men studeras utbredningen 6ver handuppriackning som interaktionsform under hela

skoldagen hittas ett intressant mdnster.

handuppriackningen sett ut for de tre klasserna.

Tabellerna nedan visar hur fordelningen utav

Kvantitativa observationer. Klass: F-1Datum; 12/10-2011

Lektion
9.00

Antal upprickta hdander
37

Fragor kring sékerheten pa végen till skolan om

man skulle ga till fots eller cykla.

10.00

55

Forskoleklassen. Hur ménga har beyblades

hemma? Rim lek. Skepp kommer lastat.

10.45

&5

Ettorna. Alla leker och ordet alla skulle bytas ut.

Summan:

177

Kvantitativa observationer. Klass: 2-3 Datum: 12/10 -2011

Lektion

8.00
Firar lararens fodelsedag

8.45

Antal uppréckta hiander
10

1

Naturboken. Svampar. Léraren fragar direkt till

en person.

12.15

38

Haft massage med fritidspedagogerna. De stéller

fragor till eleverna om det efterét.

13.30

26

Fodelsedagsfikat. Veckans planering. Frigor till

utvecklingssamtal.

Summa:

75

24



Kwvantitativ observation. Klass: 4-5 Datum: 11/10 -2011

Lektion Antal upprickta hiander

8.00 5
Hoglasning. Svenska

11.00 Vilka har inte inloggning? (de andra fick 1
sedan skriva upp sig pé tavlan)
Fortsittning pa svenska uppgiften.

12.15 143
Engelska for arskurs 5, de har tillsammans med

en annan femma. Glosforhor, hoglasning dér
elever har roller. Detta gjordes tre ganger och
eleverna fick riacka upp handen for att vilja roll.

Summa: 149

I tabellerna ser vi att handuppriackning som metod var mer utspridd i klass F-1 &n klass 4-5. I klass
4-5 kom 143 av deras 149 hinder som rickt upp frdn engelska lektionen. Léraren for F-1 sade att i
deras klass behdvdes handuppriackning som metod da eleverna annars skulle prata hela tiden och

flytta sig frdn d&mne till &mne.
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7. SAMMANFATTNING OCH SLUTDISKUSSION

Inledningsvis togs ett klassrumsscenario upp som jag kopplade till min egen erfarenhet om
handuppriackning. Som metod har handuppriackning visat sig vara ett vanligt redskap for hur elever
tar ordet 1 klassrummet (Andersson & Haglund 2006, s 35). Handupprickning har uppmérksammats
som en negativ metod av bade Thorestrdm (2009) och Wiliam (2010). Thorestrdm (2009) blev
uppmanad som elev att prata och ricka upp handen oftare vilket gav motsatt effekt och Wiliam
(2010) liknar handupprickning med Matteuseffekten da det skapar klyftor mellan de elever som
racker upp handen och far svara med de elever som inte gor det. Lgr 11 tar inte upp nigot om
handuppréickning som metod och pa grund av att handuppriackning &r sa pass vanlig och inte nimnd
i laroplanen dr det intressant att undersdka hur handupprickning fungerar i skolan for elever och

larare.

Studiens syfte var att forsoka forstd handupprickning som fenomen genom elevernas och ldrarnas
tankar kring handupprickning och hur handupprickningen anvindes som redskap.
Fragestillningarna var séledes hur eleverna och ldrarna resonerade kring handuppriackning och hur
handupprdckning anvidndes som redskap. For att belysa fenomenet ytterligare anvéndes
fordjupningsfragan som vilken roll handupprickning spelade i interaktionen mellan ldrare och

elever och det skilde sig mycket mellan klasserna.

Tidigare forskning, teori och begrepp rorde sig alla kring turtagning och interaktion i klassrummet. I
grunden 1ag Sacks, Schegloff och Jeffersons (1974) undersdkning om turtagning i samtal som
Sahlstrom (1999) anvint i sin studie om handupprackning som interaktion och turtagningsredskap i
klassrummet. Begrepp frin socialpsykologin genom Thorberg (2011) och Hogg & Vaughan (2010)
belyste ocksd datan samt Matteuseffekten som har tagits upp d& handupprickning anses av Wiliam
(2010) oka klyftorna mellan ldrdomen i skolorna, de elever som ricker upp handen och &r aktiva léar

sig mer och tvirtom for de elever som inte gor det.

Metoden for denna studie var kvalitativa gruppintervjuer och kvantitativa observationer i tre klasser
1 en skola 1 Stockholm. Klasserna var uppbyggda av forskoleklasselever och forstadrselever och sa
vidare upp till klass 4-5. Gruppintervjuerna var genomforda varje arskurs for sig, det vill séga att i
klass 4-5 delades eleverna upp 1 arskurs fyra och arskurs fem. Skolan valdes for att denna
uppdelning gav relativt stor spridning i1 aldrarna pa kort tid. I studien utfordes ockséd en
gruppintervju med frivilliga ldrare pd skolan da tvd av de tre klasslédrare till de klasser som

observerats fatt forhinder. Observationerna antecknades for hand och gruppintervjuerna spelades in.
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I analys/resultatredovisningen kom det upp flera intressanta resonemang rérande handupprickning.
Nagra av dessa kommer hir belysas mer utforligt. Uppdelningen dr fran hur analys/redovisningen

har strukturerats.

Fran rubriken 5.1 Elevernas resonemang kring handupprickning; var det frimst funktionen av att
handuppréackning anvéndes for att halla samtalskaoset nere 1 klassrummet som dverraskade. Detta
var ndgot som fOrvdntades komma frdn ldrarnas synvinkel inte fran elevernas. Elevernas
resonemang kring att systemet med att ricka upp handen behdvdes for att undvika kaos relaterades
till Sahlstroms (1999) resonemang kring interaktionen i klassrummet. Han menar att interaktionen i
ett klassrum ar likt ett samtal eller dialog mellan tva parter bestdende av ldrare och elever. Det
intressanta hér ar att det dr en dialog dir lararen alltid kommer att vara néste pa tur att tala och att
eleverna inte har det s da kommunikationsmonstret dr larare-elev-larare och sa vidare. For eleverna
ar det ofta 24 elever eller mer beroende pa storleken av klassen som skall ’sldss” om att vara nista
pa tur. D4 dr det inte s& konstigt att elever tar till andra metoder dn Sahlstroms (1999) riktning av
blick, uttryck frin ansiktet och handupprickning med en hand. Eleverna anvénde sig utav ljud for
att fa lararens uppmérksamhet och da fd ordet efter ldraren. Detta kan dven utvecklas genom att
laroplanen betonar elevers aktiva goranden for sin eget ldrande. Maste det vara sa att i en klass med
24 elever behover de elever som vill svara pa frigorna utropa Ah! och striicka upp handen mot taket
for att f4 chansen att svara. Sdsom ldraren sade ”Ganska snabbt ldr sig ungarna att lata samtidigt,
om de nu kan ndgonting” och ”Och dd ramlar man i den fillan att da far du svara” (Bilaga B). |
denna “kamp” ér det inte ologiskt att vissa elever redan fran bdrjan inser att chansen for dem att fa

svara dr minimal och dérfor racker de inte upp handen.

Resonemanget under underrubriken 5.1.3 Kénslan av att prata infor andra; var inte ovidntad men
icke desto mindre intressant. Att vi som ménniskor stindigt blir paverkade av att ha en publik i
antingen positiv eller negativ bemirkelse. Alltsa att vid personens tycke léttare uppgifter presterar
personen béttre med publik eller om personen anser att en uppgift dr svar gér det i regel simre for

personen nir det finns en publik (Hogg & Vaughan 2010).

Det var dven upplysande att 1 underrubriken 5.1.4 Stdmningen 1 klassen; ta del av elevernas tankar
fran arskurs tre kring hur det kéndes nér det bildas en ny klass. De hade varit arskurs tva i 2-3 och
nu var de drskurs tre och hade dé fétt in nya tvaor i klassen. Eleverna resonerade att de inte kénde

sig trygga pa det sétt som innan och det fingslande var hur en grupp d& kommer samman via
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gruppsocialisation (Hogg & Vaughan 2010) men ocksa genom de normer som bestdms i klassen
eller anammas fran redan existerande normer (Thornberg 2006). Det &r inte ologiskt att tinka att
eleverna som nu gér 1 klass 4-5 kidnde likadant nir de var treor 1 2-3 och det skulle skapas en ny

klass.

Fran rubriken 5.2 Lérarnas resonemang kring handupprickning; var det fingslande att ta del av
Sahlstroms (1999) teori att handuppriackning kunde anvindas till att visa ldraren och andra elever,
dven om eleven 1 fraga inte fick ordet, att eleven kunde svaret eller ge ett sken av att kunna svaret.
Detta och vetskapen om att elever kan rdcka upp handen tidigt for att minimera risken for att bli
vald samtidigt som det signalerar att du ocksd kunde svaret dr en viktig observation for blivande
larare. Det motsdger lite det Mchoul (1978) tog upp kring att nir ldraren anvénder handupprackning
s& minskar de rena gissningarna. For under lirarnas gruppintervju kom det fram att elever varit

snabba med att rdcka upp handen och nir de fatt ordet inte kunnat svara utan séger ”jag vet inte”.

Det som var mest intressant var att trots krittken mot handupprackning fran Wiliam (2010) men
dven fran ldrare och elever nir det gillde det aktiva deltagandet som ldraren for klass 2-3 tog upp
och den koncentration som spilldes pd att racka upp handen och vénta pa sin tur, star det ingenting
om handuppriackning som redskap eller metod i Lgr 11. Forskning kring handuppriackning i skolan i
ett storre format vore nddvéindigt dd det som sagt kommit fram mer argumentationer mot
handupprackning. Wiliam (2011) foresprakar att handupprackning stiarker klyftan mellan de aktiva,
starka eleverna och de passiva, svaga eleverna och detta kan ses i klass 2-3 dér ldraren
argumenterade att arbetssittet som anvéndes 1 deras klass var till for att alla elever skulle f& komma
till tals, inte bara de aktiva som alltid rdckte upp handen. Men om ldraren dr den som bestimmer
vilka elever som far ordet och handupprickning inte anvdnds hur kommer dd ordningen i
klassrummet att hallas? Eleverna sjdlva i klass F-1 till de i &rskurs tvd 1 2-3 lade fram att
handuppréickning behdvdes for att alla inte skulle prata samtidigt. Detta vore ocksa intressant att
forska vidare kring hur samtalsnivan kan héllas lag i ett klassrum dér lararen inte kan sdga, “riack
upp handen om ni vill sdga nagot” och dérefter vélja en elev. Kommer det att bli ett klassrumsklimat

dér lararen behéller ordet &nnu mer for att inte alla ska prata samtidigt?

For att sammanfatta ville den hér studien undersdka hur handupprackning sdgs pa hos elever och
larare, hur handuppréackning anvindes som redskap av elever. Samt for att belysa handupprickning
som fenomen ytterligare har foljdfragor stéllts som vilken roll handupprickning har haft i

interaktionen mellan ldrare och elev i de olika klasserna och om handupprickning anvindes mer
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eller mindre 1 vissa klasser.

Det denna studie har kommit fram till &r att 1 den hér skolan resonerade eleverna att de framst rickte
upp handen om de trodde sig kunna svaret. De yngre eleverna lade fram att handupprickning holl
samtalskaoset nere. Det kunde vara nervost att tala infor andra beroende pa vilket &mne det rorde
sig om. Samt i de nya klasserna var stimningen inte desamma och det kdndes mer otryggt i den nya

klasen.

Lérarna diskuterade handuppriackning och hur eleverna agerade for att f4 ordet. De sade att vissa
elever 1at samtidigt som de rickte upp handen och att vissa elever riacker upp handen fort men sedan

inte vet vad de ska sdga, svaret pd fragan.

Handupprickning har som redskap anvints av eleverna for att f uppmérksamhet frén ldraren dels
for att fa hjilp av ldraren, dels for att de vill sdg nagot och dels for att de vill svara pa fragor. For
eleverna 1 klass 2-3 och 4-5 anvidndes handuppriackning inte som arbetsmodell av ldrarna, eleverna

sade att de skrev upp sig pa tavlan istdllet om de behovde hjélp, pa en slags hjélplista.

Niér det géllde handuppriackningens roll i interaktionen i klassrummet var det framst i klass F-1 som
handupprackning anvédndes som interaktionsmetod 1 klassrummet. Handupprickning som
arbetsmetod var dven mest utspritt i klass F-1. For eleverna i 2-3 och 4-5 anvidndes inte

handuppréickning sa ofta.
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Bilaga A

Gruppintervjuer med elever

Arskurs: Forskoleklass. Fyra elever.

Datum: 10/10-2011

* Kan ni berétta om ni ricker upp handen pé lektionerna?

”Jaa!l!l!l” séger de alla tillsammans. “Det dr det som dr jobbigt for att alltsd sen, ehmm,” sdger en elev. ”Du pratar hela
tiden (namn)” avbryter en annan elev. ”Nej men sen dd, dd kommer, dd ricker man ju upp handen och dd kommer.. dd
tar det sd lang tid sd man far ju ont i handen” fortsitter forra eleven. ”Det kan ju ta jéttelang tid sd, dd, jag fick ju byta

hand hela tiden” séger en elev. ”Det fick jag med” sdger en elev lite tystare.

*  Hur kommer det sig?

”Det dr ju ddrfor att vi, vi, vi...” borjar en elev. “Annars hor dem ju inte!”avbryter en annan elev. "Alltsa det dr ddrfor,
ddrfor ibland da kommer vi inte riktigt ihag vad vi ska gora” séger en elev. Och d& méste ni rdcka upp handen eller

fragar jag. Uhum sdger jag sedan jag fatt en nick till svar.

®  Hur kéinns det att prata infor alla?

“Bra”, ”bra” sager tva elever. ”Det kdnns lite sa hdr pirrigt” sdger en elev. Lite pirrigt.. men &nda bra fragar jag da.
”Aaa” svarar eleven da.

®  Hur &r stimningen i klassen?
Hér hade jag en lang utldggning for vad jag menade, tankte att de inte skulle veta vad jag menade, men svart dé jag inte
ville leda in dem pé den vég jag ville de skulle ta.
”Det kinns bra men..”’borjar en elev. ”Bra!!” avbryter en elev. "Det dr inte alls ldskigt!”(jag anvinde det ordet i mitt
forsok att forklara stimning, om man hade en laskig froken) ”Nej men det blir lite spdnnande ndr man ska sdga vad vad
man ska géra.”’séger en elev.
Da blir det sa hér lite pirrigt da eller fragar jag. ”Ndhddd” siger en elev. Vad hinder det d& fragar jag. “Det blir lite sd

hér pillrigt’sager eleven. ”Pillrigt!” haha skrattar en annan elev. ”Pirrigt” svarar eleven da. Jag svarar med pirrigt.

¢ Kan ni beritta vad ni tror gor att man racker upp handen?

Har tar jag mig som exempel som ldrare och vad jag ska gora for att ni som elever ska vilja ricka upp handen mera,
racka upp handen oftare.

”Jag vet inte” sdger en elev. "Vilja rdicka upp handen oftare? ” séger en elev. Aaa siger jag da.

”Ja men dad kanske man fdar gora massa saker” séger eleven. Aa ar det ndgot som , om jag skulle vara lérare nu, séger
jag. "Aaa” svarar eleven. Och s& har jag lektion och ni 4r mina elever. Och jag will att ni ska rdcka upp handen
jattemycket, vilja racka upp handen. Hur ska jag gora for att ni ska gora det? ”Du fdr sdga till oss” svarar en elev Jag far
sdga till att ni ska ricka upp handen fragar jag d&. ”Aaa” séger eleven med tonliget av att bli en frdga fast &nda inte.
Annat sdtt man kan gora det pa fragar jag sedan. "Kanske om man vet eller ndtt” men det dr svért att hora da eleven

pratar tystare och tystare. ”Den, den ddr spelar faktiskt inte in!” utropar en elev da. Jo vi far se svarar jag da. Maste
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trycka stopp sedan sa féar vi se om det gor det. Eleven svarar med forvrangd rost ”A jag tycker inte om den ddr konstiga
mobilen”. Jag hopp..., jag hoppas att den gor det svarar jag, Ska vi prova fragar jag. Jo men det gor den, titta hir. 03.28

star det hir. S& nu har vi héllit p4 i tre minuter 28sek,.. (tittar igen) 32 sekunder.

Ar det ndgot annat undrar jag. ”Neeaaummsiger en elev. “Nddid” séger en annan elev. ”Noo” (later som engelskans nej)
sdger en elev. ”Nej men det dr lite...” borjar en elev. Vad &r det som gor skola.., ni sa att ni tyckte det var kul i skolan.
Vad dr det som gor, kan ni inte utveckla, vad &r det som gor att ni tyckte det var roligt att g i skolan fragar jag. ”Gdra
matten” svarar en elev. Gora matten sdger jag. ”Nddd” sager nadgon. “Men ibland nér det dr ndgot svart dr det inte sd
kul att gora det, for att i bland kan man ju inte fatta hur man gor dnda. Om man sdger ndgon svdr sak”, sager en elev.
Aa det dr svart da svarar jag. “Aaa da vill man ju liksom inte géra det och dd tycker man inte det dr sa roligt ibland”
fortsdtter eleven. Nej svarar jag. Vet du, ndr (namn), hon heter (namn)” och pekar pa en elev ’dd en gdang da skulle vi
rita av faglar och da da ville inte hon de for hon kunde inte rita fdaglar. Sa hon sa till froken hela tiden och och sd fick
hon inte” séger en elev. ”Nd da behovde jag inte” svarar eleven ifrdga. Néahe siger jag. ”For det var lite svdrt” fortsatter
eleven. Tror ni froken vet att ni tycker det ar svart da? Fragar jag. “Ja, jag tror “bdrjar flickan. Eller tror ni det &r ndgon
annan anledning avbryter jag. "Nddd” sager en elev. ”Jag tror att hon tycker det dr lite svdrt, hon, jag tror att hon vill
sd gdrna att vi ska gora det, men hon vet att dndd att det dr svdrt.” Fortsétter eleven som jag avbrot. Men det ar bra,
sdger jag. Att hon vet att ni tycker det dr svart fortsatter jag. Ja hon vill for att det, jaa” séger flickan. Sedan beréttar

jag att jag inte har nagra fler frdgor och vi avslutar intervjun.

Arskurs: 1. Sju elever.
Datum: 10/10 2011

* Kan ni berédtta om ni rdcker upp handen pa lektionerna?

Brukar ni rdcka upp handen pa lektionerna frigar jag. ”Jaaaaaa!” utropar alla.

*  Hur kommer det sig?
Varfor da fragar jag. ”For man.. annars kan man inte, tdnk om ndgon annan fragar om ndn har da hor inte froken vad
man sdger’sager en elev. Okej svarar jag. Nagon annan anledning till varfor ni racker upp handen fortsétter jag. ”Jag
vet!” utropar en elev. "Ehh alla ska inte sa hdra sa man inte annars kommer (froken) tappa éronen har hon sagt flera
ganger. Annars hor hon allt bla bla bla” séger en elev. ”Dd kommer hon bli jittearg. AARGGHH!” utropar en elev. Jag
och nagra elever skrattar. "Ehmm, ja just det eller nej dh jag glomde” séger en elev. “Annars pratar alla kanske i hela
klassen” siger en elev. Ahh nu kom jag ihdg det” utropar den andra eleven. “Och dd fir fioken ont i 6ronen och en
gdng skrek hon pa oss sd mycket att hon ndstan tappa rosten” fortsétter eleven. Oj svarar jag. “Man stér dem andra om
alla pratar samtidigt och att inte en pratar” sager en elev. Vet du vad jag kom pad. Alltsa hon kan ju faktiskt bli sa arg
sd hon blir ledsen” séger eleven som glomde bort forut. Det kan man bli séger jag. Har borjar de svéva ur allt for

mycket och efter en stund byter jag till nésta fraga.

®  Hur kédnns det att prata infor alla?
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”Det kinns bra” séger en elev. ”Fdr jag sdga” sdger en annan elev. Aa svarar jag d&. "Eemm en gdang pd fredan, alltsd
forra fredan. Aaa dd skulle man ta med sig en grej och sitta och prata for hela klassen” séger eleven. ”Och (namn), nej
det vara bara ettorna, (namn) hon var jétterddd” siger en elev. "Hon sa ingenting” séger en annan. Hér pratar de i mun
pa varandra sd man inte hor vad de sdger. Varfor kan man vara rddd dé fragar jag en kort stund senare. ”Man kan va lite
nervés om man dr kdr i ndn kanske” sdger en elev. Aa men om man har en grej att visa och du ska prata om den saken
infor hela klassen och du blir lite ridd. Varfor kan man bli lite ridd da fragar jag. "Man kan faktiskt bli lite, tink om det
hénder ndgot pinsamt, typ att man dr sd pirrig s man, man, inte fdr in gylfen, aa och dd kan man tappa byxorna” séger
en flicka. Alla skrattar at det. Men om man pratar, jag tinkte mer da man pratar vad ar det som gor att man ar radd for
det séger jag for att forsoka fa in dem pa mer seridsa funderingar. ”Jag vet att man kanske inte vdagar prata om den
grejen for den kanske dr , bara tycker den dr pinsam” sager en elev. Om man tycker saken ér pinsam eller, fragar jag da.
”Aaa” svarar eleven da. "Ehmm man kanske dr rddd for att andra ska bérja skratta och tycka det dr fanigt” séger en
elev. "Varje fredag ndr man ska sitta och prata sa var jag vildigt pirrig” sager en elev. Varfor var du pirrig fragar jag.
“For, for jag var pirrig for jag var rddd att de skulle tycka det var fanigt eller att jag skulle sdga ndgot fel” fortsétter

eleven.

*  Hur &r stimningen i klassen?
”Bra” séger en elev. ”Dadlig” skriker en annan. Dalig, varfor det fragar jag. ”Jag vet inte” svarar eleven urskuldande.
”For alla skriker” sédger en annan elev. Eleven fortsatte med “Fast inte tjejerna bara killarna” hir skrattar eleven.
Nagra av eleverna skrattar med. ”Alltsa killarna brukar springa till, till .. Typ vi sdger att (namn)och sd dr det (namn),
(namn) och (namn). Dem springer liksom till (namn) och pratar” séger en elev. Sedan pratar de i mun pa varandra sa
man inte hér ndgonting. En flicka utmarker sig med att sdga “bla, bla, bla, bla, bla”. ”Ndr vi var forskolebarn, da var
den en i ettan. Aa och han hette (namn)...” séger en elev. AA séger jag. ”Och en som hette (namn) ocksd. Hon sa till mig
sd hdr att (namn) brukade stilla sig uppe pd bordet och gor den som dr (eleven visar rorelser med armarna) Aha-aha i
like i” séger en en elev. Hur blir det i klassen da fragar jag. ”Braaa” svarar tva elever. Man kanske mar bra da siger jag.
”Aa” siger en elev. ”Ja man madr bra” sdger en annan. “Man kan bli liksom lite stérd ndr alla sitter liksom och
AUAUAUAUA!” utropar nagon annan. Tror ni inte lararen blir stord dé& frigar jag. "Mm”™ sédger en elev. "Ja ldraren
haller ju pd med ldsning och sen hor inte hon ndr (namn) ldser for henne” siger en elev. Sedan busar manga av dem

och skojar om helt andra saker.

* Kan ni berétta vad ni tror gor att man racker upp handen?
Varfor behover man racka upp handen da fragar jag. ”Oo, Oo, Oo” sdger en elev. Aa sdg, sdger jag till eleven.” Okej
alltsa man kan bli liksom sa héir for annars kanske typ sd hir au sen sdger (namn) och sd skriker jag helt”, hir skriker
eleven kamratens namn tre ganger, “och sd pratar alla sd hir och sa skriker liksom (namn)sd héir: Ja, ja igdar badade
jag med (namn)” séger eleven med hogre rost. ”Igdr badade jag med (namn)” hdrmar en annan elev med dnnu hogre
rost. ”Och dd kanske jag ville sdga ndgot viktigt” fortsétter den forra eleven. “Aa men typ ndr ska vi résta till
talangjakten kanske” siger eleven. ”Nu!” ropar en annan. Ar det nigot eran lirare kan géra for att ni ska ricka upp
handen oftare frigar jag. ”Jag vet” borjar en elev, ”Om alla kan vara tysta, ibland sd kanske hon, hon, hon, hon ja
ndagonting” siger en elev. Vad ska hon gora for att ni ska vilja ricka upp handen oftare séger jag. Hir podngterar en elev

att (namn) bloder och jag sdger att det fixar vi sedan. Har pratar de i mun pé varandra igen om olika saker sa jag
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forsoker styra in dem igen pa min senaste fraga. ”Jag vet” sdger en elev, ”om alla dr tysta eller kanske pa ldsstunden pd
morgonen och alla dr tysta och ldser. A dd borjar hon prata, mm, och sdger att vi mdste rdcka upp handen for hon
tycker det dr jobbigt ndr alla pratar rakt ut!” fortsétter eleven. ”Alltsa hon brukar liksom sdga sd hdr, paus, alltsd... om
man har ndagot, hon pratar forst om det hon vill och sen stdller hon en frdga, och dd far man sdg, stdilla upp” séger en
elev. ”Ha upp handen” fyller tva elever i efter. ”Och dd kanske hon sdger (namn) och sd dd kanske (namn) sciger sd hdr
ndr ska vi typ résta till talangjakten” sager forra eleven. ”Nu ska vi géra det!” séger en annan elev och forstéller rosten
lite. Under tiden hér har andra elever pratat samtidigt och fyllt i egna resonemang och kommenterat det denna elev har
sagt, men det har jag valt att inte ta med hér dé det skulle bli for rorigt. Sedan borjar de tjoa och prata i mun pé varandra

om helt andra saker sé jag avslutar intervjun.

Arskurs: 2. Sex elever.,
Datum:12/10 - 2011

¢ Kan ni berétta om ni racker upp handen péa lektionerna?
”Jal” sdger de tillsammans. “Ja jag ricker upp handen ndr jag vill sdga saker” séger en elev. Hir mumlar négra av
eleverna lite tyst. Eller sd skriver vi upp oss pd tavlan” séger en elev. ”Oftast om det dr en lektion och vi behover

hjilp” séger en elev. Har forklarar jag for dem att jag bara skriver ner kortfattat vad de siger pa papperet.

*  Hur kommer det sig?
”Ahm, det dr om alla skulle siiga rakt ut skulle det bli en enda stor réra dérfor har vi det systemet att vi réiicker upp
handen for da, da hor (ldrarens namn) oss och da blir.. da far alla sdga. Det blir inte stimmigt” siger en elev. ”Um”
sdger en annan elev. Paus. ”Och det blir inte kaos” séger en elev. ”Och det dr jdttekul!” fortsétter eleven med forestélld

rost pa slutet. De andra fhittra forsiktigt. Paus.

®  Hur kédnns det att prata infor alla?

”Eh lite sa ddr ldskigt” sager en elev. ”Ibland kan det va...oh rdtt pirrigt att std framme” séger en elev. ”Att sitta pd sin
plats och prata kinns rdtt okej” sdger en annan elev. ”Um ” séger en elev. ”Om man ska gd fram och berdtta ndagonting
sd kdnns det lite sa ddr om man ska berdtta det for hela klassen...” sager en elev. "Och om man, ndr hon sdger ditt
namn sd kan det vara lite ldskigt att ga fram” séger en annan elev. Varfor kianns det lite 1askigt och pirrigt dé frégar jag.
”Ahum...” siger tva elever samtidigt. ”Det dr kanske for att.. man kanske tycker att det dir ddligt eller ndgot sdnt” siger
en elev. ”Aa for att man borjar skratta” sédger en annan elev. ”Det jag dr rddd for ndr man ska prata infor klassen, det
dr att nan ska skratta” sager en elev. Paus. “Jag tycker att det dr roligt att prata infor klassen” séger en annan elev.
Paus. ”Ibland dr det roligt men ibland kan det vara ritt liskigt ocksd om man stdr framme” séger en elev. Paus. Beror
det pd om man tycker det ar roligt, beror det pa vilket &mne det &r fragar jag sedan. Eller &r det bara allmént s& dér sager
jag direkt efter. ”Det dr allmdnt men ibland kan det bero pd vilken, till exempel stavning, jag dr rdtt bra pd stavning nu,
dd tycker inte jag att det dr ndtt dugg ldskigt men om det till exempel skulle va, jag skulle fd gd fram och sdga ett ord

pd engelska, da skulle jag vara livradd” sager en elev. Paus.

®  Hur &r stimningen i klassen?
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»Oh, sdddr” sager de tillsammans. ”Det dr olika” siger en elev. ”Ibland dir det lugnt och ibland dir det..” siger en annan
elev. ”Ibland sa beror det ju pd var, ibland kan det ju bero pd som nu, att ndr vi kérde lektionen innan,att fritids ldter
valdigt mycket och da bryter det ut i klassen ocksd och det brukar sluta rdtt stimmigt. Och det kan bi, dd brukar det bli
kaos”, séger en elev. ”Och ndr de oppnar dorren sd hdr, da kan man glomma om man stinger den och da sa ldter det

och dr jdttemycket ljud och sd” siger en elev. Um men det horde jag sdger jag.

¢ Kan ni berétta vad ni tror gor att man racker upp handen?
”Ahm” siger en elev. ”Att man behéver mer hjilp” siger en elev. Mm siger jag. ”Ja, jag brukar ém.. ricka upp handen
ndr.. om jag behéver hjdlp sd hdr. Dd kommer jag till forsta meningen men sen sd kranglar det ihop sig ddr. Dd kommer
jag, och sd, dd fastnar jag hela tiden” sager en elev. ”Sd fort jag tror det tror det dr I6st sd sdtter jag ner handen och sd,
da far jag rdcka upp handen igen” siger en annan elev. ”Och om man inte forstdr dd far man rdcka upp handen” séger
en elev. Paus. Om det dr sa att, nu sag jag ju att (lrarens namn) inte har s mycket att hon stéller fragor till er. Men om
hon da gor det, stiller fragor till alla i klassen och ni far rdcka upp handen for att svara, hur skulle hon kunna gora...
eller vad tror ni skulle vara ett bra sétt att far er att vilja rdcka upp handen oftare da, fragar jag. ” Ehm, att eee forscka

forklara fragan pa ett bra sdtt sa att man forstdar och sen aa” sager en elev. Paus. Nagot mer, fragar jag. Du tinkte pa

ndgot mer eller, frigar jag sedan. ”4h nej” svarar eleven. Lang paus. Sedan avslutade jag intervjun.

Arskurs: 3. Sju elever.

Datum: 12/10-2011

* Kan ni berétta om ni ricker upp handen pé lektionerna?

“Ah, jag tycker det dr for, alltsd ibland sd brukar ndgra bara siga Jag vet!! eller sd hir bara pratar rakt ut och ibland
sd funkar det faktiskt ganska bra” siger en elev. ”Det dr vissa som sdger dh!ah!dh! ah! dh!” sédger en annan elev. ”Mm,
Aa” siger ndgon annan. ”Ah det gor sd hér for att ricka upp handen” en flicka visar med kroppen hur hon menar
samtidigt som hon siger “Ah, Ah, Ah”. ”Och for att de vill siiga ndgonting fort” siger en annan elev. Mm séger jag da.
Paus. O66hhhh, men ni ricker upp handen antar jag, fragar jag sedan. ”Ja!” Svarar de di. “Jittemycket” siger en elev.
”Ndstan alla brukar gora det men...” fortsitter eleven. ”Alla vi som dr treor” avbryter en elev. "Gora sd hdr Ah, Gh,
ah”, fortsitter forra eleven. “Ibland kan ndstan alla gora det” siger en elev. “Jaa”, fyller de andra i. ”Fast tvdorna de
hade inte nagon sadan regel, fast dem, alltsd dem behovde ricka upp handen men.. alltsa inte alltid” séger en elev. ”Nej
, men Vi forséker” sdger en annan elev. ’De tvdorna som gick i ettan nu, eller férut dom hade inte ndgot krav som vi har
nu” séger en elev. Har ni krav pa att ni maste rdcka upp handen eller fragar jag da. ”Aa vi mdste annars kommer det”
sdger tva elever samtidigt. ”Blir bara forvirrat” sager en elev. Om ni har nagon fraga undrar jag. ”Aa eller om..”borjar
en elev. ”Sd inte alla bara Ah dir ville jag och de de de” siger en elev. ”Det blir for jobbigt for henne att komma ihdg
alla fragor” fortsitter eleven. ”Mm” sdger de andra. ”Men om man liksom har ndgot som man inte forstdr i matten da
brukar vi ha sd att man skriver upp sig, sitt namn pd tavlan, sa att man slipper rdcka upp handen, for da kanske man
inte vet vilken som var fore och sa” séger en elev. Mm séger jag. ”Det tycker jag dr faktiskt ganska bra” siger eleven

sedan.
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*  Hur kommer det sig?

”Man vill...vara bra”, siger en elev. ”Man vill sdiga ndgot” séger en elev. “Viktigt eller sd” séger en annan elev. "Man
kénner sig bra da” séger en elev. Hur da frigar jag. "Till exempel om (ldrarens namn) stdiller en fraga sd kanske hon
sdger, hum, vad dr eee, om man har ett sdnt ddr talmonster sd kanske det dr ett sant hdr 23 tjug nej eeeh femt 22" séger
en elev. 711, 22, 33,44 sdger en annan elev. 745, 46 sdger den forra eleven efter. “JVa?” sidger eleven som sa
talmonstret korrekt samtidigt som den andra eleven fortsétter med “och sd kanske man kan se fortsdttningen” Sedan
pratar de lite om 11 tabell och det var inte relevant att ta upp hér.

”Och pa pro, pd vissa, (namn) som ..” borjar en elev. ”(Namn) dr var ldrare som vi brukar ha diktamen med typ” sager
en annan elev. "Extraldrare liksom” sager en tredje elev. ”Hon brukar géra diktamen pad oss och ibland far man vara
hos henne, om det blir for livat” séger en elev.

”Sen liksom ndr hon har prov dad blir, istdllet... for att bara prata rakt ut far man ha, om man dr klar eller natt sa
rdcker man upp handen for annars kan man typ stressa andra” sager en elev. ”Aa for dir har man, ddr har vi inte
samma regel” sdger en annan elev. Nej sdger jag. "Men det bdsta dr ocksa att vad heter att (Idrarens namn) sdger till,
det sista hon gér om man, om hon berdttar ndagonting, sd sdger hon som 6vriga frdgor om man har ndgon frdga” sager
en elev. "Aaa” séger en annan elev. ”Sd man inte sitter och ricker upp handen, for da koncentrerar man sig bara pd nér
far jag fragan” sager forre eleven. ”Och sen frdgor sd man inte glommer bort det...” fortsétter den andra eleven. Sedan
pratar de i mun pa varandra sd man inte hor vad de vill fa fram. “Alltsd dda har man glomt bort vad man skulle sdga”

sdger en elev. "Aa precis” séger en elev. ”Och vad (ldrarens namn) sdiger” séger en elev. Paus.

®  Hur kéinns det att prata infor alla?

”Det dr lite, ibland sa dr det sd hdra ee jobbigt om man precis har kommit med” borjar en elev. "Med den hér klassen
som jag har den dr jag lite otryggare med dn den som, dem som gar i fyran nu. Den klassen var vildigt, vildigt bra.
Ddr kunde jag prata mycket bdttre dn vad jag kan for den hdr klassen tycker jag” fortsditter hon. "Den hdr klassen dr
lite som ungefir engelskan” siger en elev. ”Aa” svarar forra eleven tillbaka. ”Jag tycker det dr bra for hon delar upp
grupper” fortsitter eleven som tog upp engelskan. ”Aa for treorna...” borjar en elev. Sedan ar det ndgon som knackar
och en av eleverna fragar vem det ar. ”For treorna i (klass) och treorna i (klass) har samma, och tvdorna i (klass) och
tvdorna i (klass) har samma...” fortsitter eleven. Nu knackar det igen p& dorren och det blir en paus i intervjun, dé tva
elever letar efter tva andra elever. Ja ni pratade om att det var lite otryggt fran hur det var forr sdger jag sedan for att
koppla tillbaka till det de sa innan vi blev avbrutna. ”Ja for att den ddir klassen hade liksom vara med och, alltsd den
ldrde man kdnna mycket mer och ddr har alla bra kompisar” siger en elev. ”Den hdr klassen har man inte ldrt kdnna
sd mycket och dem dr ganska blyga hela klassen, eller hela tvaan” fortsétter eleven. ”Aa tvdan ja”, sdger en elev.
“Alltsa man hinner knappt lira sig ndgonting, eller alltsd ldra kdnna dem” siger en elev. ”Det dr vildigt roligt att
prata for da far man, pa sommarlovet da far man en bok som man far skriva i, skriva alla grejer”, sager en elev. ”Som
man har gjort!” fyller nagra elever i. Uhum séger jag. ”Och sd far man ldsa upp dem efter man, ndr man har kommit
tillbaks efter sommaren > fortsitter eleven. ”Jag tycker det dr. ” borjar en elev. ”Det dr lite pirrigt ibland ocksd ndr
man ska std uppe for klassen och prata” siger en elev. ”Det dr inte bara det men vad hetere, jag tycker det dr onodigt
att man ska ha en grej under sommarlovet man mdste hinna géra”, fortsitter forra eleven. "Nej men den.. Man mdste
inte!” sdger en elev. Och sa borjar de smétt diskutera om man maéste eller inte gora den uppgiften under sommaren.
”Jag tycker det var tryggare i den forra klassen for jag kdnner ndstan bara, jag kdnner till ndstan bara dem som gick

pd mitt dagis”, sager en elev sedan. ”Som tvdorna” fortsitter eleven. Um, séger jag. "Men liksom.. ibland kan det vara
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lite pirrigt ifall ndan ska skratta ndr man far” sager en elev tyst. ”"Man vet att de inte ska skratta men.. ” sdger en annan
elev da. "Alltsa den hdr klassen, ndr (namn) sa ndgonting sd skrattade tvaorna, det var lite fran trean ocksd men jag
gjorde inte det” siger en elev. "Inte jag heller ” sdger en annan elev. ”Men forra klassen var man mycket sdkrare ndr de
var treor och vi var tvdor”, sager en elev. "Hela klassen dr sd stokig for de bara ... skriker och brakar” siger en elev.
”Dd kidnde man att de treorna som dr nu fyror, aa de vet hur man ska gora” sidger en annan elev. ”De vet liksom att man

inte ska liksom , aahhh, sa ddr” fortsitter eleven.

®  Hur &r stimningen i klassen?

Sedan till ndsta fraga sdger jag att de redan svarat pd den om stimningen och jag sammanfattar lite kort vad de har sagt

om att den ar lite stokig. ”Jag tycker att 6hm.. d nu glomde jag bort vad jag skulle sdga” sager en elev.

* Kan ni beritta vad ni tror gor att man racker upp handen?

”Kanske om man behdver hjdlp att man inte bara skriker rakt ut: jag behéver hjdlp (ldrarens namn)for dd..” séger en
elev. ”For det dr ju det vi hade som jag sa att vi skriver upp oss pd tavlan istdllet” avbryter en elev. "Alltsa da far vi
hjalp” sager forre eleven. ”Fast man far inte std framfor tavlan och skriva sitt snyyygaste( forstdller rosten) man skriver
bara sitt namn” séger eleven som avbrot. Sedan pratar de lite om hur de skriver sitt namn pé tavlan och hur andra gor
det. Om det ir nagra fragor som (ldrarens namn) stéller fragar jag. ”Dd far vi rdicka upp handen ocksd™ séger en elev.
”Om vi vet” séger en elev. "Alltsd om hon har en genomgdng sd ska man ricka upp handen om man vill berdtta
ndgonting men om man till exempel har veckans planering sd skriver man upp sig pd tavlan” sager en elev. ”Ja om man
behéver hjdlp” sdger en elev. Lang paus. Men om (ldrarens namn) har genomgangar och hon har att den hér gangen far
ni ricka upp handen, vad tror ni skulle gora hos er att ni ricker upp handen da fragar jag sedan. ” Ahh, det kanske blir
lite konstig for att om jag till exempel ricker upp handen, sa kanske (namn) rédcker upp handen fore mig. Och sa gar
(ldrarens namn) fore till mig dn (namn) for da blir det liksom sa att dd far (namn) vinta mycket ldngre dn vad jag far”
sdger en elev. "Hon behévde fore mig  fortsétter eleven. Vad ar det som gor att ni racker upp handen oftare da, undrar
jag. "Jag tror att ehm det kan bli for livat om alla skriker: Jag behdver hjdlp, jag behéver hjdilp, for annars, det gor att
det blir lite tystare i klassen for annars bara Jag behéver hjdlp!Hjdlp! Hjdlp!” sdger en elev. ”Sd dr det mycket lugnare
om man rdcker upp handen, for det gér inte sd jittemycket att hon gdr till ndgon fore” fortsitter eleven. Paus. ”Men jag
tror ocksd att det dr att man vill liksom vara bra, att man inte bara skriker rdtt ut” sager en elev. ”Man vill va en bra
kompis liksom” fortsitter eleven. ”Ja” fyller de andra i. ”Som jag sa var det ju lite, ah!,ah!” siger en elev. ”Och (namn)
brukar gora det ibland och det stor ganska mycket mig” séger en elev. ’Och (namn) brukar gora ooh!, ooh! sdger en
annan flicka. ”Han stdller sig néstan upp pd stolen” fortsétter eleven. ”Och sen sd ,fast det dr ganska mdnga som bara
sdger rakt ut och da blir det att man bra oohlooh!Jag vet!” fortsitter eleven. ”Dd blir det liksom allting blir liksom lite
forstort om man tinker sjdlv om man bara rdcker upp vanligt da glosmmer man bort det bara for att de hdller pa sa ddr

013

och sd” séger samma elev. Lang paus och sedan avslutar jag intervjun.

Arskurs: 4. Fem elever.

Datum: 11/10 2011

¢ Kan ni berétta om ni récker upp handen pé lektionerna?
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»Oh, jag..., jag tror inte vi gor det sd jittemycket” siger en elev. ”Jag brukar ricka upp handen men annars om man
(ldrarens namn) sdga det vissa gdnger sda kanske hon sdger att det dr ganska mdnga som rdcker upp handen sd brukar
hon sdga: Skriv upp er pd tavlan” séger en elev. “Jag brukar liksom, jag sitter inte och rdcker upp handen om hon stdar
bredvid mig och hon ska rdtta svaret dt mig, men annars rdcker jag upp handen” siger en elev. Mmm séger jag, men
det &r mest om ni har ndgonting ni behover hjélp med. Jag skriver upp mig pd tavlan om andra har gjort det” sédger en
elev. "Alltsa det dr lite om en gor det sa hdrmar alla och skriver upp efterdt. Det dr som ett system for att man ska se
den som kommer forst eller sist sda man inte behover sitta och rdcka upp handen” séger en annan elev. ”Ndr vi gick i 2-
3:an dd, da 6hh det funkade mycket bdttre med att skriva upp pa tavlan for det forsta man gjorde i 2-3:an var att skriva
upp sig” siger en elev. "For ndr vi gick i tvdan sd gjorde vi inte det’séger en annan elev. ”Da gick vi som ett led med
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(ldrarens namn), hon gick i, hon var ldrare i 2-3:an da” fortsétter eleven. ”Fast hon har bytt till 4-5:an nu” siger en

elev. Ok sédger jag. Sedan forklarar de lite om vilka ldrare de haft.
*  Hur kommer det sig?

Hur kommer det sig att ni inte har s& mycket handupprackning tror ni da, fragar jag. ”Ja det, det dr nog , det dr nog, vi
arbetar mycket mer éin i 2-3:an tycker jag” siger en elev. 06 vi har en whiteboard nu och uhmm det dir bra att utnyttja
den och det dr ddrfor vi skriver” siger en annan elev. "Mmm, jag tycker det dr liksom lagom svdrt sd jag behdver oftast
inte hjdlp det dr bara om jag inte forstdr ndgonting, som texten till exempel i ndgon mattebok™ sager en elev. ”Och sen
att man ehh till exempel jobbar med natt sa brukar (ldrarens namn) sdga att man ska jobba med ndgot annat om man
inte kan sa slipper man halla upp handen medan man jobbar hela tiden”, sidger en elev. Mm séger jag. ”Och sd kan
man skriva upp sig pd tavlan och dad dr det i ordning sa hdr nedat”, fortsitter eleven. ”Nagot som jag ocksd tycker dr
bra dr att det finns flera saker som om man till exempel dr klar med saker som man ska vara klar med, och dd sd finns
det alltid ndgonting man kan géra med efterdat” siger en elev. Paus. Jag skriver bara ned lite kort vad ni sdger, &ven om
jag spelar in det dér, sdger jag och pekar pd mobilen. ”Mm” svarar en elev. Men ni har inte s& mycket sdn hdr
introduktion dér ldraren stir och pratar och sé stéller hon fragor till klassen, fragar jag. ”Ehmm, jo det brukar hon géra
fast inte sd ofta, bara ibland” séger en elev. Men har ni handuppriackning ga da, fragar jag . ”Ja det har vi” svarar
flickan. ”Pd fredagar da har vi alltid en grej som heter veckans nyhet och dd sd far man rdcka upp handen man har
fragor och ibland kan man hdlla pd med en nyhet i, man ska ldsa i tvd minuter fast en av (flickans namn) nyheter har
tagit 45 minuter” séger en elev. Eleverna smaskrattar till det. Det var en stor nyhet antar jag sdger jag. ”Pd grund av att

vi skulle, pd grund av att alla ville fraga henne”, fortsétter eleven. Det &r ju bra siger jag. Paus.

®  Hur kéinns det att prata infor alla?
Men om ni fir, om vi har si hér att hon stiller fragor till er hur kinns det da att prata infor alla frigar jag. ”Ahh det
kénns...” borjar en elev. ”Det dr bara roligt tycker jag” sager en elev. ”Det gor ingenting, det eeee som vanligt” séger en
annan elev. ’Sen jag gick i ettan, for jag har ju vant mig jéttemycket ju” fortsétter eleven. "Jag spelar (instrument) sda
jag har spelat infor hela skolan, sa jag dr inte...” sdger en annan elev. ”Jag dr inte sd virst rddd for att prata infor
klassen , for om man gor fel sa gor det ingenting. Det dr liksom inte, det dr inte allt liksom” sdger en elev. ”Det dr bara
att ldsa om igen” fortsitter eleven. ”Virlden gar inte under” sager en elev. ”Nej exakt”, sager forra eleven. ”Och det dr
inge svdrt att prata infor folk for att 60 man fdr inte, det dr inte sd sndllt att skratta dt en. Och dd brukar de inte

skratta” siger en elev. Lang paus.
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®  Hur &r stimningen i klassen?

»Oh, ofitast niir froken inte dr dir s dr det hogljudd stimning” siger en elev. Paus. ”Men alltsd... stimningen tycker
jag liksom dr lagom ibland men for det dr inte, man skriker inte man kan hdlla pd och smdprata medan man hdller pa
med ndgonting” siger en elev.

”Det pratas for mycket hela tiden men ndgon sekund kan det vara tyst ett tag men sen sd borjar det pratas igen” sdger
en elev. ”Det dr oftast tyst ndr (ldrarens namn) dr i klassrummet” séger en annan elev. Har fnittrar en elev lite. ”Men
ndr (ldrarens namn) dr borta sd blir det virldens kallabalik” séger en elev. Det dr som det brukar vara séger jag da.
”Och sen sdger ndgon (ldrarens namn) kommer och da borjar alla sdtta sig pa sina platser och sen dr det som om de
alltid har jobbat” séger en elev. Sa ni har ganska bra sammanhéllning mellan era kamrater sdger jag da. ”Umm” séger

de tillsammans. Paus.

* Kan ni berétta vad ni tror gor att man racker upp handen?
”Att man vill svara pd en frdaga for att man tror att man klarar av den sd att, det dr liksom kul att prova eller...” sdger en
elev. Paus. ”Eller sd kan man sdga innan man borjar. Kanske ehm nu kér vi pd handupprdckning eller skrik rakt ut eller
gor ingenting eller ndtt sant” sdger en elev. De fnittrar tillsammans &t det. Brukar ldraren gora sa, att nu kor vi
handuppréickning fragar jag. ”Men det brukar vi gora mest ibland ndr vi i till exempel musiken, och sdnt ddr” siger en
elev. Kort paus. I musiken dr det néstan bara handupprdckning” siger en elev. Paus. ”Det dr mest handupprdickning
pd musiken” séger en annan elev . ”Men jag tycker vi har ett bittre system ddr man far skriva upp sig pd tavlan istdllet
for att ricka upp handen” siger en elev. ”For alla kan ju inte springa runt i musikrummet for det dr ju inte sd stort”
sdger en elev. ”Och sa sjunger vi ju ddr och sa” fortsétter eleven. Sedan fragade jag om de forstod frdgorna och vi

avslutar intervjun.

Arskurs: 5. Sju elever.

Datum:11/10 2011

¢ Kan ni berdtta om ni racker upp handen pa lektionerna?
”Mm,nej”, siger de tillsammans. Vi skriver mest upp oss pd tavlan” séger en elev sedan. Paus. ”Pd en typ hjdlplista”
sdger en annan elev. At liksom den som behéver hjdlp forst far hjdlp forst” fortsitter eleven. ”Men ibland ndr dr det sd
hér, att man ska svara pd fragor och sant da ricker man ju upp handen” sédger en elev. Paus. Brukar ni gora det da

frégar jag. ”Ja, mm” svarar alla.

*  Hur kommer det sig?
Hur kommer det sig att ni gor det da fragar jag sedan. Nar ni svarar pa fragorna alltsd, om ni ricker upp handen, hur
kommer det sig att ni ricker upp handen da fortsitter jag.

”Att man vet svaret” svarar en elev. ”Ehhum” smaskrattar en pojke. Paus.

®  Hur kénns det att prata infor alla?

Hur kénns det dé att prata infor alla, om ni far ordet fran (l4rarens namn) fragar jag.

”Um, det kdnns som vanligt” siger en elev. ”Inga konstigheter” sdger en elev. "Inget konstigt alls, helt normalt” séger

40



en elev sedan med forvrangd rést. De andra eleverna smaskrattar.

®  Hur &r stimningen i klassen?
Hur ar stimningen i klassen da, alltsd um... vad var det for ord jag anvénde forra géngen, fragar jag mig sjdlv. Paus. Ja
men om man &r bra kompisar eller om det &r, att det &r... en bra atmosfér. ”Det dr bra” séger en elev. "Aa det dr bra”
fyller en annan elev in. ”Mm” séger en elev. Paus. Haa, sdger jag. Ni fir gdrna sdga nagot mer om ni vill, det gor
ingenting fortsétter jag. Paus. Om ni kommer pa nagonting séger jag. "Humm” siger en elev. ”Nej jag kommer faktiskt
inte pd ndgot” sager en elev. ”Jittebra” siger en annan elev. Sedan sticker ldraren in huvudet genom dorrdppningen och

sdger att hon bara skulle kolla om det gick bra. Ja sdger jag och smaskrattar lite. Bra sédger hon och ldmnar oss.

* Kan ni berétta vad ni tror gor att man racker upp handen?

Uhmmm, kan ni da berétta vad ni tror gor att man ricker upp handen oftare da, fragar jag sedan. ”Kanske om ndgra dr
dumma mot en eller skrattar da kanske man heller inte, da kanske man inte vill ricka upp handen sa ofta” séger en elev.
Paus. Brukar det hinda fragar jag. ”Nej” svarar de tillsammans. Lyxigt séger jag. Paus. Ahha, jag hade faktiskt bara
sddana hér fragor men &r det ndgot ni kommer pé annars, utover, frigar jag. Kort paus. Om ni fér en stund att fundera,
fortsitter jag. Paus. Tva elever viskar och den ena viskar "vad sa du?”, ”Maten dr ganska dcklig” siger en av eleverna.
Det horde jag ocksa att det va, det var catering va, visst dr det de ni har nu séger jag. ”Aa” sdger de tillsammans. ”For
att vi bygger om da” siger en elev. "Men den har alltid varit dalig” siger en annan elev. ”Nej men..” sdger den forra
eleven. ”Den dr dckligare nu” far eleven till svar. Paus. Men det funkar bra med det hér systemet med att inte ha
handuppréickning utan ni far skriva upp er pa tavlan istéllet fragar jag. ”Aa” svarar de. Paus. Men ar det ofta hon kor
dhum fragor allmént ut till klassen fragar jag sedan. ”Det dr mest ndr hon kér smartboard matte och sa dr det sda hdir
problem sd far man rdkna ut det och sedan réicka upp handen” séger en elev. ”Problemlésning” séger en annan elev.
”Eller om man vill stilla en fraga eller nagot sant” séger en elev. Brukar det vara ménga som riacker upp handen da, i
klassen eller fragar jag. ”Aa” svarar eleven. ”Dem som kan’séger en elev. "De flesta” sdger en annan elev nistan

samtidigt. Lang paus och sedan avslutar jag intervjun.
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Bilaga B

Gruppinterviju med ldrarna

Larare: Tio larare.

Datum: 2011-11-02

®  Hur resonerar du kring ditt sdtt att arbeta nér det géller anvéindandet av handupprickning?

”F barnen dr vdldigt ivriga pd att rdcka upp handen, och vill gdrna svara”, siger en ldrare. "Ndr jag har haft

spraklekar” fortsétter lararen. A, det kan jag faktiskt tinka mig att de &r, sdger jag.

”Sen dr det ocksd sd, upplever jag det i alla fall att det oftast dr samma barn som rdcker upp handen” sager en lérare.
”Och vissa som tycker att de kanske egentligen har ndgot att sdga men att de dr lite mer avvaktande, sd jag brukar
bara inte ta dem som rdicker upp handen” fortsitter lararen. ”Man forsoker variera. Att man inte bara kan sla sig till
ro. Jag tycker att i bland kan den kommentaren komma. A men jag rdckte inte upp handen, nej men jag vill veta vad du
tycker” siger lararen. ”Nu dr det lite sd hdr att, som man ocksd ska tdnka pd som ldrare att man blandar bdde... pojkar
och flickor och de som dr, som man vet rdcker upp handen pa liksom allting. Och sen de som bara...Forséka hitta dem

som kanske inte sa ofta rdcker upp handen” séger en léarare.

”Och det kanske dr svart ocksa ndr det dr diskussioner, ndr ndgon passar pd, att innan vi gar vidare. Dd tycker jag det
dr viktigt att den personen kan visa det och kanske far sdga utan att réicka upp handen”, séger en larare. ”Utan att det
gdr 6ver gransen” fortsitter lararen. ”Det dr olika for varje klass”. Har pratar ldraren om att i sin klass just nu har de
svérare att halla sig for att borja prata sinsemellan nér de flikar in. ”Dad dr det mycket mer att man mdste hdlla pa bara
handupprickning. Men att de mdste trdna pad det tycker jag dr bra”, fortsétter lararen. “Att kunna flika in och ldta
andra flika in och lyssna och sen sd kér vi vidare med handupprickning. Jag forséker halla det bdde ock, bdde halla
det fyrkantigt for att det ska funka och sen trinar man ibland da och da for att fa det lite friare. Jag tycker det dr

Jjdttesvart, en balansgdng”, séger lararen.

”Jag tinker mycket pa nya ldroplanen da det dr mycket analysera, diskutera, reflektera, fd fram sina egna dsikter. Om
man dd bara kér handupprdckning och sa har man de héir som ricker upp handen hela tiden och man ha dem som
aldrig rdcker upp handen. Da mdste man ga pd dem som inte ricker upp handen ocksd for att du i huvudtaget ska
kunna bedoma dem, i deras egenskaper och for att kunna gora det”, sdger en larare. ”For att de ska bli sdkrare” fyller

en annan ldrare in. ”Ja for att de ocksd ska gad framdr” fortsatter forre lararen.

”Jag tycker ibland man ser ndgon som sitter sdhdr”, hdr visar ldraren med kroppen hur armen inte &r fullt uppstréackt
utan lite pa halvstang upp i luften, “och inte vagar och det dr ju viktigt att man ser det dd och jo men forsék”, sdger en
larare. ”Men nu dr det ju dem som récker upp handen fast de inte har en susning om, ddr armen kommer upp forst och
sen har de ingen som helst koll pd vad man har frdagat” séger en annan ldrare. ”Det finns ju vildigt mdanga som sitter sd
hdr” visar armen hogt upp i luften, “och sen ndr de dd far fragan nd jag har glomt bort det” séger en larare. ”De som

sitter sd hdr”, visar armen hogt i luften, “kan komma pa en ny tanke om de nu skulle ha glomt bort det som de tinkte pda
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forst”, sager en ldrare. "Men sen de hir som, tinker jag ocksd pd de som dr lite ldngsamma i sina tankar och som

behover tinka igenom sjdilva forst och sen vill sdga ndgonting. Men dd har taget gdtt redan”, fortsétter lararen.

”Men det var vdl lite som hon pratade om idag, att man far ha lite olika former utav frdagestdllningar. Man kan stdlla
fragor for handupprdckning, att man kan sdga att kan ni vi varje bord prata en liten stund med varandra for dd, just
dem hdr som alltid tycker det dr lite jobbigt..” sdger en lirare. ”Kanske bara i par da” fyller en annan ldrare in. “Ja/,
dd kommer ju dem fram lite mer” séger forre lararen. ”Att man fdar blanda formen av att komma fram med vad man ska
sdga, inte bara genom att prata hogt i hela klassen” fortsitter hon. ”Kanske forst gora en egen liten reflektion pd en
pappersbit du och jag” siger en larare. ”(Ldrares namn) som jobbade hdr forut som hade en horselnedsdttning han
jobbade mycket med att man skulle ha 6gonkontakt med varandra. Att man skulle ha koll pa vad de andra gor det dr ju

en trdning i att kunna flika in pa rdtt stdlle” sdger en ldrare.

”Ganska snabbt lir sig ungarna att ldta samtidigt, om de nu kan ndgonting”, en annan larare visar med att flimta, ”Ja
sd ddr ja” séger lararen. ”Och dd ramlar man i den fillan att dad far du svara” siger hon. "Jag tycker det dr tvirtom”

sdger en annan larare.

”Jag har en elev som alltid rdcker upp handen, men sen sdger jag kommer inte ihdg. Och det dr liksom stindigt men...”

sdger en larare. "Men dd fdr hon hora sig” lite fyller en annan larare in. ”Ja jag tror det” sager den forre lararen da.

”Jag kor ju i stort sett bara handupprdickning plus att jag ger fragan till dem som inte sdger ndgonting ocksa eller inte
rdcker upp handen. Men jag tror att jag goér det framforallt for att F-1:orna vill ju prata hela tiden. Sa att om jag inte
gor det blir det fullstindigt kaos. For vi kan ju ga fran ekorrar, harar till att oj min farmor dr pa sjukhus i ett

099

samtalsdmne” sdger en ldrare. ”Det kan man i 4-5:an ocksa” fyller en larare i. Har skrattas det. ”Det handlar om
personlighet, det handlar inte om mognad” sager en annan ldrare mjukt. ”Jag har lite mera sd,ricker upp handen,
medan (ldrares namn) inte har handupprdickning och (ldrares namn) har en variant av bade och” sdger lararen som tog

upp dmnet.

”Men det dr lite festligt det hir med handupprdckning for jag har en liten, som gadr i forskolegruppen och hon rdicker
ndstan alltid upp handen. Och ndr hon fdr... Det var en gang..sdger hon dd, det var en gdng och man ser hur hon nej.
Och da dr det ju upp till mig, alltsa ska jag bra liksom, Ja men vi kan ta det en annan gang, eller ska jag ldta henne
beridtta. Alltsa jag ramlar ju vildigt ofta i fillan om jag vet att jag tar den som, och innan hon har berdttat. Vilket hon
gor vdldigt tyst och blir vildigt brokigt och innehdller egentligen ingenting. Hon gillar att prata, ja men dd star man
ddr. Vad gor jag? Jag har ju gett henne ordet jag kan ju inte ta det tillbaka” sdger en larare. ”Och dd blir det ju det att
jag vet ju exakt att den ddr blir langrandig, den ddr tar ett kort svar, den ddr kommer att veta precis vad jag dr ute efter
for svar eller bara hur man ska svara pd fragan. Och da blir det ju ocksd vdildigt subjektivt ifran mig vilka jag ger, som

far svara” fortsétter hon.

”Det var ndgon som skrev,0lga Dysthe heter vil hon som har kollat mycket pd... Det flerstimmiga klassrummet, hon

sdger att ldrare har en stottepelare som sdger det man vill hora™ séger en lédrare. ”Ibland kan jag kinna att jag tar dem”
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fortsdtter lararen. ”Ibland dr det vildigt bra for de forstirker det man sdger sjilv” sager en larare. ”Dd kommer det frdan
en elev”, fyller en annan lédrare in. ”Ibland kan de sciga pd ett bdittre sditt dn vad jag sdger” fortsitter den forre lararen.
”Och det kan ju vidareutveckla den fortsatta diskussionen sedan” séger en annan lirare. ”Hon pratade om ndgon som
missbrukade det” sager lararen som tog upp Olga Dysthe. At man vill ha diskussionen dit man vill ha den” fortsétter
lararen. ”Men det dr vdl ocksd din roll som ldrare... att om du har ett syfte med det du tar upp sd dr det klart att du
mdste forsoka fa det dt de hdllet” siger en larare. "Jo men samtidigt finns det elever som inte kan sdtta sig in i
situationen alls kanske, som inte associerar till sin livsvirld liksom...till dmnet som vi pratar om” sdger forre lararen.
”Man kan ju se det som en virdering utav att man har olika...” siger en ldrare. Har skrattar en ldrare och séger ”Jag vet
inte om alla vet vem (namn) dr men sd fort vi pratar om ndgonting som har nagot med (land) att géra och eleven récker
upp handen sa vet jag far eleven ordet sd... och det gar dat helt fel hall”. ”Och da dr det svart att bryta eleven” sadger en
annan ldrare. “Ja det dr jdttesvdrt och vi tappar trdden” siger lararen som tog upp detta. ”Alltsa det blir absolut inte
det som var tanken” fortsitter lararen. ”Samtidigt dr det hdr, klassrummet speglar ju sasom vi har det. Det vet vi ju
sjdlva ndr vi sitter, vissa mdnniskor slutar ju aldrig prata” sager en annan larare. ”Och ndgra sdger ndgra korta kloka
ord och far ihop allt pd tre meningar” fortsitter lararen. Sedan kommer det inte upp nagot mer kring handuppréckning

sa jag avslutar intervjun.

Informell intervju med lérare i 2-3:an.

Léraren sade att hon inte ville anvénda sig utav handuppriackning for d& det bara 4r de aktiva som deltar, hon ville lata
alla f& komma till tals. Hon sade att hon brukade visa med handen att de kunde ta ner hdnderna och sedan valde hon
slumpmassigt de elever som skulle svara och gick runt. Hon forsdkte fa med lika manga pojkar som flickor nér hon

gjorde detta. (2011-10-12)
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Bilaga C

Information jag skickade in till l4raren jag kontaktat for att skicka till malsménnen.
Malman till elever i klass F-1, 2-3, 4-5.

Mitt namn &r Terese Holmstrom och jag haller nu pa med mitt examensarbete pad Sodertdrns hogskola. Jag gar en

interkulturell ldrarutbildning med inriktning mot forskola, forskoleklass och grundskolans tidigare &r.

Under méndagen den 10/10 till onsdagen den 12/10 kommer jag att observera i F-1, 2-3 och 4-5:s klassrum samt utfora

intervjuer med eleverna.

Det jag vill undersoka &r handuppriackningen och om den minskar nér elever kommer hdgre upp i arskurserna. Samt om

detta stimmer vill jag genom intervjuer hora elevernas syn pa varfor de inte racker upp handen.

Intervjuerna ér frivilliga och eleverna kommer att vara anonyma. Det kommer att g4 till sa att jag intervjuar elever fran
klassen i grupp och det som ségs kommer att spelas in p& band. Detta for att jag littare ska komma ihdg det som sagts

under intervjun men detta material kommer bara jag ha tillgang till.

Resultatet av mina observationer och intervjuer kommer att vara del utav mitt examensarbete som kommer att
publiceras via Sodertdrns hogskola. Om sé &r fallet kan eleverna nér som helst innan det publiceras vélja att inte vara
med i mitt arbete, men som sagt innan kommer eleverna att vara anonyma.

Jag hoppas att ni inte har nagra bekymmer med att 14ta mig intervjua era barn.

Tack pé forhand. Terese Holmstrom
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