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Forord

Att skriva ett examensarbete & modofylld, men i htg grad en stimulerande process.

Forst av allt vill jag passa pa och tacka alla som har stéttat mig under arbetets gang.

Framforallt vill jag rikta ett stort tack till skolan och pedagogerna som medverkade i min undersokning
och stéllde upp for intervjuer. Utan er hjdlp hade jag inte kunnat verkstélla min studie.

Jag vill &ven rikta ett stort tack till min handledare Niklas Noren.



Abstract/ Sammanfattning

By: Maryam Teimouri, spring term of 2011. Readingcomprehension. Teacher’s study works with the
development of reading skillsin preschool classes.
Supervisor: Niklas Noréen

The children’s first literacy learning is important feature for them, during entering the world of
knowledge. The first year of the school is a highlight in their lives. It's why teacher’s has a bigger role
to influence reading and writing skills in the preschool period. In order to demonstrate a positive
approach of teaching based on children’ s interests and experience. The lessons have to be meaningful in
order to capture children’s curiosity for learning. The teacher's has a big and important role of
developing children’s reading comprehension. A successful key to al learning is reading
comprehension, which is why the educator most tries to give the children a good start from the
beginning and give them the opportunity to develop as an individual.

The purpose of this study is to exam on three teacher’s persecutions of their approach of reading
comprehension in the preschool classes and even how they work to develop children’s reading
comprehensions and their role in children’ s literacy learning. The main research questions were:

1 What are the teachers plan due to their work with reading comprehension in the classroom?
2. How is the teacher working with the children regarding reading comprehension in the
classroom?

3. What kind off material are the educators using when they are working on the development of

reading comprehension in the classroom?
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1. Inledning och bakgrund

Lasforstaelse &r ett viktigt amne som ska diskuterasi skolorna. Dagens samhélle &r ett skriftligt samhalle
och alt som hénder i samhéllet kréaver en god lasforstaelse. Darfor ar viktigt att man redan fran
forskoleklassen borjar arbeta med barnens lasforstaelse. | kommuner och skolor ska olika aktiviteter
hallas, som kan leda till stimuli hos barnen. Vi lever i ett samhéle dar skriftspraket dominerar och
kraven paen god lasare blir hogre for varje dag. For att man ska klara sig och bli galvstandigaindivider
i samhéllet behtver man borja med |asforstael sen redan fran forskoleklassen. Barnens |asforstaelse ska
varai fokus. Det ar viktigt att skolan och hemmet samarbetar for att kunna hjél pa barnen att utvecklasin
lasforstaelse. Skolan skall bygga en trygg grund hos barnen for att de ska bli savstandiga individer i
samhallet med formaga till kritiskt l&asande och kunskapsinhamtning (Lpo94). Detta kan man géra
genom att utga fran barnens erfarenheter och erbjuda dem den hjalp som behdvs for att kunna utveckla

sin lasformaga.

Jag borjar med att géra en sammanfattning av begreppet |asforstael se och vad det innebar. Den engelska
beteckningen av begreppet |asforstéelse ar reading litteracy (eller bara literacy). Detta innefattar inte
bara att forsta det skrivna i texten, man ska dven vara va bekant med att anvanda sig av de
forstandsmassiga mojligheterna som skriftspraket har vistas redan fran 3000 ars kulturhistoria ( Stroms
& Aukrust 2003). Enligt Ivar Brdten innebéar lasforstaelsen att man hittar och skapar mening i den
skrivna texten och samspelar med den. Forskaren skriver vidare att |asforstaelse har att gora med
forstaelsen av skriven text, pa papper eller skarm men dven kartor och bilder.(Bréten 2008: 13-16). Inom
den Humanvetenskapliga traditionen menar man att grunden for al erfarenhet & forforstael se, tolkning
och forstaelse, detta sker genom tid, rum och social miljo. Det vill siga att man ser till den inre
forstael sen.

" Det & ett grunddrag i det att varamanniska att vi altid forhdller oss forstdendetill véarlden - vi kan inte annat
an att standigt forsoka forsta. Och det vi forsoker forsta ar en historisk och social verklighet somvi sidvaar en

del av. Varje ny forstaelse forandrar déarmed ocksa min sjalvforstaelse.” ( Thomassen 2007 : 97)

Forskaren Thomassen(2007: 94-98) skriver om Gadamer teori dar han skriver om att forstaelse
frambringar existensen mellan ett méte och ett samtal. Att forsta hur vi forstar & utgangspunkten for all

kunskapsinhamtning. Var varld & en vérld av mening och att forsta hjalper manniskan att fa en insikt i
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det man erfar. Det & med hjélp av var forstaelse man far en uppfattning om, till exempel en text och
forsoka att forsta innehdllet. Nar foraldrar 1aser for sina barn skapas en forforstael se hos barnen om vad
lasning & och varje gang man laser en bok sa vidgar barnens forforstéelse. Barnen 1ar sig mer och mer
om skriftsprakets formella egenskaper.

Laroplanen Lpo 94 & Lpf 94 (Lararens handbok 2006) menar att skolan har skyldighet att ge varje barn
mojlighet att utvecklasin lasinlarning. Vilket ar viktigt for att kunna uppna skolans kunskapsmal. For att
barnen skall kunna utveckla sin sprakliga formaga skall skolan ge barnen majligheter att argumentera
och resonera kring dagens skolgang. Det star dven att det & betydelsefullt att pedagogerna har en
gemensam uppfattning, det vill séga att de har ett gemensamt arbetssétt for att utveckla lasinlérningen

hos barnen.

Barnen behdver en bra start for att kunna utveckla sin 1&sforstéelse och bli goda lésare i framtiden. Det
ar skolans och pedagogernas ansvar att uppmuntra barnen och hjapa dem att stimuleras och utvecklasin
lasinlérning. Barn &r nyfikna och vill l1ara sig allt som finns omkring dem. Det &r viktigt att de upplever
sin forsta lasinlarning som nagot positivt, for att hela tiden kunna utveckla och ldra sig nagot nytt.
Pedagogens uppgift & att se till att barnen inte upplever ett misslyckande under den forsta
lasinlarningen. Men aven att man utgar fran barnens erfarenheter for att de ska fa en positiv bild av
|arande och skolan. Barnen tar hjdp av sitt befintliga sprak och forforstael se om texten och dess innehdll

dadelar sig att lasa

2. Oversikt 6ver uppsatsen

| denna uppsats kommer jag att understka om lasforstaelse hos barn i forskoleklassen. Forsta kapitlet
innehaller en inledning och bakgrund till mitt problemomréade. Kapitel tva ar syftet och fragestallningar.
| kapitel tre finns en beskrivning av teoretiska ramar och tidigare forskning som &r relevant for min
undersokning enligt mig. Kapitel fyra handlar om metod och analys for datainsamling. Femte kapitlet
far du som lasare en Gverblick dver mitt resultat och analys, vilket innefattar tre intervjuer med tre
pedagoger och tva observationer i tva av forskoleklasserna. Kapitel sex & en sammanfattande analys av
mina intervjuer och mina observationer, samt en analys av resultatet. | kapitel atta finns det en
slutanalys och diskussion dver hela undersokningen och mitt slutresultat. Sista kapitlet som & kapitel

nio ar slutord.



2. Syfte & fragestallning

Syftet med min undersokning &r att ta reda pa hur pedagogernaii tre forskoleklasser i en skola, arbetar
for att utveckla barnens lasforstéelse. | forsta hand koncentrerar jag mig pa lararens roll i barnens

lasinl&rning.

Mina fragestallningar ar foljande:

1. Hur planerar pedagogerna sitt arbete med |asforstaelsei klassrummet?

2. Pavilka sétt arbetar pedagogerna med att utveckla barns |asforstaelse i klassrummet?

3. Vad anvander pedagogerna for material nar de arbetar med utveckling av lasforstaelse i klassrummet?

3. Teoretiska ramar

| detta kapitel presenterar jag dem teoretiska ramar som utgangspunkt for denna studie. Jag har utgétt

fran den hermeneutiska kunskapssynen som utgangspunkt fér min undersokning.

3.1 Den hermeneutiska kunskapssynen

Mitt undersokningsomrade lutar sig mot den samhallsvetenskapliga metoden som i stort sett handlar om
manniskor och samhéllet (Larsen 2009: 17-18). Detta har sin utgangspunkt frén en hermeneutisk
kunskapssyn, dar sokning, tolkning och forstaelse ur subjektets perspektiv & huvudpoangen. Eftersom
mina fragestallningar riktar sig mot att forsta och tolka pedagogernas omstandigheter till 1asforstéelse i
klassrummet s vander jag mig mot den hermetiska kunskapssynen for att tolka min data. Den
hermeneutiska vetenskapstraditionen grundas pa ménskliga yttringar sa som historiska handel ser, sprak,
kultur, handlingar och liknande for att uppna kunskaper (Thomassen, 2007: 45-46). Hans- Georg
Gadamer (Thomassen, 2007) & en av de viktigaste teoretikerna inom hermeneutiken. Enligt Gadamer
paverkar var forstaelse allt vi gor och det &r vér forstaelse som formar vara erfarenheter och tolkningar.
Det han foresprakade var, att forstaelsen &r ett grundldggande drag hos all erfarenhet. Med det menar
han att det & med var forforstaelse som vi begriper allt kunskap som vi tar in, och ser saker ur olika
perspektiv beroende pa vem som tolkar. Att forsta hur vi forstar & utgangspunkten for all kunskaps
inhdmtning. Vidare menar Gadamer att det historiska sammanhanget som man befinner sig i, har stor

betydel se for forstéelse. Han sdg inte fordomar som nagot negativt, utan han menade att dessa ger oss en
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forstaelse och grund fér ménniskor och var omgivning. Véara fordomar skapar en forstael sehorisont som
endast vi kan se. Dessa fordomar ar skapade av oss salva och paverkade av samhallet och vér kultur. Ett
annat begrepp som namns i den hermeneutiska vetenskapen ar den hermeneutiska cirkeln. Med detta
menar man inom hermeneutiken, att man pendlar mellan delen och det hela tills man kommer fram till
nytt resultat och vidgar sin forstaelsehorisont. Inom humanvetenskapen & forstéelse och tolkning
huvudpoangen for att uppna ett konkret resultat av en understkning. Att man pendlar fram och tillbaka
mellan sitt insamlade material och goér tolkningar av materialet som sedan kan dras till egna slutsatser.
Pa detta sétt kommer man till nya resultat och ny forstaelse av materialet. Den hermeneutiska cirkeln
syftar till att tolkningen véxer frami en cirkular rérelse, mellan individens forstéel se och méten med nya
erfarenheter och idéer som till exempel i en bok eller i ett ssmmanhang. L asaren tolkar texten utifran sin
forstdelse som sedan utvecklar sin forstaelse genom att hela tiden ror sig fram och tillbaka mellan

lasarens horisont och textens horisont. (Thomassen 2007: 94-102).

3.2 Tidigare forskning

| foljande kapitel kommer jag att presentera tidigare forskning om lasforstaelse som enligt mig &r
relevant for min undersokning. Jag har definierat olika begrepp som jag tycker passar med mitt
undersokningsomrade. Har kommer ett stycke om tidigare forskning om lasforstael se och olika metoder.

Men aven hur man kan |lara barnen att |ara sig att |asa och utveckla sin |asforstael se.

Vad ar lasning?

Forskaren Karin Taube (2007: 47-72) menar att |asforstaelsen bestér av avkodning och forstaelse. Hon
menar att med hjédlp av forstéelse kan avkodningen av ett ord ske, men utan avkodning kommer
lasningen inte att utvecklas. For att hjalpa barnen att utveckla sin avkodning och lasforstael se kan man
ge dem ledtrddar for att visa vagen till en god |&asforstaelse. Avkodningens och forstaelsens
nodvandighet for lasning har Taube (2007:58) formulerat pa foljande sétt:
Lasning = avkodning * forstaelse

Denna formel har aven forskarna Torleiv Hoien & Ingvar Lundberg (1990: 19-21) ndamnt dar de
poangterar att om avkodningen eller forstaelsen inte & bra hos ett barn sa kommer |asforstéelsen inte att
fungera bra. Avkodning & da man identifierar ett ord och kénner igen ordet. Forstaelsen galler nar man
analyserar satser och tolkar innehdllet i en text. Forskarna delar samma tankar att man maste knéacka
|askoden for att forsta skrivsystemet. Enligt dem racker det inte att forestalla sig om vad skrift ar, nar
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man ska ldra sig att |&sa. Utan man maste forsta pa vilket sétt skrivtecken sammanfor spraket, men dven
hur talflodet delas upp i delar som sedan Gverfors till bokstaver. Vidare séger forskarna att pedagogerna
har en betydelsefull roll i barnslasutveckling. Pedagogen kan varatillganglig for barnen och hjdlpa dem
att utveckla sin lasforstaelse. De anser att det &r viktigt att barnen forstér systemet for att kunna
utvecklas och bli goda l&sare i framtiden. Forstaelse &r ett viktigt begrepp i |asprocessen, om man inte
kan skapa ett meningssammanhang i det som man laser, kan man inte utveckla sin |asforstéelse. Vidare
poangterar forskarna att ljudbindningen & viktigt for lasinlarningen. Aven om man kan ljuda alla
bokstaver i ett ord sa &r det inte sikert att det 1ater rétt, som till exempel med ordet bok som later pa
detta sétt nar man ljuda ordet be: o k& det hander att detta ljud inte kan smélta samman till ordet bok.
Medan barnen forsoker att |ara sig den alfabetiska koden och sa smaningom l&r sig bokstéverna. Det &
viktigt att de kanner lust och gladje till 1asningen for en lyckad larforstaelse. Lasningen ska genomsyra
naturligt i barnens liv, det ska framsta som nagot viktigt i barnens liv och ger de véardefulla kunskaper
och estetiska upplevelser. Genom l&sningen far barnen utvidga sina erfarenheter samt lara sig nagot om

manniskor men aven om sig §av( Hojen & Lundberg 1990: 31).

Aven Caroline Liberg (2006: 16, 37) skriver om att det &r viktigt att kombinera ljudmetod och helords
metod. Enligt Liberg & en lasare den som gar fran de sma delarna det vill siga (bokstavljuden) till
helheterna, vilket kan man gora genom att ljuda sig fram (botom- upp- process). Gemensamt |ésande
vacker intresse for lasning hos barnen, férutom detta ger de kunskaper om vad l&sning innebér och hur

man ska bete sig som l&sare.

L Asforstaelse

Enligt forskarna Hojen & Lundberg (1990: 39-43) & |asforstael se en aktivt, skapande arbete. De menar
att man maste skapa en inre scenario ndar man tolkar en text. Vara tolkningar av en mening bygger pa
vara forkunskaper om amnet, vilket gor att vi forstdr och tolkar meningar i olika sammanhang.
Forstael sen innebar medskapande. Att man som lasare gar utanfoér den direkt givna informationen. Som
lésare ska man kunna drar egna slutsatser utifran sina egna forutséttningar, lasa mellan raderna etc.
Forskarna skriver att lasning innebar ett méte mellan den som laser, det vill séga lasaren och texten.
Man ska som lasare ha goda kunskaper om varlden for att kunna koppla det till det man laser om

verkligheten, pa detta sétt kan man tolka och forsta textens innebord.



Att |asa med forstaelse

Forskaren Bréten (2008: 47-48) definierar begreppet 1asforstéelse sa har, han menar att genom samspel
med en text, sd & det da man utvinner och skapar mening. Han skriver att |&sforstaelsen & en komplex
process. Pedagogerna ska kannaigen de olika komponenterna som ingdr i lasforstael sen, for att kunna se
den enskilda individen och anpassa sin undervisning efter varje individ. Barnen ska léra sig hur man
binder ihop bokstéverna till ett ord, vidare sétta det i en mening, darefter sétter man meningen i ett
sammanhang. Detta ar ett sétt att 1ara barnen att kdnnaigen ett ord utifran en text, men &ven kannaigen
innebdrden av en text utan att behdva gora djupare analys av texten. Detta kallar han fér botten-up-
perspektiv, det vill siga att avkodningen ar grundldggande del for |asforstaelse. Det andra begreppet
som han anvander & top- down perspektivet pa lasforstael se, detta innebér att |asaren ska ha lardom om
textens kunskap och struktur. Braten namner forskarna Duke, Pressley och Hildens (2004) teorier om att
det finns en tredje uppfattning, och det &r att |asforstael sen ror sig mellan bada modellerna. De menar att
|asaren maste kunna avkoda for att kunna l4sa, likasa ha god kompetens for att forsta de texter han/hon
laser. En annan viktig synpunkt for |asforstaelsen ar ordforrédet, ju mer ord barnet kan, desto lattare

kommer de att forsta och kannaigen ord fran en text.

Enligt Hojen & Lundberg (1990: 39-40) har forstdelsen tva sidor, den ena har med sprékliga
bearbetning att gora och den andra har att géra med sjdva tolkningen utifrén sammanhanget i texten.
Nér vi laser en text och tolkar texten forestdller vi oss hur saker hanger ihop, daremot |asforstaelse ar ett
aktivt, skapande arbete. Hojen & Lundberg (1990: 48-49) har delat de tre olika forstaelseformernaii tre

huvudgrupper:

. Bokstavlig forstaelse

. Tolkande forstéelse

. Kritisk och kreativ forstaelse

Né&r man behandlar kreativ och kritiskt l&asning ser man ett gemensamt drag och forbindelse mellan alla
tre enligt forskarna. Med bokstavlig forstdelse menar man att man har registrerat uppgifter direkt fran
texter det vill séga det explicita. Tolkande forstaelse innebéar att man ar salvstandigt och anvander sin
fantasi, detta krévs aven att man engagerar bade sina tankar och kanslor for att kunna dra slutsatser, till
motsats till den bokstavliga forstaelsen. Eftersom slutledningen har en personlig karaktar samt att
erfarenhetsbakgrunden inte & sa lika kan forstéelsen av olika texter skilja beroende pa vem som tolkar

|astexten. Vidare skriver forskarna att den kritiska forstaelsen bygger i stort sitt pa den tolkande
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forstaelsen. De menar att en saklig kritisk och véardering bygger pa en fordjupad forstaelse. For att den
kreativa forstaelsen ska utvecklas maste den kritiska forstaelsen vara fullt utvecklad. Man lagger stérre
vikt pa den kreativa forstaelsen, eftersom man anser att sdna typer av lasning lagger huvudvikten pa
kreativ forstaelse av texten. Det & kreativiteten som lyfter bade forstélelseformerna och ger personlig
stimuli och hogre grad av galvstandighet. Begreppet “kritiskt” kopplas till ndgot negativt medan
"kreativ” till positivt. Nar man pratar om "kreativ lasning ” talar man om gradvis férnyelse, fordjupning
och klarhet. Nar man talar om "kritisk 1&sning” innebér det att man maste leta mellan raderna efter
svaren och det &r olika fran person till person vilka svar man hittar. Darefter far man en néra forbindelse
mellan kritisk l&sning och kreativ Iasning( Hojen & Lundberg, 1990: 49-53). Forskarna menar att den

forstalasinlarningen &r viktig for att barnen ska utveckla lasforstael se och blir goda lasare i samhallet.

Pedagogiska metoder for utveckling av |asfor staelse

Forskaren Caroline Liberg (2006: 155-156) skriver om hur man kan hjélpa barnen att utveckla sin
lasforstéelse. For att kunna utveckla ett rikt sprékrum for 1asforstaelse ska man anordna till exempel
|asaktiviteter dar barnen laser mycket. Det kan vara texter som barnen skriver gélva eller texter som ar
hamtat fran bocker, tidningar etc. Detta kallar forskaren for bokbad programmen, vilket innebar att
barnen moter mycket skonlitteratur. Pedagogen kan lésa med barnen och sedan samtala om boken
tillsammans. Vidare menar hon att innan man borjar med att |asa till exempel en bok & det bra att man
forbereder sig pa vad boken handlar om innan han/hon l&ser det for barnen. For att bygga upp en
forforstaelse hos barnen kan man |asa baksidan pa boken eller prata kort vad boken handlar om, etc.
Liberg namner Palinscar och Brown modell for textsamtal som hjé@lper barnen att utveckla sin
|asforstael se. Modellen utmérker en duktig lasare. Forskarna menar att en duktigt lasare vet vilka fragor
man ska stélla men @ven att man far svar pa fragan nar man laser klart texten. Att reda ut oklarhet, samt
forklara det man inte forstar. Sedan komma ihdg det man har |ast och sammanfatta det. Slutligen
forutsaga vad som kommer harnast i texten . Pa detta sétt kan man hjépa barnen att utveckla sin
|asforstael se.

Enligt Lindd (2005: 50-57) kan man genom skonlitteratur utveckla empati och forstaelse for andra.
Vidare menar forskaren att man utvecklar en forstaelse om hur en viss textgenrer ar uppbyggd genom att
bland annat 1&8sa och samtala om en utmérkande textgenre.

Lindd har gjort om Inger Norberg(2003) modell sa att det passar de yngre barnen, modellen kan

anvandas under hoglasning. Det innefattar fyra punkter, vilket ar foljande:
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1. Innan man borjar med lasningen ska pedagogen forsoka att vacka barnens nyfikenhet till boken
genom att |asa baksidan av boken eller prata kring omslagsbilden. Samt |8ta barnen komma till tals och
séga vad de téanker och tycker om boken.

2. N&r man har 1ast klart sd ska man anordna aktiviteter som har med boken att gor som exempelvis
boksamtal, diskussioner, htglésning etc.

3. Nar man vet att ett barn har Iast en bok hemma kan man be barnen att skriva ner fragor och
funderingar kring boken i sin loggbok.

4. Efter att man har last klart boken ska pedagogerna kunna uppmuntra barnen att ga genom boken igen,
|ésa sina lasloggar och funder pa om det & nagot som &r férandrat med exempelvis karaktarernai boken.
For att synliggdra barnen tankar och reflektioner & avslutande samtal att rekommendera. Om man vill

fortsétta med boken lange kan man goratill exempel intervjuer, skriva egnatexter etc pA sammatema.

Som lasare &r det viktigt att man véljer texter/bocker som man gjdv gillar for att barnen ska upplevadin
inlevelse anser Lind6(2005: 56-57). Forskaren anser att det & viktigt att barn méter nyansrika
beréttelser fran olikatider och kulturer i tidigt &lder for att frambringa |aslust hos barnen, dven utveckla
deras lasforstéelse. Nar man arbetar utifran en beréttelse eller saga sa & det viktig att den som l&ser &r
palast. Man kan hitta olika teman i beréttelsen som barnen kan arbeta efter néar man har last klart. En
annan betydelsefull aspekt for lasningen &r att man har en bok som fangar barngruppen. Pedagogen ska
tanka pa hur man kan anvanda sig av en beréttelse, och utga fran olika teman som man kan arbeta vidare
med. Vidare podngterar forskaren att man ska se problemet och l6sningen i beréttelsen for att kunna
arbeta sig in i pagaende teman. Det handlar om att skapa kontakt med de som lyssnar och genom att

gora beréttelsen till sin, kan man fanga barnens intresse for lasningen (Lind6, 2005 :50-55).

Enligt Chambers (1998:65-68) ar boksamtal ett sétt att arbeta med barnens | &sforstael se. Han skriver om
hur pedagogen kan borja med sitt boksamtal. Nar man haller ett boksamtal &r det viktigt att tdnka pa
vissa saker som till exempel att undvika "varfor” fragor och istéllet anvanda sig av ”jag undrar” fragor.
Chambers menar att "varfor” fragor kan kannas som ett forhor eller ndgot liknande, darfor kommer
boksamtalet att misslyckas. Men daremot nar pedagogen anvander sig av ” jag undrar” fragor kommer
man langt med samtalet och far en bra diskussion. Det beror pa att "jag undrar” fragor kanns inte lika
obehagligt som varfor- frégor. | boken ( Bocker inom oss- om boksamtal. 1998: 108-120) finner man
forslag pa hur man kan genomfora ett boksamtal. Som nybdrjare kan man anvanda sig av Chambers
grundfragor, specialfragor etc for att komma igang med boksamtalet. Men om det hander att man inte
lyckas med ett bra boksamtal s betyder inte att man har misslyckats, utan det & en framgang enligt
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Chambers. For da vinner man barnens fortroende for dig som pedagog nér du avbryter ditt boksamtal.
Ditt salvfortroende vaxer, samtidigt visar du barnen att du har lust att forsoka igen en annan gang med
en ny bok. Som pedagog kommer du att vinna barnens respekt. Nasta gang man har ett boksamtal
kommer man att fa en lyckad diskussion. Vidare poangterar han att man som pedagog ska hélla sina
asikter for sig sav nar man haller i ett boksamtal, det vill siga att pedagogen kan vanta med att
presentera sin tolkning av boken forréan barnen hade sagt sitt. | Gvrigt kan hennes tolkning leda
diskussionen och da f& man inga reflektioner fran barnen. Det & en bra metod for att 14ra barnen att

samarbeta med varandra, kunna diskutera med andra men &ven utveckla sin l&sinlarning.

L &sinlar ningsmetoder

De flesta barn l&r sig att |&sa oavsett pedagogik, men det finns barn som kéampar med det och har svart
att knacka koden. | detta fall har pedagogens arbetssétt ett avgorande roll for att kunna hjdlpa barnen att
knécka koden och utveckla sin lasforstaelse. Detta kan man utveckla genom hdglésning och lek med
ljud och bokstaver da lar sig barnen hur det gar till, skriver Mats Myrberg som & professor i
speciapedagogik vid Stockholms universitet. (18s & skriv 1/2011: 4).

Wittingsmetoden och Bornholmsmetoden - Ljudmetoden

Wettingmetoden och Borholmsmodetoden innebar att ett samband foreligger mellan sprakljud, det vill
saga fonemen och bokstéverna (grafemen). Dessa ljudmetoder anvands for att hjalpa barnets att forsta
hur spréket & uppbyggt av sprékljud. Men &ven l&ra sig att hora skillnader pa dessa. Metoden har
funnits i 20 & och det anvands for att utveckla barnets forstéelse. Men aven for att utveckla barnets
fonologiska medvetenhet, det vill sdga att hora skillnader mellan exempel bokstaven "p” och "b”.
Ljudbindningen & betydelsefull for &sinlarningen.( 1&s & skriv 1/2011: 4).

Kiwimetoden och L TG (lasning pa talets grund)- helor dsmetoden

Denna metod kallas for lasinlarningsmetoden, det vill séga att barnet |&r sig att |asa genom att kénna
igen ord. Huvudpoangen &r forstaelse och nyfikenhet (las & skriv 1/2011: 4 ). Forskaren Karin Taube
(2007: 66-67) skriver om metoden LTG och menar att det & barnens forstael se och kansla av texten som
ligger i fokus. Barnen védljer gdva i vilka ordning de vill lara in bokstaverna, dessutom ligger

betoningen pa barnets forstael se och nyfikenhet.
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4. Metod, material och genomférande

4.1 Val av metod
Min undersokning bygger pa den kvalitativa analysmetoden.

“Med kvalitativt inriktad forskning menar man forskning dar datainsamlingen fokuserar pa “mjuka’

data, t ex i form av kvalitativaintervjuer och tolkande analyser” Patel och Davidson (2003: 14).

Undersokningarna kring mitt problemomrade har jag gjort i form av formella intervjuer med tre
forskoleklasspedagoger som arbetar mycket med lasinlarningen/ |asforstaelse. Jag har ven gjort tva
observationer i tva olika klassrum for att se interaktionen mellan barnen och pedagogerna under
hoglasning. Jag har valt att besvara mina fragestallningar genom intervjuer och observationer. For att
komma fram till ett svar krévs djupare forstaelse av mina data, darfor har jag valt att anvanda mig av
den kvalitativa metoden da detta & relevant for min undersokning. Den kvantitativa metoden & méatbar,
det vill sdga att man redogora resultatet i form av siffervarde. Vilket skulle exkludera viktiga
informationer som kraver forstéelse och tolkning for att uppna resultat av fenomenet, darfor valde jag

bort den kvantitativa metoden.

4.2 Etiska stdllningstagande

Etiska aspekterna &r viktigt att ténka pa nar man gor en kvalitativ studie, dar det finns vissa punkter som
ar viktigt att tanka pa som forskare for att kunna utfora en lyckad understkning. Man maste tanka pa att
informationen inte kommer ut ndr man offentliggdr resultatet, som till exempel information om
informanterna som ska vara anonyma. Ett gott forskningsetiskt forhallningsatt ar att kunna uppna kraven
pa principerna som finns inom den humanistisk- samhallvetenskaplig forskning enligt Larsen (2009).
Principer som & viktiga inom dessa omraden & fdljande: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjande kravet (Larsen 2009: 13-14).

Jag har gétt genom varje detalj med informanterna, om vad som ska vara med i min undersokning. Jag

har &ven formedlat om att de ska vara anonyma, och det &r frivilligt att deltai undersokningen etc.
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4.3 Urval

Eftersom mitt intresse riktade sig mot pedagogernas arbetssitt med lasforstaelse i forskoleklassen,
begransade jag mig inom detta omrade. Jag har anvant mig av snobollsmetoden som innebér att man
som forskare tar kontakt med personer som man anser att ha goda kunskaper inom mitt
undersokningsomrade (Larsen 2009:78).

Va av skola gjorde jag genom att kontakta min praktikplats(VFU) och fraga forskoleklasspersonalen
om de kunde stdlla upp for intervjuer. Men &ven gora observationer vid tva tillfallen i tva av
forskoleklasserna. Jag har valt att géra mina observationer i tva av forskoleklasserna, och intervjuer med
tre kvinnliga pedagogerna som undervisar i forskoleklasserna. Utvalet bestar av tre kvinnliga pedagoger.
Att valet bestod av kvinnor beror pa att det inte fanns manliga pedagoger inom mitt

undersokningsomrade.

4.4 Deltagare

Jag har andrat namn pa informanterna till A, B, C. Pedagogerna har lararutbildning i grunden, men det
skiljer sig nar det galler fragan om hur lange de har jobbat som l&rare. Det finns dlderskillnad mellan
pedagogerna och de har jobbat olika l&nge i denna skola.

Informant A har jobbat som forskolelarare sedan 1980 och har jobbat i denna skola i tolv ar som
forskoleklasslérare.

Informant B har jobbat som férskolelérare sedan 1972 och har jobbat inom forskoleklass, som hade
namnet lekis eller lekskola, anda fram till 1976. Med undantag har hon jobbat pa fritidshem och har
aven jobbat deltid i lekis/ forskoleklass. Sedan 1976, med korta avbrott, har hon jobbat i forskoleklass.

Informant C har jobbat i denna skola sedan 1993 och har varit tjanstledig i ndgra & da gick hon tillbaka

till forskolan. Innan hon var tjansteledig hade hon jobbat med forskol eklassen. Dessutom har hon jobbat
i fritidshem ett tag men sokte sedan vidare till forskoleklassen som hon jobbat i tva ar.
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4.5 Datainsamling

Undersokningen bygger pa kvalitativa intervjuer som jag har utfort med tre pedagoger som arbetar pa
tre forskoleklasser inom denna skola. Men &ven tva observationer under hoglasning i tva av
forskoleklasserna. Jag anvande mig av Larsens (2009: 84) metod med ett fardigt formular intervjufragor,
vilket underlétar nar man gor bland annat jamférelser. Forskaren menar att n&r man stéller samma
fragor till ala informanter kommer det att vara lattare att efterbearbeta informationen som man har
samlat in.

Jag anvande mig av min mobiltelefon for att spela in intervjuerna. For att kunna bearbeta materialet
noggrant var detta nodvandigt. For att se ett helhetsperspektiv pd hur pedagogerna arbetar med

|asforstéel se hade jag samma fragor under minaintervjuer.

4.6 Observationer

Vid tvatillfallen har jag observerat i tva av forskoleklasserna som en komplettering till mina intervjuer.
Dessutom ville jag se hur lasforstaelsen sker i moéten mellan barn och pedagogerna i praktiken. Men
aven hur barnen beter sig under hoglasning och om de visar ndgra tecken pa att barnen forstér det de
hor. Genom att utféra mina observationer kommer jag att uppna goda resultat. Som pedagog har man en
stor roll i barnens lasinlarning, darfor har jag téankt mig att under mina observationer kunna fa en
helhetshild av barnens l&sutveckling. Innan jag gjorde mina observationer skickade jag informationer till
foradldrarna och bad om tillatelse att observera deras barn, vilket gick bra. Bade observationerna har jag
utfort under hoglasningen. Under hdglasningen forsokte pedagogerna forklara ord som de trodde att
barnen inte forstod. For att komma fram till svar pa fraga 2 fran mina fragesalIningar var det nddvandig
att gora observationer. Fragan lyder sahar:

. Pa vilka sitt arbetar pedagoger na med barnslasforstaelsei klassrummet?

4.7 Intervjuer

En kvalitativ intervju innebédr att informanterna har mojlighet att gava formulera sina svar. Intervju
fragorna ar strukturerade, det vill siga att man har fardiga fragor som man stéller till informanternai rétt
ordning. Jag har valt att géra mina intervjuer efter denna modell, intervju med intervjuformulér, vilket
innebar en strukturerad intervju med oppet svar. Man staller samma fragor till alla informanterna pa

samma sétt. Vilket gor det |dttare att jdmfora svaren, men aven underlétta for forskaren att bearbeta sina
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insamlade data och komma fram till svar pa sina fragestallningar (Larsen 2009: 84). Intervjuer har jag
gjort med tre pedagoger i utvald skola. Att alla tre var kvinnor berodde pa att det var bara kvinnliga
pedagoger som undervisade i forskoleklasserna. Det tog 30 minuter till en timme med varje intervju. Jag
hade féardiga fragor déar informanterna fick svara pa Oppet, fragorna finns som bilaga. Intervjuerna
spelade jag in for att kunna analysera materialet utan att utesluta ndgon viktig information som

informanterna sa.

4.8 Validitet och reliabilitet

Vadliditet handlar om att insamlade data & relevanta for fragestdliningarna som man har valt. |
kvalitativa undersokningar & det |attare att uppna hog validitet eftersom informanterna har valfrihet att
ta upp det de tycker ar viktigt. Dar forskare har béttre chans att bearbeta materialet och hitta flera
forklaringssétt som bidrar till hog validitet. For att uppna en hogre validitet ska man som forskare ge
informanterna mojlighet att ta upp saker som de tycker & viktiga. Detta hjélper forskaren att kunna
arbeta flexibel med insamlade material och kunna uppné en hdg validitet (Larsen 2009: 80-81).

Reliabilitet innebér exakthet dar man genom noggrannhet kommer fram till ett resultat dér det har en
hog reliabilitet. Inom kvalitativa undersokningar & det inte sa |&tt att uppna en hog reliabilitet eftersom
man gor olika tolkningar av materialet som man har samlat under observationer och intervjuer. Med
detta menar man att resultatet av undersokningen kan skilja beroende pa vem som gor understkningen
och vad deras syfte &r. Detta beror pa att vi ser och tolkar saker och ting pa olika sétt. Ett annat sétt att
sékerstélla hog reliabilitet & hur man behandlar informationer som man har samlat in. Man ska vara
noggrann med vem som har sagt vad under en intervju. Forutom detta kan man ocksa uppna reliabilitet
genom medbedémning av data, det vill siga att man ber ndgon oberoende person att utifrén vissa
kriterier analysera samma data och sedan jamfor man for att se om man har kommit fram till samma sak.
Pa detta sétt kan man uppna en reliabilitet (Larsen 2009: 81).

Jag tror att jag har uppnatt hog reliabilitet och god validitet, eftersom informanterna som jag har
intervjuat i stort sett har bidragit till och synliggjort verksamheten sa som de arbetar i férskoleklasserna.
Detta stammer Gverens med de observationer jag har gjort och darfor har jag uppnéatt en god validitet
och en hog reliabilitet.
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4.9 Analysmetoder

For att besvara mina frégestalIningar har jag analyserat och bearbetat det insamlade material genom att
gora en innehallsanalys av mina observationer och intervjuer. Inspelade intervjuer har jag transkriberat,
det vill séga att jag har 6verfort fran tal till skrift. Jag har fokuserat mig painnehdllet i transkriberandet.
Det &r inte exakt skrivet som pedagogerna sa, for att nér man skriver ner ngot som nagon sager, sa blir
inte innehallet lika bra, da & det bra att transkribera innehdllet for att det ska se mer lasbart ut i skrift.
Jag har gjort likadant med mina observationer. Jag har i efterhand skriftspréksanpassat mina
anteckningar i syfte att 6ka l&asbarheten.

4.10 Problemomr ade

Jag har valt att gora undersokningen pa min praktikplats (VFU) eftersom jag kande forskolelararna dar.
Det var léttare att komma i kontakt med informanterna. Det finns &ven nackdelar med det, vilket &r att
man kan hamnai konflikter om man formedlar informationen pa fel sétt. Man tydliggor skolans brister
vilket paverkar personalen ocksa

5. Resultat och analys

5.1. Allmdin introduktion till bdde intervjuerna och observationerna
Syftet med uppsatsen &r att undersoka pedagogernas arbetssétt med |asforstéelse, och vad de har for

stéllning i barnens |asforstaelse. Utifrén mina insamlade data har jag besvarat mina forskningsfragor.
Resultatet av undersbkningen kommer jag att presentera i anordnad forbindelse till mina
fragestallningar, som sedan gor en analys av det for att kunna redovisa det monster som jag har hittat.
Dessutom kommer jag att anvanda citat fran informanterna for att stérka resultatet. Jag har &ven anvand
mig av andra forskares teorier och forskning for att stérka det resultat som jag kom fram till. Insamlade
data har jag samlat frén mina intervjuer och observationer som jag har utfort i forskoleklassen. Utifran

minafrégor som jag har stéllt under intervjuerna har jag delat upp min presentation under olika rubriker.

5.1 Hogldsningen, och kommunikation mellan pedagog och barn

Pedagog C ansdg att hoglasning &r betydelsefullt for barnens lasforstael se. En gemensam uppfattning ar
att alla tre pedagogerna har hoglasning varje dag oavsett om det & 10 min eler 1 timme. Vidare
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poangterade hon att man ska lasa med inlevelse och anvanda sig av olika toner och gester for att géra

l&sningen spannande.

”....man ska lésa med inlevelse for att fanga barnens intresse, man kan inte l&sa med
bara en toning da &r det trakig att lyssna. Det géller att vélja en bok men dven hur man

laser for att vacka barnensintresse.. ” ( Pedagog C)

Aven pedagog A héller med om hoglasningens betydelse for 1asforstéel se. Oavsett om det & en timme
eller 10 minuter om dagen sa laser de for barnen. Dessutom forklarar de svara ord for barnen men
lamnar &ven plats at frégor som barnen kan stdlla. Under mina observationer har jag sett att det &r
skillnad nar det galler hur 1ang hoglasningen &r. Under hoglasning, da det & 10 minuter, fick inte alla
barnen majlighet att stélla fragor eftersom tiden inte rackte till, déaremot vid en annan situation da
pedagogen hade en timmes hdglasning med barnen hade de majlighet att stalla fragor och ha en bra
diskussion kring boken. Aven pedagogen hade tid pa sig att forklara innehdllet av texten for barnen.
Detta for att barnen ska forsta det hon | &ser, pa detta sétt stimuleras barnens |asforstael se.

”....Vi har ndgon slags htglasning varje dag, ibland har man kort tid pa sig och ibland
langre tid beroende pa vad man har pa schemat. Om det &r hdglasning med ak1-2 under
fruktstunden sa blir det 10-15 min, men daremot nar det & bara forskoleklassbarnen sa
brukar det vara 1 timme. Men vi brukar |asa aven om det & 10 minuter sd har vi
l&sstund varje dag. Man har altid en bok pagang....” (Pedagog A)

Pedagog B anser att det &r viktig att man har en dialog med barnen under lasstunden for att de ska
hénga med under tiden man l&ser for de. Alla tre pedagogerna ar eniga om att just |asforstaelsen kan
vara lite svart for barnen nar man l&ser en bok, eftersom allainte forstar riktigt lika mycket av det man
laser. Déarfor ar det viktigt att hela tiden ha en kommunikation med barnen for att se om de forstar det

man |aser, samt forklara det svara ordet eller uttrycket sa att de forstar.

".....N& man l&ser en saga s kan det finnas ord som jag tycker & svart och det &r inte
sévklart att alla vet vad det betyder. En del barn har svart att tain allt som man sager i en
grupp, en del behdver den hér kommunikationen...” (Pedagog B)

Pedagogerna anser att det & svart att tillgodose allas behov, for i en forskoleklass kan det finnas barn

som kan |&sa kapitelbocker och barn som inte riktigt hénger med i den spraktraning man gor dagligen
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med barnen. Det &r viktigt att man pratar med de barn som inte forstar extra mycket och évar mer med
dem i grupp. Enligt pedagog B pratar de mycket kring bdckerna som de l&ser for barnen. Det kan vara
bocker som handlar om kénslor, kamratrelationer etc. da har vi en gemensamt diskussion kring boken.
”Ibland har vi méjligheten att besoka biblioteket och Iana bocker. Sedan sétter man sig med nagra barn
och |&ser for dem”.

Jag har &ven insett att det som pedagogerna har sagt under intervjuerna stamde med det jag har sett
under mina observationer. Med hjélp av hdglasning av olika bdcker/texter och sagor kommer barnen att
lara sig olika begrepp samt kunna l6sa olika problem, vilket pedagogen ocksa har poangterad under
intervjun. | detta sammanhang utvecklar barnen sin forstaelsehorisont (som enligt Gadamer & var
samlade forstaelse som bildas av den gemensamma historien. Den &r i varaktig forandring och man
moter nya handelser och ménniskor som gor att var horisont vidgas. Man ser saker med nya 6gon och
med nytt perspektiv) och utvecklar sitt ordforrad. Pedagogen beréttar for barnen om den nya boken som
sedan skapade en konversation mellan pedagogerna och barnen om boken och dess innehdl, som
exempelvis varfor var ankorna var elaka mot den fula ankungen, hur man & nér man & sndll etc. Vidare
fortsétter hon att forklara for barnen vad de skulle gora efter att hon laste klart. Om det hander att nagon
inte forstod eller har fragor, sa far de stélla fragorna som de sedan diskuterar gemensamt i gruppen. Pa
detta sétt forsoker hon ha en interaktion med barnen, dér de far méjligheten att yttra sig. Samt hjalper
barnen att utveckla sin lasforstaelse och utvidga sitt ordforrdd. Jag insdg att det jag sdg under mina
observationer stdmde med det pedagogerna sa under intervjun. Under mina observationer mérkte jag att
pedagogerna hade dgonkontakt med barnen ofta, vilket &r ett bra sétt att se om ndgon av barnen inte
forstod eller har frégor. Under hoglasningen forekom nagra obehagliga handel ser, barnen kommenterade
da och fick yttra sig. Da gav pedagogen tid for barnen att diskutera om vad som inte var bra, kan man
gora sa etc. barnen fick saga hur de tanker och pedagogen lyssnade och visade intresse. Efter att de hade
sagt vad de tyckte sa fortsatte pedagogen med hdglasningen och barnen satt och lyssnade nyfikna.

5. 2 Metoder som kan hjdlpa barnen att utveckla sin Idsférstdelse

Alla tre forskoleklasserna anvander sig av Bornholmsmetoden, vilket innebér att man arbetar mycket
med ljud, da barnen |&r sig forst att forsta hur spraket & uppbyggd av sprakljud, och lara sig hora
skillnaderna mellan bokstaverna. Pedagogerna poangterade att de anvander sig &ven av andra material sa
som l&rarhandledningen.
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”....Bornholms materidlet & det stora som forskoleklasserna anvander och en
lararhandledning helt enkelt som vi gér efter. Bornholmsmodell & valdigt strukturerad och
uppdelad. Det finns tidplanering for varje vecka. Vi har olika spel och pyssel som vi

anvander, pussel framjar ju sa mycket som exempelvis monster.” ( Pedagog B)

Alla tre pedagogerna jobbar utifrdn Bornholms modellen men det skiljer sig nér det géler deras
barngrupp. Eftersom de kdnner sina barngrupper ganska bra sa brukar de anvanda sig av egen strategi
for att jobba med barnen |asforstael se pa basta sétt.

....Vi arbetar mycket utifrén Bornholms modell eftersom det & sd intensivt just nu.
Forra aret arbetade jag mycket med sprékmedvetenhet men nu & det Bornholms
modellen jag jobbar efter. Barnen ligger sa olika, en del kan mycket rim och en del
inte. Men vi forsoker att leka fram det, och sa gor vi en sprakligmedvetenhet diagnos
som vi hade i hostas for att se var barnen ligger. Barn som behdver tréna lite extra
finns det majlighet till att forbéttra sin |asforstaelse...” ( Pedagog C)

Enligt Pedagog C s har det skett forandringar med modellen det vill séga Bornholmsmodellen. N&r
man jobbar med modell sa &r det valdigt fast hur man ska jobba. Det & 15 veckors planering och varje
vecka borjar man med nagot nytt, till exempel forsta veckan handlar det om rim och ramsor, da ska

veckan dérpa handla om nagot annat till exempel om forsta ljudet etc.

".....jag foljer Bornholms modellen och fdljer en viss schema, och gélva lasningen
arbetar jag med, barnen aterberattar sagan i bilder, ritar, mdlar till sagan och det &r
viktig att prata med barnen om vad sagan handlade om tycker jag... " ( Pedagog A)

Pedagogerna samtyckte om att i ar har de borjat med inriktningen mot forskoleklassen. Det har varit
annorlunda inriktningar om man jamfor modellen med négra r tillbaka. Tidigare hade varit mycket rim
och ramsor, langa och korta ord, nu har vi det ocksd men det & mer betoning pa lasforstaelse och

absolut borja lasa.

Pedagoger nas uppfattning om vad som ar viktig for att utveckla barns
|asfor staelse
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Nagot som pedagogerna papekade var att barngruppen ar viktig vid lasforstael se. Det &r stor skillnad da
man har stérre eller mindre barngrupper. Med mindre barngrupper ar det |attare att ta hansyn till alla
barn, och kunna prata med barnen om de forstér det man laser for dem. Men &ven se varje barn och ge
den mojlighet att kunna utrycka sig.

" ....Jag forsoker att jobba i sma grupper nar vi jobbar med spraklekar sa att alla
kommer till tals... Forskolebarnen dlskar bilderbocker, nér jag har min lilla gruppen da
ar bilderbocker jétteroligt. ” (Pedagog C)

Pedagog B pastér att i alla tre forskoleklasserna finns det barn som redan kan lasa och barn som inte
kan alla bokstéaver. Nar man mérker att barnen inte riktigt hanger med sa far man ga tillbaka och fanga
barnen. Det finns barn i grupperna som har svarigheter med sin lasforstael se, darfor ska man forsoka att

hjélpa dem att lara sig bokstéverna och hinnaikapp de andra barnen med lésningen.

”....For de som har inte lika svart kan man forsoka att hoja det som de kan redan. Men

man ska inte glémma bort de svaga ocksa....” ( Pedagog B)

Under mina observationer har jag lagt méarke till att det som pedagogen namnde ovan stdmde med det
jag har sett under mina observationer. Under hoglésningen laser hon med olika rést och gester for att
gora beréttelsen levande. Nar det dyker upp svara ord brukar hon fréga barnen om de vet vad det
betyder, och férklarar ordets betydelse for barnen. Hon menar att ndr man forklarar fér barnen hjé per
man de svaga barnen att forsta ordets betydelse och att hanga med under hdglasningen. Pedagogen
forklarade och gav exempel fran saga for att underlétta for barnen att forsta ordens innebord och larasig
nyaord. Pa detta sitt 6kar barnens ordforrad.

For skoleklassen och barnen socialiseras
Enligt pedagogerna (A, B, och C) finns ett bra samarbete mellan forskol eklasserna som & gynnsamt for
barnens sociala utveckling. Nar man gor utflykt eller besoker biblioteket tillsammans med andra

barngrupper borjar barnen |&r kénnavarandra. Vilket hjéper barnen att vaga vara 6ppna bland andra
barnen och vaga yttrasig. Det kravs ett bra samarbeta mellan forskol eklasserna for att anordnaen
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gemensam aktivitet dar barnen far lekatillsammans och lara kénna varandra. Detta & ocksa en fordel

for skolan d& kommer mobbning att minska bland barnen.

”.....Vi har planering tillsammans med andra forskoleklass ararna en gang i veckan. Vi har
Mulle tillsammans en gang i veckan da gér vi till skogen och utfor olika aktiviteter med barnen.
Det hander att vi aker tillsammans pa sakerhetsdagar dar vi traffar ambulansforare, brandman
etc. Pafritis ar forskoleklasserna samlade i en grupp och gor aktiviteter tillsammans....

" (Pedagog A)

Alla tre pedagogerna inser att genom olika aktiviteter kan man hjdpa barnen att utveckla sin
personlighet och socialiseras. Under mina observationer har jag sett att manga av barnen ar
kompis med barn som tillhorde andra férskoleklasserna. Vilket enligt min uppfattning &r ett bra

sétt for barnen att socialiseras, men aven minskar mobbning bland barnen.

Végen till en god |&asfor staelse

Det &r viktigt att man har varierade bocker nér man laser. Vissa barn gillar @&ventyr bocker, andra helt
annat. Pedagogerna menar att det &r viktigt att man valjer bocker utifran barnens intresse. En viktig kdlla
for att vacka barnens lust till 1&sning och jobba med deras lasforstaelse ar att bestka biblioteket vilket

pedagogerna & eniga om.

"....€ft sitt aftt arbeta med lasforstéelse ar att bestka statsbiblioteket. vi ga ner till
biblioteket en gang i manaden och har bokprat dar bibliotekarien presenterar bocker for
barnen och det hander att nagon fastnar for boken och lanar hem den...” ( Pedagog B)

Man ska ge barnen majlighet att kunna &terberétta for att stimulera sprakutvecklingen.

Aterberéttande har stor betydelse for barnens lasforstéelse menar pedagog A, B och C. Syftet &r att
barnen ska |&r sig att v&ga prata infor andra, dven l&ra sig att kunna yttra sig infor andra. Aterberéttande
kan man gorai form av boksamtal, da har man en dppen diskussion utifran boken/ sagan. Pedagogerna
anser att man ska variera mellan de nya bockerna och de gamla bdckerna som Astrid Lindgren med flera

vilket pedagog A kommenterade pa detta sétt:

”....vi laser bade de nya btckerna men det & ocksa viktig att vi laser de gamla sagorna

for barnen. Vi tycker att det & ganska viktig att de gamla sagorna som exempelvis
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bockarna Bruse och de andra sagorna ska barnen kanna till, s vi laser Astrid Lindgren

och de andra kdnda forfattarna, vi brukar ldsa olika... ” (Pedagog A )

Man kan arbeta pa olika sitt med lasforstéelsen i klassrummet. Man kan arbeta med barnens
|asforstéel se utifrdn en bok. Man méste ténka efter om man har rétt bok for att vacka barnens intresse

och nyfikenhet till lasning.

"....Det & viktigt att |&sa en bok som & spannande och sant som fangar barnen. For de
barn som kan lasa sjéva sa laser jag en spannande bit i boken for att vécka deras
nyfikenhet, sd som bibliotekarien gor nér vi &r i biblioteket....” (Pedagog A)

Enligt pedagogerna sa kan det finnas barn som inte har utvecklat sin 1asforstéelse och behover hjédp for
att kunna hinna ikapp dem andra barnen. Det &r viktigt att tdnka efter om man har rétt bok till exempel
om det & en svarare bok kan man ersitta med lattare sa att alla hanger med. Dessutom ska man tanka
efter om man har gjort allt ratt. Pedagog B anser att man ska ge barnen chansen att séga vad man kan

gora bast av situationen om ett problem dyker upp i sagan/ beréttel sen etc.

”...for att hjdlpa barnen med sin lasforstaelse laser vi dagligen for barnen, och ibland
laser vi bocker som stracker sig i flera dagar, d& |6ser vi problem tillsammans. Det kan

vara bocker som har mer text eller till och med bilderbocker.... " (Pedagog B)

| grunden strévar pedagogerna efter samma sak att hjélpa barnen att |éra sig att 1ésa, och aven kunna
stimulera deras | &sforstael se. Men de gor inte samma saker i punkt och pricka som det stér i Bornholms
modell eftersom alla & olika anser de. Man kanner sin egen barngrupp och vad de behtver darfor
héander det att man har olika aktiviteter som kan hjdpa barnen med sin lasforstael se pa olika sétt. Det ar
individuellt nar man arbetar med |&sforstaelse. Ibland gar man efter sina erfarenheter da man hittar pa
aktiviteter som kan hjalpa barnen att bli battre med deras lasférmaga, men dven utvecklas som individ
tyckte pedagogerna. Att aterberédtta sagan/beréttelsen tillsammans i gruppen hjélper barnen med att
utveckla deras | &sforstael se, samt deras kreativitet och fantasi.
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6. Slutanalys och diskussion

Syftet med undersokningen var att ta reda pa hur pedagogerna i tre forskoleklasser arbetar for att
utveckla barnens lasforstael se. | forsta hand koncentrerar jag mig pa lararens roll i barnens lasforstael se,
men &ven vilka didaktiska hjalpmedel de anvander sig av for att stimulera barnens |asforstéelse. Jag
anvande mig av kvalitativa metoden med intervjuer och observationer, och forsokt forsta resultatet ur
den hermeneutiska kunskapssynen, déar sokning, tolkning och forstéelse ur subjektets perspektiv &r
huvudpoangen. | stort sett handlar det om méanniskor och samhéllet. | detta kapitel kommer jag att
diskuteraresultatet i samband med teorier. Det férekommer &ven ett slutord i slutet av kapitlet.

Pedagogernas syn pa lasforstaelse har en gemensam grundform, da de anser att hoglasning ska
genomsyra hela verksamheten. Samtidigt ska man ha en dialog med barnen nér man laser for dem, detta
for att vacka deras intresse till [asning. Vilket hjalper barnen att &ven utveckla deras ordforrad. Detta har
aven forskaren Lindo (2005)skrivit om att hoglasning ar viktig for barnens lasforstéelse. Genom
beréttandet kan en dialog uppsta i barngruppen, forutom detta kan ocksa en kansla av samhorighet
uppsta mellan barnen. Vidare sager forskaren att det & viktigt med daglig hoglasning, vilket stimulerar
barnens |&sforstaelse. Under mina observationer s&g jag att oavsett om pedagogerna har kort tid eller
lang tid pa sig sa laser de varje dag for barnen, vilket &ven pedagogerna har poangterat under intervjun.
Pedagogerna tyckte att det var viktigt med vardagliga hogléasningar for att skapa lust till 1&sning hos
barnen. Det kan paverka barnen mer @n vad man kan forestélla sig. Lindd skriver om Vygotskijs teori
om att bocker man valjer att 18sa hogt ska ligga i framkanten av barnens utveckling. Det ar viktigt att
man som |&sare tycker om boken och &r palast for att barnen ska uppleva lasarens intresse. Under mina
intervjuer fick jag reda pa att forskoleklassen inte har egna kursplaner, utan de foljer det som star i
laroplanen (Lpo94), som gor det svarare att veta vad malet & att uppnd i forskoleklassen. Det &r svart
for pedagogerna att veta vad och hur mycket barnen behdver léra sig innan de borjar skolan, vilket alla
tre pedagogerna har betonat under intervjun. Jag anser att det & bra nér man blandar nytta med ndje for

att kunnafyllai vissadelar i laroplanen. Delar som man kan uppndi laroplanen & exempelvis:

- utveckla forméagan att forstd, fora och anvanda | ogiska resonemang, och analysera

- att kunna uttrycka sig muntligt med hjalp av vardagliga sprak mm. (Lpo 94)

Jag anser att det &r viktigt att barnen far en rolig och fantasifull stund tillsammans, men &ven kunnalara
sig att vara koncentrerade och utvidga deras ordforrdd. Dialog, reflektion och upptrddande &r
grundlaggande redskap for att skapa en trygg stamning mellan barngruppen, men &ven bidrar till en
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fordjupad |asforstaelse. Samtidigt ska man ge barnen tid att |ara sig att resonera kring det de |aser eller
hor, detta for att |ara sig att uttrycka sig muntligt och utveckla sitt sprak tycker jag. Enligt pedagogerna
a biblioteket oerhort betydelsefullt for lasforstaelsen. Pedagogerna tyckte att de behovde bestka
biblioteket mer an en gang i manaden, for att med hjap av bibliotekarie ge barnen chansen att bekanta
sig med bocker som de kan relatera till sin verklighet. Detta kan hjédpa barnen att skapa en identitet
genom att kunna relatera sig galv till olika karaktérer. Barnen behdver ha bocker omkring sig hela tiden

vilket pedagogerna ér verens om.

Enligt Braten(2008) uppstar lasforstaelse nar man integrerar sig med en text men samtidigt kan berétta
om vad texten handlar om. En annan betydelsefull synpunkt for lasforstaelsen & ordforradet, med brett
ordforrdd & det lattare for barnen att kanna igen ett ord och dess betydelse. Avkodningen &r
grundladggande del for lasforstaelsen menar Braten. Enligt pedagogerna arbetar de genom meningsfulla
aktiviteter for att vacka barnens intresse till Iasningen. | laroplanen (Lpo 94) star att barnen ska fa
mojligheter att genom samtal, 1&sa och skriva fa utveckla sina méjligheter samt utveckla sina sprakliga
mojligheter. Leken &r ett centralt begrepp i laroplanen for den tidiga skolaren. Genom leken kan barnen

tillagna sig kunskaper (Lpo 94).

Lindd (2005) anser att genom hoglasning kan barnen 6ka ordforrad, dade lar sig nya ord. Jag kunde inte
se stor skillnad mellan pedagogernas arbetssétt, ala tre stravar efter en god |asforstéelse hos barnen.
Under mina observationer sag jag att bada pedagogerna hade engagemang i lasningen, samt gjorde
beréttel sen/sagan levande for att vacka barnens motivation och lust till I&sningen. Pedagogerna anvande
olika strateger for att skapa en émsesidighet under 1&sstunden, denna strategi har aven Lindd skrivit om
och tyckte att det ar viktigt att man laser bocker man galv gillar for att barnen ska kdnna din inlevelse.
Genom att forklarar det svara orden underléttar det for barnen att hanga med under beréttelsens gang.
Deras sétt att arbeta med |&sforstael se & avgorande for barnens Iasinlarning.

Enligt Hoien och Lundberg (1990) hoglasning & en majlighet for barnen att utveckla sitt ordforréd, men
aven lara sig hur beréttelsernal sagorna @ byggda, vilket leder till att barnen hittar ett monster som de
kanner igen senare i de nya beréttelserna/ sagorna. Man kan vélja ut nagot i boken som man diskuterar
med barnen om, man kan aven relatera till barnens egna kunskaper. Genom ett samspel mellan barnen
och pedagogen stimulerar man utvecklingen av spraket hos barnen, och |ar de sig olika begrepp och
forstaelsen av inneborden. Forskarna anser att forstaelse ar viktigt for att man ska kunna tolka ett
fenomen. Man maste forsta hur en process fungerar for att kunna gora tolkningar av ett innehdl i en

text. Forutom detta ska man forklara de svara ord och begrepp som forekommer i texten man |&ser upp
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for barnen. Detta for att uttka deras forstaelse och tillvaxt av ordforradet. Vidare menar forskarna att
pedagogen ska vara dar for barnen och hjalpa dem att utveckla sin lasforstaelse. Lasningen ska vara
naturlig i barnens liv. Det & genom l&sningen barnen |& sig om sin omgivning och socialiseras i
samhéllet. Som l&sare ska man kunna dra egna slutsatser och reflektera Gver det man l&ser.

Bade forskarna Chambers(1998) och Lind6(2005) sitter stor vikt pa boksamtal, de anser att boksamtal
har stor betydelse i barnen lasutveckling. De har skrivit olika modeller for hur man som pedagog ska
arbeta med barnens lasforstaelse i klassrummet. Boksamtal &r ett bra sétt att anvanda sig av nér man
jobbar med lasforstdelse. Under boksamtalen kan barnen fa mdjlighet att reflektera Over
boken/berattelsen, pa detta sitt kan de lara sig nya ord och utveckla sin 1&sformaga. Chamber(2007)
anser att under ett boksamtal ska pedagogen halla sina uppfattningar for sig v, for att detta kan leda
till att pedagogens tolkning av boken kan leda diskussionen. Det kommer att paverka barnen under
diskussionen da de tycker att pedagogens resonemang &r den rétta och haller sinatankar och funderingar
for sig gava. Pedagogerna i min intervju har poangterad detta och de tycker att det &r viktigt att |&ta
barnen uttrycka sina kanslor for att utveckla sitt sprék. Vidare menar de att det ar viktigt att man alltid
pratar med barnen efter att man har 1ast for dem for att fa en forstaelse 6ver det de har hort.

Caroline Liberg (2006) pratar om interaktion och samtal som en central del av barnets litteracitet, vilket
kommer att hjdlpa barnen att léra sig att |asa. Forskaren anser att gemensamt tycke ar en inflytelserik
och avgorande del for barnens lasforstéelse. Pedagogerna ndmnde under intervjun att interaktionen
mellan pedagogerna och barnen &r tdta vilket ar viktigt for utvecklingen hos barnen. Detta har jag Sétt
under mina observationer som jag utférde under tva hdglasnings tillfallen. Da forsokte pedagogerna att
helatiden dratill sig barnen fokus och koncentration till beréttel sen/ sagan genom att forklara svara ord
som dok upp under hoglasningen. Enligt pedagogerna i intervjun genomsyrar daglig hoglésning hela
verksamheten, och att man laser med inlevelse for att fanga barnens intresse till |&sningen. For att
barnen ska utveckla sitt sprakliga och meningskapande kunnande ska man ge dem tid och majlighet att
tala om spréket, vilket gor att de lagger marke till eget literacitet enligt Liberg. Aven samtal med
pedagogen visar vagen och uppmuntrar barnen att fortsdtta att vara intresserad. Precis som Liberg
skriver sa anser jag att genom att motivera kring det man laser och har en 6ppen dialog med barnen kan
man uppna skolans mal. Det &r upp till pedagogen att vara uppméarksam pa att alla forstar det man | &aser

for att utveckla lasforstael sen hos barnen.

Enligt pedagogerna &r deras uppgift &r att de ska sagatill att allaforstar det de l&ser under hoglésningen.
For att stimulera barnens |asforstael se ar det viktigt att tanka pa att det finns barn i barngruppen som inte
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forstar riktig det man l&ser, och det & pedagogernas uppgift att vara uppmérksam och se varje barn.
Forskaren Taube skriver sahér, att i en skriven text finns inte mycket av information darfor kravs det att
en god lasare ska lasa med forstéelse och 1dsa mellan raderna. Som sedan utifran lasarens erfarenheter

drar man slutsatser, |agger till, aven ifrégasétter en text.

Pedagogerna namnder att de brukar ga genom foéregéende kapitel for att alla ska hdnga med och veta vad
som hande i boken. Pa detta sétt skapar man en dialog d& de genom kommunikation och en gemensam
diskussion kan ledatill sprékutveckling hos barnen. Vilket jag kan kopplatill mina observationer, da sig
jag att pedagogerna arbetade pa detta sétt under hoglasningen. Det & viktigt att dven anvéanda sig av
olika gester och roster for att gora berattelsen spannande. Forskoleklass ar en viktig del i |asprocessen,
da barnen upptacker kunskapens véarld, dar de borjar med att |ara sig om afabetarnas funktion, dess

utseende, hur de |ater etc. vilket kan man aven kopplatill Lindos(2005).

Bréaten hanvisar till Sterner & Lundbergs (2002) |ara dar de skriver om att pedagogernas uppdrag &r att
synliggora bokstaverna for barnen om hur de ser ut, later, hur man uttalar varje bokstav etc. for att
kunna identifiera och skilja bokstéverna fran varandra. Detta kan jag koppla till det pedagogerna har
sagt under mina intervjuer, vilket de har poangterat att de jobbar dagligen med bokstaver utifran
Bornholms modell, och hur det Iater, hur det ser ut etc. Pedagogerna tyckte att gruppstorleken har stor
betydelse néar man arbetar med lasforstdelse. Ju mindre & barngruppen ju mer har pedagogerna
mojlighet att se varje barn, men aven far barnen majlighet att stélla fragor och kunna reflektera kring
boken.

Flera av forskarna som Lind6(2005), Hoien och Lundberg (1990) betonar vikten av hoglasning for
|asforstael sen. Via hoglasning kan barnen utveckla sitt ordférrad och sin lasforstaelse. Man agnar tid at
samtal och interaktion, pedagog och barn emellan. Dessutom &r aterberéttande ett sétt for barnen att
utveckla sitt sprak. Pedagogerna anser att det &r viktigt att man pratar med barnen om det de |&ser for
dem i form av boksamtal for att se hur mycket barnen forstar, men dven for dem som ligger efter kan
detta var till hjalp for dem att utvidga deras lasforstaelse. Vidare menar Lindo att man ska vélja en bok
som fangar barngruppen, &en pedagogen ska veta och ténka pa hur hon anvander beréttelsen for att
leda till stimule hos barnen. For att presentera en bra hoglasning sd ska pedagogen se 16sning och
problemet i berattelsen pa detta sétt kan hon fanga barnens intresse till 1asning. Vissa bocker kan man
prata mycket kanslor omkring och detta kan hjdlpa barnen att 6ppna sig och dela med sig av sina kénslor
och asikter. Detta kan strécka sig i veckor dar man anordnar olika aktiviteter som barnen kan goéra

utifrdn boken. Genom boksamtal kan man &ven utveckla deras utforréd da man forklarar och diskuterar

28



innehallet med barnen. Det &r viktigt att pedagogen véjer bocker som hon/han sjav kanner till och
tycker om for da kommer hon att 1dsa med entusiasm och kommer att vacka barnen intresse och lust till

l&sningen.

Jag s3g koppling mellan mina intervjuer och observationer. Pedagogerna behover grundlaggande
tillvagagangssatt for att na hogre niva hos barnens | asutveckling. For att barnen ska se uttrycksformerna
ska man aterberatta sagan/ beréttelsen med egna ord da underléttar det for barnen att hanga med och se
ett monster i sagan/beréttel sen. Under observationen sag jag att pedagogerna laser med olika roster och
gester nér de laste ur en bok vilket pedagogerna har namnt under intervjun och att de arbetar pa detta
sétt. Slutsatsen &r att alla tre forskoleklasserna jobbar pa samma satt med samma material, men daremot
anvander pedagogerna sig av egna strateger for att kunna nd alla barn och bekanta sig med I&sningen.
Enligt min uppfattning ska man som pedagog inte vara r&dd for att ta fram barnet i sig under
hoglasningen. Man ska spelain i karaktérernas roll for att barnen skatycka att det & kul och spannande
att lyssna. For barn som kan lasa kan man lésa ett stycke ur en bok for att vacka barnet intresse till
boken. For de barn som inte kan |ésa sjdlva ar det bra att pedagogen laser hogt for dem for att stimulera
deras lasforstaelse och utveckla deras ordforrad. Det ar savklart med daglig lasning som kan influera
barnens lasforstael se, det kan vara hogléasning, tystlasning etc.
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Slutord
| min undersokning har jag sett att samtliga pedagoger & medvetena om |asforstaelsens betydelse i

skolan. Resultatet av studien visar att pedagogerna jobbar pa olika sitt och har egna strategier for att
utveckla lasforstéelsen hos barngruppen, oberoende pd deras yrkeserfarenheter. Pedagogernas
engagemang och intresse har stor betydelse for barnens lasforstael se. Nar man laser for barnen ska man
lasa med inlevelse for att gora hoglasningen intressant och fanga barnen. Dagens samhélle ar byggt av
skriftspréket vilket paverkar var lasinlarning. Man behdver kunna l&asa for att klara sig i dagens
teknologiska samhalle, det &r viktigt att redan fran forskola/forskoleklass forsoker att agna mycket tid at
barnens lasforstaelse. Pedagogen ska forsoka tilldela tid &t lasforstaelsen i skolan for att hjapa barnen
att bli gélvstandiga individer i samhdllet. Pedagogerna tyckte att det var viktig att arbeta mycket med
|asforstaelsen for att automatisera avkodningen hos barnen som sedan leder till en god lasforstael se,
vilket haller jag med om. Nyckeln till 14sande & enlig min uppfattning & att man laser mycket och att
l&sningen genomsyrar hela skoldren. Men det ar dven viktigt att det man laser for barnen, ska man gév
tycka om, och det underl&ttar att spelain i karaktérerna nér man laser sagan/ beréttel sen. Detta kommer
att leda till utveckling av lasforstéel se hos barnen. Genom att inte begrénsa eller pafresta barnen kan du
som pedagog skapa en arbetsro i klassrummet for |asforstael se.
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Appendix 1
I ntervjufragor

1. Kan du presentera dig gav och hur léange har du arbetat som lérare?

2. Hur lange har du arbetat pa skolan?

3. Pavilket sétt arbetar du med barnens |asforstéelse i klassrummet?

4. Hur planerar du ditt arbete med |&sforstael se?

5. Vad anvander du for material nar du arbetar med utvecklingen av |asforstael se?

6. Ar dinalektioner individanpassade, dvs anpassad efter varje barns behov?

7. Anvander du ndgon speciell metod néar du jobbar med |&sforstael se?

8. Hur vet du nér barnen forstar det du l&ser for dem?

9. Hur gor du for att vacka barnens intresse till 1&sning?

10. Vilka bocker/ texter anvander du dig av vid lasinlérningen?

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Brukar ni |dsa mycket?

Finns det n&got hinder som kan paverka din undervisningsplanering?
Hur gor du dafor att utfora det du hade tankt dig?

Hur lange brukar du hélla pa med en bok?

Brukar du diskutera bokensinnehdll med barnen?

Hur &r det med samarbetet med andra forskoleklasserna (i denna skola)?
Brukar ni gora négot tillsammans?

Har ni borjat med den nya laroplanen?
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Appendix 2
I nformation till foraldrar

Hej!

Jag heter Maryam Teimouri och laser min sista termin pa den interkulturellt lararutbildningen
pa Sodertérns hogskola i Stockholm. Under aret har jag haft praktik pa Dansutskola. Nu haller
jag pa med min c-uppsats som ska handla om barns lasforstaelse. Darfor undrar jag om det
gar bra att ert barn & med under mina observationer. Men det kommer bara att anvandas for

min egen del. | uppsatsen kommer jag inte att namna barnets namn eller skola.

Med vanliga hélsningar

Maryam Teimouri
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