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Abstract

The purpose of this study has been to look into and analyze the view on sex equality in
textbooks and teaching media, and teaching of a group of upper secondary school teachers,
through a gender perspective. The teachers teach subjects within social- and political science.
The two questions that | wanted to answer are: What views do the teachers have on sex
equality in their teaching? What views do the teachers have on sex equality in the teaching
media (textbooks and other teacher media) which they have access to? Since | wanted to look
into the teachers own views I chose unstructured interviews as the method of gather empirical
information. To interpret the transcribed texts | chose the hermeneutic view of people as
intentional. | interviewed six teachers in an upper secondary school, four men and two

women.

| have interpreted the interviews through a gender perspective, based on theories by Yvonne
Hirdman, Maria Hedlin, Ylva Elvin-Nowak, Heléne Thomsson and Britt-Marie Thurén.

Theories that have been acknowledged are gender, gender making, the male norm, structure,
how to integrate sex equality, mentors and models, and feminism. Previous researches that |

have focused on are thesis of Eva Gannerud, and Victoria C Wahlgren.

The conclusion of the study is that some of the teachers’ did not think that most of the
textbooks they used contained an aspect of sex equality, some of them seldom used textbooks
and if they wanted a sex equality aspect of the teaching they had to find supplement material
on their own. In my analysis | found that the teachers felt responsibility but did not feel that
they had room for increased teaching by adding sex equality to the existing lesson material. |
argue that the responsibility should not lie on the individual teacher to figure out supplement
for sex equality aspects on their own, but the responsibility should lay on the school system as

a whole, teachers training included.

Key words: Upper secondary school teacher, sex equality, social- and political science

subjects, gender, interview study, gender perspective.
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Inledning

Under min studietid har jag varit med om uteblivna foreldasningar om kvinnliga forfattare,
eller en tematiserad forelasning om genusperspektiv per delkurs och en kompletterande
lararutbildning med visionen om att utbilda larare med jamlikhets- och
jamstalldhetsperspektiv som en del av sin pedagogik. Nar jag kom ut pa praktik stalldes jag
infor utmaningen att undervisa utifran larobocker i svenska och samhéllskunskap som jag
ansag inte tagit nagon storre hansyn till varken jamlikhet eller jamstalldhet. Eftersom jag hade
ansvar for undervisningen for ett begransat antal lektioner hade jag tid att fundera pa om och
hur jag kunde kompensera litteraturen utifran ett jamstélldhetsperspektiv. Detta visade sig ta
bade tid och energi och jag undrade hur och om min handledare och dennes kollegor gjorde
nagra liknande ansatser. Svaren var tyvarr mindre upplyftande da detta ansags som nagot
utéver det som anda knappt hanns med och det poangterades att jag skulle passa pa med
denna typ av verksamhet innan jag sjalv kom ut i arbete da detta skulle vara ett minne blott.
Behover inte larare ta hansyn till jamstalldhet i undervisningen? Om larare maste det, gor de

det da och hur gors det? Men framforallt; vad tycker lararna sjalva om det?

1.1 Bakgrund
| skollagen, savél i den gamla som i den nya, star det att skolans verksamhet ska innefatta
jamstélldhet (Skollagen 2010, Skollagen 2011). Diskrimineringslagen poangterar att detta
med jamstalldhet inte ar nagot som ar avgransat till skolans vérld (Diskrimineringslagen
2011).

1.1.1 Jamstilldhet och jamlikhet

Maria Hedlin forklarar begreppen jamstéalldhet och jamlikhet, i sin bok Jamstalldhet — en del
av skolans vardegrund (2006), genom att jamfora deras betydelse. Hedlin framhaller att
jamstalldhet endast beror forhallanden mellan kvinnor och mén, och att jamlikhet daremot
innefattar till exempel ”generationer, sociala klasser, ménniskor med olika etniskt ursprung”
(Hedlin 2006, s.12). Hedlin delar upp begreppet jamstalldhet i tva dimensioner, en kvalitativ
och en kvantitativ (Hedlin 2006, s.12). Den kvantitativa dimensionen innebér att man ...
stravar efter en nagorlunda jamn konsfordelning” (Hedlin 2006, s.12). Inom den kvalitativa
dimensionen ryms att rattigheter, skyldigheter och mojligheter ska vara pa lika villkor for
kvinnor och mén ... inom livets alla vésentliga omraden” (Hedlin 2006, s.12). Hedlin

namner tre viktiga omraden som innefattas i den kvalitativa jimstélldheten; ... ekonomi och

4



arbetsliv, hem och familj samt fritid och politik” (Hedlin 2006, s.12). Hedlin papekar att
skolans jamstalldhetsarbete bor ha fokus pa den kvalitativa jamstalldheten (Hedlin 2006,
s.12). Hedlin menar att jamstalldhet inte endast ar en fraga for kvinnor, d&ven om det varit
framst kvinnor som drivit fragor for jamstélldhet, utan att det handlar om bade kvinnor och
mén och relationen dem emellan (Hedlin 2006, s.37). Hedlin hanvisar till mansforskningen
som uppmarksammat den konflikt som innefattas av jamstélldhetsfragan eftersom ...
méannens position som samhallsnorm ger dem en mangd fordelar och att de drar nytta av att
man som grupp har hogre status dn kvinnor som grupp” (Hedlin 2006, s.39). Jag anser att det
ar viktigt att uppmarksamma att Hedlin talar om grupper och jag forstar det som att d&ven om
avvikelser kan forekomma i vilken status en kvinna eller man har i samhallet sa ar

jamstalldhetsfragan riktad mot gruppen kvinnors- respektive mans generella forutséttningar.

1.1.2 Diskrimineringslagen

| Diskrimineringslagen, som tradde i kraft 1 januari 2009, ingar det som tidigare kallades for
Jamlikhetslagen. Den nya lagen har en gemensam ombudsman
Diskrimineringsombudsmannen (DO) som ersétter de tidigare Jamstalldhetsombudsmannen
(JAmO), Ombudsmannen mot etnisk diskriminering (DO), Ombudsmannen mot
diskriminering pa grund av sexuell laggning (HomO) och Handikappombudsmannen (HO),

samt innefattar aven tva nya omraden; alder och kén (Diskrimineringslagen 2011).

Lagens andamal

18§

Denna lag har till andamal att motverka diskriminering och pé& andra

sétt framja lika rattigheter och mojligheter oavsett kon, kdnsdverskridande
identitet eller uttryck, etnisk tillhdrighet, religion eller annan trosuppfattning,
funktionshinder, sexuell laggning eller alder (Diskrimineringslagen 2011).

Lagen ar tvingande och innefattar bland annat bade direkt och indirekt diskriminering

(Diskrimineringslagen 2011).

Diskriminering

48

I denna lag avses med diskriminering

1.

direkt diskriminering

: att ndgon missgynnas genom att behandlas samre

an ndgon annan behandlas, har behandlats eller skulle ha behandlats i en
jamforbar situation, om missgynnandet har samband med kon, kdnsdverskridande
identitet eller uttryck, (...)

2.

indirekt diskriminering

: att ndgon missgynnas genom tillampning av en

bestammelse, ett kriterium eller ett forfaringssatt som framstar som neutralt
men som kan komma att sarskilt missgynna personer med visst kon, viss
konsoverskridande identitet eller uttryck, (...)



Jag valjer att ta upp lagen i min studie da jamlikhet &ar ett omrade som inte ska uppfattas
endast vara avgransat till skolans vérld, utan snarare &r skolan en plats att utbilda sig och
forbereda sig for att efterleva lagen, som en del av samhéllet. | skolan har eleverna en
mojlighet att diskutera och bli uppméarksammade pa perspektiv som kan hjalpa dem att forsta
innebdrden av lagen och att ocksa diskutera bakgrund till dess uppkomst i former av

orattvisor som Sveriges regering har for avsikt att stdvja.

1.1.3 Med utgangspunkt i skollagen och liroplaner

Uppsatsen ar skriven under en period da skolan ar pa vég att byta laroplaner fran Lpo 94 (Lpo
2008) och Lpf 94 (Lpf 2008) till motsvarande Lgr 11 och Gy 2011, Det mesta av den

litteratur och de rapporter och avhandlingar som jag kommer att utga ifran ar skrivna under en
tid da gymnasieskolan lydde under Lpf 94. Aven respondenterna arbetar utifran Lpf 94 under

den period da intervjuerna ar gjorda. | Lpf 94 samt Lpo 94 star det:

Skolan har en viktig uppgift nar det galler att formedla och hos eleverna férankra de varden som
vart samhallsliv vilar pa. Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika varde, jamstélldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet med svaga och
utsatta &r de varden som skolan ska gestalta och férmedla (Lpf 94 2008, s.59, Lpo 94 2008,
s.35).

Detta stycke ar identiskt i Lgrll (Lgrll 2011), en laroplan som géller fran och med 15 april
2011. Det vill séga pa den har punkten sker inga forandringar infor hosten 2011 da den nya
laroplanen kommer att trada i kraft, vilket gor att lararnas ansats gallande jamstalldhet
kommer att vara aktuell dven da. Den nya laroplanen, Gy11, kommer att publiceras i augusti

och kommer darfor inte att kunna tas upp i den hér uppsatsen (Skolverket 2011).

| den gamla skollagen som upphévdes i augusti 2010 stod det foljande:

Verksamheten i skolan skall utformas i dverensstammelse med grundldggande demokratiska varderingar.
Var och en som verkar inom skolan skall frdmja aktning for varje ménniskas egenvérde och respekt for
var gemensamma miljo. Sarskilt skall den som verkar inom skolan

1. frdmja jamstélldhet mellan kbnen samt

2. aktivt motverka alla former av krankande behandling sdsom mobbning och rasistiska beteenden. Lag
(1999:886) (Skollag 2008, s.84).

Aven i den nya skollagen skrivs “jamstilldhet” ut:

5 § Uthildningen ska utformas i dverensstammelse med grundldggande demokratiska varderingar och de
manskliga réattigheterna som ménniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika varde, jamstélldhet samt solidaritet mellan ménniskor. Var och en som verkar inom
utbildningen ska frdmja de ménskliga rattigheterna och aktivt motverka alla former av krdnkande
behandling (Skollag 2011).

! Jag har hér valt att hanvisa till laroplanerna for for-grund- och de fria skolformerna, dar gymnasieskolan ingér,

men alla laroplaner har- eller kommer att revideras i och med den nya skolreformen (Lagar och relgler 2011).



Det vill séga, den stora skillnaden som jag ser det & om det &r den som arbetar i skolan som
ska “’framja jamstélldhet” eller om det dr undervisningen som ska utformas i
overensstammelse med jamstalldhet. De larare som jag har intervjuat har fatt fragor om bade
vilket ansvar de k&nner for att undervisa och diskutera jamstéalldhet, samt hur mycket de
reflekterar kring jadmstélldhet i sin planering och val av laromedel.

1.1.4 Granskande rapporter

Jag har valt att avgransa min undersokning till att omfatta samhéllsvetenskapliga amnen pa
gymnasieniva, av nagra olika anledningar. Dels for de tva rapporterna fran Skolverket (Berge
& Widding 2006) och DEJA (Ohlander 2010) granskar laromedel i &mnena for gymnasiet och
dels eftersom jag sjélv har ett starkt engagemang for dessa &mnen och utbildar mig till larare i
samhéllskunskap. Dessutom anser jag att framforallt samhéllskunskap &r ett &mne dar det
finns stort utrymme for diskussioner med jamstélldhetsperspektiv med tanke pa amnets fokus
pa politik, demokrati, manskliga rattigheter samt manniskors mojligheter och forutséttningar i

samhallet.

Pa uppdrag av Skolverket har Britt-Marie Berge och Goran Widding i rapporten | enlighet
med skolans vardegrund? En granskning av hur tillhérighet, funktionshinder, kon, religion
och sexuell laggning framstalls i ett urval av larobocker (2006) granskat larobocker i bade
naturvetenskapliga- och samhallsvetenskapliga amnen for arskurs 7, 8 och 9 samt gymnasiet
(Berge & Widding 2006). | rapporten har Berge och Widding analyserat larobdckerna utifran
kon och kommit fram till att: ”Liksom i hela ldroboksmaterialet har merparten av
larobockerna i samhéllskunskap texter om kon i ett eller flera avsnitt, som ligger som
isolerade 6ar utan koppling till de 6vriga avsnitten. Huvudtendensen &r vidare att man och
pojkar ar dverrepresenterade i exemplen dar ’ménniskor bekonas’” (Berge, Widding 2006,
s.30).

Ann-Sofie Ohlander har pa uppdrag fran Delegationen for jamstélldhet i skolan (DEJA)
granskat fem laromedel i samhéllskunskap for grundskolan och gymnasiet utifran ett genus-
och jamstalldhetsperspektiv (Ohlander 2010). Ohlanders granskning visar att det finns brister
i samtliga granskade laromedel géllande till exempel ... den uppmirksamhet och det intresse
som &gnas flickor/kvinnor respektive pojkar/man...” (Ohlander 2010, s.67) samt ... de

avsnitt som galler historiska aspekter, men ocksa nar det galler omraden som till exempel



massmedia och internationella férhallanden (Ohlander 2010, s.67). Ohlander papekar dock
att: ”Problematiseringar av kons- och jamstélldhetsaspekter finns, men ar fa ...” (Ohlander
2010, s.67). Jag har tagit med skolverkets rapport och DEJAs granskning for att belysa de

uttalanden som respondenterna gér om de larobGcker som de har att utga ifran.

2 Tidigare forskning

2.1 Genusperspektiv pa ldraryrket
Eva Gannerud, fil dr i pedagogik, tar upp jamstallhet i skolan i sin bok L&rares liv och arbete
i ett genusperspektiv (Gannerud 2001). Boken bygger pa en studie dar Gannerud intervjuat 20
kvinnliga klasslarare som arbetar i grundskolans lag- och mellanstadium (Gannerud 2001, s.6,
9). Ganneruds dvergripande fragestéllning 1 studien har varit ”Vilken betydelse har kon och
genus for den enskilda lararen och for synen pa larare och lirares arbete?” (Gannerud 2001,
s.5). Hon har valt att intervjua lararna for att ta del av deras uppfattningar och erfarenheter
och analyserat intervjuerna ur ett genusperspektiv (Gannerud 2001, s.8). Detta &r ett upplagg
som jag valt att bli inspirerad av for min studie. Gannerud har lagt vikt vid vilken betydelse
kon har for lararrollen bade i arbetet och privat i relation till elever, foréaldrar, den egna
familjen, samt de forestéliningar som finns kring den omhandertagande, moderliga, kvinnliga
lararen (Gannerud 2001, s.8f). Jag kommer istallet att fokusera pa lararnas installning till
jamstélldhet i undervisningen, men det kan komma att visa sig att det finns skillnader mellan

hur de manliga och kvinnliga lararna problematiserar det utifran sina personliga erfarenheter.

| Ganneruds undersokning sager de intervjuade att de séllan tanker pa vilken betydelse deras
kon har for deras arbete, samtidigt formulerar de sina svar som att det implicit skulle vara
fraga om en negativ betydelse i sa fall (Gannerud 2001, s.43) Gannerud hanvisar till att
genusordningen kan vara mycket svar att upptacka i det egna sammanhanget och att
uttalandena kan tolkas som en forforstaelse av den hierarki som trots allt finns, dar kvinnan ar
underordnad (Gannerud 2001, s.43f). Gannerud menar ocksa att de intervjuade har olika
bilder av konets betydelse beroende pa om de utgar fran ett allmant plan, dér det ofta framstar
som konsneutralt, eller en konkret situation dar man istallet kan uppleva kdnet som en

paverkande faktor i sammanhanget (Gannerud 2001, s.47).



2.2 Genuspedagogers erfarenheter av genuspedagogik pa

gymnasiet
Victoria C Wahlgren framhaller i sin avhandling, Den langa vagen till en jamstéalld
gymnasieskola (2009), att gymnasieskolan hittills ofta far sta tillbaka i
forskningssammanhang till forman for till exempel forskolan och de yngre aldrarna
(Wahlgren 2009. s.19). Hon menar att gymnasieskolan &r viktig att forska om av flera
anledningar men framférallt pa grund av att nar eleverna valjer program och kurser blir
konsskillnaderna tydliga och de som véljer att ga mot strommen kan inte vanta sig stod fran
varken larare eller andra elever (Wahlgren 2009, s.19). I min studie har jag valt att inte
fokusera pa vilka program lararna undervisar, men under intervjuerna framkommer det dnda i
viss utstrackning vilka program de undervisar och deras tankar om eleverna, nagot de ofta
delar upp i "tjejer” och “killar”, varfor jag kommer att berora detta i min analys. Wahlgren tar
avstamp i laroplanens vardegrund som ar samma for for- och grundskolan samt de fria
skolformerna (Wahlgren 2009, s.26). Bade Wahlgrens avhandling och min uppsats utgar fran
Lpf94. Jag har valt att gora detta da laroplanen &r ett styrdokument som anger skolans
vardegrund och darmed pedagogisk riktning for skolan. Wahlgren héanvisar aven till
Jamstéalldhetslagen, som ersatts av Diskrimineringslagen. Jag kommer darfor att, inspirerad av

henne, forhalla mig till Diskrimineringslagen.

Wahlgren har valt att fokusera pa genuspedagogers upplevelser av sitt arbete med larare och
elever pa gymnasiet (Wahlgren 2009, s.15). Framforallt gar studien ut pa att ”... undersoka
vilka pedagogiker genuspedagogerna anvander for att andra normativa kénsmaonster och hur
de upplever att genuspedagogik kan tka genusmedvetandet hos larare i gymnasieskolan”
(Wahlgren 2009, s.16). Hennes epistemologiska ansats utgar fran fenomenologin som hon
kopplar till hermeneutiken som metoder for tolkande och sokande av férstaelse i stoffet
(Wahlgren 2009, s.65ff). Jag har i likhet med Wabhlgren valt att ha en fenomenologisk ansats i

studien for att sedan gora en hermeneutisk analys.

Wahlgren menar att konsmonster och stereotyper ar styrande pa flera fronter i
gymnasieskolan, i valet av program som tidigare ndmnts, men dven i relationen med l&rarna
(Wahlgren 2009, s.29). Wahlgren menar vidare att eleverna férhandlar om sina positioner
varje dag (Wahlgren 2009, s.29) da lararna delar in eleverna i olika fack och bemoter dem
sedan olika utefter indelningen. Bemotandet kan vara bade positivt och negativt men kan



oavsett det skapa stigmatisering som motverkar arbete for jamstalldhet (Wahlgren 2009, s.29).
Genuspedagogerna i Wahlgrens undersokning vittnar om att de har svart att na sina kollegor
som inte vill bli undervisade av en annan kollega, alternativt tycker att de redan ar jamstallda
och inte behover forandra sitt arbetssatt och att de finner pa olika anledningar till att inte delta
i arbetet (Wahlgren 2009, s.178). Det ar inte ovanligt, framhaller Wahlgren, att larare menar
att kon inte spelar nagon roll for deras bemétande av eleverna, att de behandlar alla lika, det
vill sdga att de &r konsblinda (Wahlgren 2009, 58f). Vidare menar genuspedagogerna att
lararna séger att de inte ... hinner arbeta genuspedagogiskt” (Wahlgren 2009, s.182) och att
de inte verkar vilja integrera jamstélldhetsarbete i annan undervisning utan att detta &r nagot
som finns utéver annan undervisning (Wahlgren 2009, s.180). Wahlgren avslutar sin

avhandling med foljande:

Ett medvetet arbete med vardegrundsfragor asidositts systematiskt till forman for vardagliga fragor. |
stallet for att se att vardegrundsfragorna ar en del av det vardagliga arbetet blir jamstalldhet, jamlikhet och
likabehandling en frdga som féar en nedtonad och undanskymd plats i skolans vardagsarbete. Om skolan ska
klara av sitt uppdrag med att behandla kvinnor och man likvardigt maste arbetet genomforas medvetet och
konsekvent (Wahlgren 2009, s.198).

Det resultat som Wahlgren presenterar ger en bild av ett omrade som dels ar outforskat, som
dels ar pa vag att utformas genom till exempel distinktioner mellan begrepp som
”genuspedagogik”™ och ”genusdidaktik™ och dels mdter motstdnd bland béade lérare,

skolledning och kommuner (Wahlgren 2009, s.176ff).

3 Syfte

Mitt syfte ar att analysera hur nagra larare i samhéllsvetenskapliga amnen pa gymnasiet ser pa
jamstalldhet i forhallande till sin undervisning och de laromedel de har att tillga, utifran ett

genusperspektiv.

3.1 Frdgestdllningar
Mina fragestallningar ar:
e Hur ser lararna pa jamstalldhet i sin undervisning?
e Hur ser lararna pa jamstélldhet i de laromedel (larobdcker och andra laromedel) som

de har att tillga?
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4 Teori

4.1 Vissa sdger genus, andra sdger kon
| Att gora kon (2003) ger Ylva Elvin-Nowak och Heléne Thomsson i en gemensam inledning
och sedan separat skrivna avsnitt, dels forklaringar pa begrepp som till exempel
“maktstruktur” och “feminism” och dels en oversikt Gver normer och fordomar som
forekommer i vardagen och i gorandet av kon (Elvin-Nowak, Thomsson 2003). Elwin-Nowak
och Thomsson anvédnder genomgéende begreppet ’kon” och ger det samma betydelse som
genus, det vill sdga det sociala skapandet av “kvinnligt” och manligt” utéver det biologiska
konet (Elvin-Nowak, Thomsson 2003). Thomsson menar att kon inte ar nagot man bara ér,
utan det dr ndgot som ocksa “’gors”, av alla, och som kan bidra till forklaringar varfor vi beter
0ss och reagerar som vi gor (Thomsson 2003, s.17). Detta bidrar till foérklaringar bortom
biologi och "uppfostran och inldrning i traditionell bemérkelse” (Thomsson 2003, s.17).
Elwin-Nowak och Thomsson framhaller dven pa flera stallen i boken att det i problematiken
kring att gora kon ingar att det kan uppfattas och tolkas pa olika satt om kvinnor och méan gor
samma saker (Elvin-Nowak, Thomsson 2003).

Yvonne Hirdman, professor i genushistoria vid Arbetslivsinstitutet och historiska institutionen
vid Stockholms universitet (Hirdman, 2001), menar att med begreppet genus dppnar sig
mojligheter for att se sddant som vi inte sett tidigare (Hirdman 2001, s.11). Hirdman
argumenterar for begreppet ’genus” framfor begreppet kon” i boken Genus — om det stabilas
foranderliga former (Hirdman 2001). Ett av Hirdmans argument for begreppet genus ar att
begreppet kon ar forknippat med biologiskt kon, samt synonymt for kvinna och man, medan
begreppet genus star fri fran denna typ av associering (Hirdman 2001, s.15). Hirdman menar
vidare att anvéndningen av begreppet kon kan innebéra risker i form av ... cementering av
"konets” gammalmodiga betydelser och ddrmed de facto underordningen” (Hirdman 2001,
s.15) samt missforstand (Hirdman 2001, s.16). Hirdman menar att det kan finnas situationer
dér anvindningen av ’kon” fyller en viktig funktion, och ger exemplet statsvetenskaplig
forskning, men att hon soker distans mellan kon och genus ... for att kunna tala om hur man

talat och talar om kon” (Hirdman 2001, s.16).
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Britt-Marie Thurén, professor i genusvetenskap har pa uppdrag av Vetenskapsradets
genuskommitté skrivit texten Genusforskning — Fragor, villkor och utmaningar (Thurén
2003), for att bland annat tydliggdra begreppet genus och forskningsfaltet kring

genusperspektiv. Hon forklarar begreppet genus sa har:

De flesta genusforskare har ett grundlaggande konstruktionistiskt synsatt." Vi ser genus (eller kén) som en
princip for social organisation och kulturell kategorisering. Det &r inte ndgot som bara finns, av naturen,
utan det ar nagot vi manniskor gor ndgot med, och det vi gor far enorma och hogst varierande
konsekvenser. [...] Denna princip ar ndgot vi ménniskor anvénder oss av for att férdela sysslor, resurser,
beslutsmakt, och sa vidare, och den anvénds ofta som metafor for andra ting, bland annat just natur och
kultur (Thurén 2003, s. 11).

Aven hon anser att genus ar att foredra framfor kon som begrepp i genusforskning (Thurén
2003, s.14). Dels for att hon menar ordet kon &r vardagligt samt fullt av associationer med
andra kategoriseringar (Thurén 2003, s.14). Thurén papekar dock att genus ar ett
kontroversiellt begrepp (Thurén 2003, s.49). Thurén menar ocksa att det ar viktigt att
poangtera att de tva biologiska kénen endast ar en definition av vad kvinnligt och manligt ar,
det &r dem vi framst har att forhalla oss till i Sverige idag, men att denna inte nodvandigtvis &r
den basta (Thurén 2003, s.11f). Thurén framhaver att denna definition utgar fran en dikotomi
mellan “kvinna” och man” och att andra sorter da inte uppfattas och faller ur diskussionen

(Thurén 2003, s.12).

Begreppen kan anses vara likvardiga men da jag vill undvika missforstand i min uppsats
kommer jag att anvanda mig av begreppet genus i de fall det handlar om sociala

konstruktioner och kon i de fall det handlar om biologiskt kon.

4.1.1 Att gora genus/kon

Britt-Marie Thurén forklarar att gora genus med att det &r allt vi manniskor gor: “tinker,
tolkar, uppfattar, symboliserar, kiinner, skriver ... ” och nar vi gor de har sakerna sa skapar vi
kon (Thuren 2003, s.10). Hon menar vidare att det handlar om bland annat makt, strukturer,
resurser, kultur och ... det som finns och det som skulle kunna finnas” (Thurén 2003, s.10).
Yvonne Hirdman gor en kort sammanfattning i boken Gésta och genusordningen,
feministiska betraktelser (Hirdman 2007), av vad hon anser det ar att géra genus ”[det] &r att
gora skillnad dar skillnad inte finns” (Hirdman 2007, s.13).
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Spelar det da ingen roll hur vi ser ut? Elvin-Nowak moter kritiken mot konsteoretisk
forskning som pastér att den ... fornekar den objektiva sanning som biologin utgor ...”
(Elvin-Nowak 2003, s.122) med att framhalla att det ... handlar om vilka inneborder vi
lagger i dessa skillnader” (Elvin-Nowak 2003, s.122). Elvin-Nowak riktar sedan kritik mot
den objektiva vetenskapen da ... all denna kunskap filtreras genom kulturens glaségon — det
nélsdga som bestimmer vilka inneborder vi ska ge den ena eller andra kunskapen” (Elvin-
Nowak 2003, 122f). Hon argumenterar utifrén att ”[v]i gdr kon’ av biologin och biologin
anvands for att rattfardiga normer i samhéllet som utesluter kvinnor och ursédktar mén” (Elvin-
Nowak 2003, s.125). Thomsson framhaller att biologi framhavs i flera sammanhang som
orsak till att ndgon har de ratta anlagen for en viss syssla, till exempel att man &r starka och
kvinnor fingerfardiga, men att det inte ofta framkommer att manga kvinnor och méan inte
passar in i denna beskrivning (Thomsson 2003, s.208). Hon papekar ocksa att just styrka och
muskler ar ett markligt argument for ojamlikheter till exempelvis chefspositioner, dar man
ofta har foretrade, da det inte tordes krava nagon storre muskelstyrka for att inta en sadan
position (Thomsson 2003, s.204).

Elvin-Nowak diskuterar psykologins avtryck i debatten kring barns utveckling och inlarning
gallande sina konsidentiteter (Elvin-Nowak 2003, s.99ff). Hon menar att det framst ar tva
teorispar som brukar synas; det psykoanalytiska dar man poéngterar de biologiska
skillnaderna (penis eller ej) dér de sociala beteendena och ens status sedan &r en konsekvens
av den biologiska konstitutionen, samt det konsrollsanknutna dar imitation och inlarning ar
grundstenarna (Elvin-Nowak 2003, s.100f, 103ff). Elvin-Nowak stéller sig kritisk till bada
dessa spar, som hon anser inte nar karnan av vad kon &r och hur det gors (Elvin-Nowak 2003,
s.105). Elvin-Nowak menar att en del i manniskors utveckling &r att bli bekraftad, och hon
podngterar att det &r viktigt att bli bekraftad som “ratt” (Elvin-Nowak 2003, s.108). Hon
menar att barn testar olika roller men att de tidigt borjar forsta vilka roller som &r accepterade
i relation till deras kon, det vill sdga hur man ar “rédtt” flicka eller “rétt” pojke (Elvin-Nowak
2003, 5.109). Det kan handla om leksaker, klader (Elvin-Nowak 2003, s.109), vilka @mnen i
skolan som man anses vara bra pa och vilket program man véljer pa gymnasiet (Elvin-Nowak
2003, s226f).

4.1.2 Struktur

Heléne Thomsson riktar uppméarksamhet mot begreppet struktur som en vésentlig byggsten

for att forsta och fa syn pa de orattvisor som skapas av samhéllet (Thomsson 2003, s.38f). ”En
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struktur dr nagot som gor att saker hdanger ihop och blir till begripliga monster” (Thomsson
2003, s.38). Dessa monster, menar Thomasson, skapar inte bara orattvisor utan aven en viss
trygghet som gor att vi ar benagna att uppratthalla strukturerna och dven aterskapa dem
(Thomsson 2003, s.38f). Men hon poangterar ocksa att strukturerna inte ar konstanta utan
forandras, samt att strukturer sallan marks forran nagon véljer att avvika fran dem, och att det
da kan medféra obehag for den som bryter mot monstret (Thomsson 2003, s.39). En av dessa
strukturer, menar Thomsson, ar att kvinnor &r underordnade man (Thomsson 2003, s.43).
Denna struktur sker i det dolda och Thomsson framhaller att ”... under- och éverordning ska
ske i tysthet och foljaktligen inte méarkas” (Thomsson 2003, s.43). Detta gor att strukturen ar
svar att upptacka och som ett led i detta ocksa svar att motverka. Nagra saker som bidrar till
detta ar svarigheterna att upptéacka sin egen roll, dels just pa grund av att strukturen &r dold,
dels for att man inte vill se sig sjalv som offer eller for att man inte vill férlora den eventuella
makt man besitter, samt riskerna for sociala sanktioner om man avviker eller bryter strukturen
(Thomsson 2003, s.43f). Jag uppfattar struktur som ett av de barande begreppen inom
genusteori och att det innefattar en méngd fallgropar for &ven den uppmarksamma att falla i
nar det galler jamstalldhetsfragor. Men det &r ocksa ett begrepp som, jag upplever, ger en
forstaelse for hur genus skapas och aterskapas, det vill sdga ett begrepp som ar av vikt vid

analysen.

Yvonne Hirdman siger foljande om att skapa struktur: ”-en samling gérande som bildar ett
monster. Ett monster av isarhallande, ett maénster som foser in oss i kvinnofallor och
mansfallor. Ett av genusordningens starkaste monster. Sa enkelt att se, sa enkelt att belagga —
isarhallandets monster, som vilar pa tusen praktiker och teorier om skillnader mellan kénen”
(Hirdman 2007, s.12). Jag kommer att anvanda begreppet genusordning i analysen, dock kan
kdénsmaktsordning/kénsordning alternativt genussystem forekomma i teoriavsnittet beroende

pa vilken terminologi som de forskare jag hanvisar till valt att anvanda.

4.1.3 Jamstalldhetsintegrering

Thomsson menar att det &r svart att hitta nadgon arbetsgivare som forsvarar ojamstalldhet, men
att det inte innebar att man darfor vill satsa resurser pa att motverka den (2003, s.211). Trots
detta anser hon att utvecklingen har gatt nagot framat och att diskussioner, som tidigare inte
var méjliga, nu fors pa flera arbetsplatser (2003, s.215). Det som kan ses som ledstjarnan i
detta arbete ar “[j]dmstédlldhetsintegrering” eller ’jamtegrering” som innebdr att ett

konsperspektiv ska genomsyra varje diskussion och beslut inom ett foretag (2003, s.215f).
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Thomsson menar att det ofta ar sa att beslut om de mest triviala saker drabbar kvinnor och
man olika, pa grund av de skillnader i krav och redan befintliga arbetsuppgifter som redan
finns (2003, s.216). Jamstalldhetsintegreringen bor finnas utéver de matningar som nu gors
om till exempel arbetstider och I6ner, anser Thomsson (2003, s.216). | mitt frageschema? har
jag valt att ha med en fraga som galler just organisationen, i detta fall arbetslags- samt

amneslagstraffar, och hur man forhaller sig till jamstalldhet i dessa méten.

4.1.4 Forebilder och mentorer

Elvin-Nowak diskuterar betydelsen av forebilder och mentorer i relation till kbnsméssiga
hierarkier dar hon menar att forebilder ar viktiga men att det ocksa ar fraga om vilka
forebilder som behovs (Elvin-Nowak 2003, s.228ff). Hon problematiserar &ven enstaka
forebilder mot den generella forstaelsen som vi ofta har kring specifika yrken, till exempel
sjukskoterska och vetenskapsman, och att dessa yrken forknippas med ett visst biologiskt kon
(Elvin-Nowak 2003, s.228f). Hon menar att det kan vara ”... svérare att identifiera sig med ett
amne och ett yrkesomrade som inte erbjuder konsmassig bekraftelse” (Elvin-Nowak 2003,
5.229). Elvin-Nowak framhaller att férebilden inte maste vara narvarande men att detta ar en
forutsattning for mentorn, forebilden kan fungera som just bild och forestélla en riktning mot
vilken man stravar (Elvin-Nowak 2003, s.230f). Mentorn déaremot &r den som vi lar oss av
och som har méjligheten att vagleda oss, darfor blir ocksa relationen mellan mentorn och
adepten mycket viktig (Elvin-Nowak 2003, s.232). Har framhaller Elvin-Nowak att det kan
spela roll vilket biologiskt kon adepten respektive mentorn har, men att det ocksa kan vara sa
att man som adept kan finna olika inspiration i forebilder och mentor och att dessa kan
komplettera varandra (Elvin-Nowak 2003, s.233f). Fran mitt sétt att se har eleverna pa
gymnasiet mentorer, eller klassforestandare, som &r deras pedagogiska ledare under
studietiden, men de blir ocksa presenterade for ett stort antal forebilder pa lektionerna.

Maria Hedlin tar upp “manlig norm” (Hedlin 2006, s.30) och menar att det i spraket finns
tendenser till att vi forutsatter att texter handlar om mén om inget annat anges, vilket
illustreras de ganger man uttalar eller skriver till exempel kvinnlig likare” och
“kvinnolitteratur” (Hedlin 2006, s.30ff). Hedlin menar att det dven finns undantag om det ar

en man som har ett arbete som kan anses som sarskilt kvinnligt, da skrivs dven detta ut,

% Se bilaga 2
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”manlig forskolelarare” (Hedlin 2006, s.30f). Hedlin argumenterar for att det manskliga och
allmangiltiga representeras av mannen och att kvinnor far sta for det specifika, det som skiljer
sig (Hedlin 2006, s.32). Hedlin menar vidare att det, pa grund av att méan star for det
allméngiltiga, ar mer accepterat med endast mén narvarande i till exempel olika offentliga

sammanhang snarare an endast kvinnor (Hedlin 2006, s.32).

4.2 Feminism
Heléne Thomsson har tagit upp och diskuterat begreppet feminism med tonarstjejer, vilka ofta
inte sett sig som feminister men som under diskussionens gang delgett feministiska asikter
(Thomsson 2003, s.60). Thomsson ger en kort forklaring av feminism: ”Enkelt uttryckt ar
feminism en medvetenhet om att det finns en maktobalans mellan kvinnor och mén och en
onskan om att det inte ska vara sa” (Thomsson 2003, s.60). Hon menar att det ar latt att vara
blind for de missforhallanden som rader i nutid i det egna samhéllet och att man istallet pekar
pa det egna samhallet i en annan tid eller nagot annat samhaélles brister i jamstalldhet
(Thomsson 2003, s.61f).

Lena Gemzoe, forskare vid Centrum for genusstudier vid Stockholms universitet, definierar
feminism pa ett liknande sétt i sin bok Feminism (Gemzo6e 2006) men framhaller att vara
medveten och tycka att saker och ting bor forandras inte récker for att definiera begreppet
feminism pa ett satt som kan anses gemensamt for flertalet feminismer® (Gemzoe 2006, s.13,
23). GemzOe menar att det kravs att man ar medveten samt anser att ”ojamlikheten mellan

konen bor avskaffas [och] ocksa aktivt handla[r] i enlighet med det” (GemzGe 2006, s.23).

5 Material och metod

5.1 Urval
Min foresats i uppsatsens inledande skede var att intervjua mellan 4-6 larare, beroende pa
uppsatsens begransade omfang. Under de forsta tva veckorna av uppsatsarbetet skickade jag
ut forfragan till 21 larare, varav 8 man och 13 kvinnor, som enligt skolans hemsida

undervisade i ndgot samhallsvetenskapligt* &mne, p& en gymnasieskola i Stockholmsomradet.

® Gemzoe anser att det inte & mdjligt att tala om enbart en feminism, utan man maste tala om flera feminismer, i
sin bok tar hon till exempel upp liberalfeminism och radikalfeminism m.fl. (2006, s.12).

*De &mnen som jag valt att rakna in i de samhéllsvetenskapliga &mnena ar: samhallskunskap, historia, religion,
psykologi, sociologi, kriminologi samt ekonomi-dmnen.
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Jag intervjuade sex larare och av de sex informanterna var fyra man, i aldrarna 40, 46, 47, och
60 ar, och tva kvinnor, 36 och 52 ar. En sjunde larare svarade att han kunde vara med om jag
hade ont om respondenter, men da jag fick svar fran sex andra larare valde jag att tacka ne;j.
Intervjuerna gjordes under april och maj 2011. Under intervjuerna och transkriberingen av
intervjuerna valde jag att inte ha med nagra autentiska namn utan kodade lararna med fiktiva
namn infor analysen. Detta var nagot som respondenterna blev informerade om bade i
forfragan om att vara med i studien® samt vid intervjutillfallet®. Jag har anvént féljande fiktiva

namn: Charlie, Alex, Love, Robin, Renée och Elliot.

De dmnen som &r representerade bland respondenterna ar; samhallskunskap, sociologi,
psykologi, kriminologi, historia och religion.

Nar jag skickade ut forfragningarna trodde jag att det framst skulle vara kvinnor som svarade,
men sa blev det inte. Fyra av lararna som jag intervjuade hade jag traffat innan och var bekant
med, tva av lararna hade jag inte traffat tidigare. Min uppfattning ar att tre av de larare som
jag tréffat tidigare tackade ja till intervjuerna for att de kdnde till mig sedan tidigare, medan en
av lararna som jag tréaffat tidigare har ett engagemang som gor att jag tror att hon skulle tackat
ja, @en om hon inte haft nagon bekantskap med mig. De andra tva lararna tror jag var
positiva till intervjuns amne, jamstalldhet, da de sade sig ha en positiv hallning till
jamstalldhet i undervisningen. Jag var inledningsvis beredd pa att endast fa intervjua larare
som ar intresserade av att jobba mer aktivt med jamstalldhetsfragor, men de larare som
tackade ja pa grund av bekantskapen, tror jag, gjorde det pa andra grunder an ett engagemang
for jamstalldhetsfragor. Om alla respondenterna sager sig vara positivt installda till
jamstalldhet i undervisningen sa kan det komma att endast spegla vissa aspekter av att arbeta
med jamstalldhetsfragor i undervisningen och andra asikter och tankar riskerar att inte bli

representerade.

® Se bilaga 1
® Se bilaga 2
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5.2 Kvalitativ intervju
Jag har valt en kvalitativ metod eftersom min fragestéllning utgar ifran att beskriva och tolka
nagra larares egen syn pé sin undervisning. Intervjuerna ar gjorda med ett antal fasta fragor’
som jag stallde till samtliga informanter med utrymme for nagra foljdfragor som kan variera
nagot beroende pa informanternas svar. Den har typen av intervju kallar Staffan Stukat for
ostrukturerad intervju, i sin bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (Stukat
2005, s. 39). | den ostrukturerade intervjun har man, menar Stukat, dels fasta fragor eller
amnen och dels utrymme for att stalla spontana foljdfragor under intervjun, samt mojligheten

for respondenterna att svara fritt med egna ord pa fragorna (Stukat 2005, s.39).

5.3 Genomforande
Bjorn Hager ger flera konkreta rad och exempel pa hur man som intervjuare kan férbereda sig
och genomfdra en intervju i sin bok Intervjuteknik (Hager 2007). Bade Hager och Steinar
Kvale (2009) varnar for maktasymmetri i intervjusituationer (Hager 2007, s.148ff, Kvale
20009, s.48ff). Hager utgar ifran en journalistisk synvinkel och menar att man som intervjuare
kan paverka den intervjuade till att antingen kanna sig trygg och bekvam, eller att kdnna sig
mindre saker beroende pa vilket utgangslage man vill ha som intervjuare (Hager 2007,
s.148ff). Kvale utgar ifran att man som regel har ett 6vertag som forskare/intervjuare och att
det ar viktigt att reflektera 6ver detta med tanke pa de konsekvenser detta kan fa for hur den

intervjuade svarar och tillforlitligheten till svaren (Kvale 2009, s.49f).

Mitt mal var att de intervjuade skulle kanna sig avslappnade och intresserade av att beratta om
sina erfarenheter och sitt satt att se pa jamstalldhet i laromedel och undervisning. De saker jag
kunde paverka i métet med respondenterna var att jag var “neutralt” kladd, jag hade jeans och
svart top. Jag valde att vara sparsamt sminkad samt inte bara ndgon parfym. Min intention var
att inte utnyttja det dvertag som eventuellt kunde uppfattas. Jag menar dock att forutom det
eventuella vertaget det innebar att jag konstruerat fragorna till intervjun, sa skulle man kunna
argumentera for att det var jag som befann mig i underlage vid intervjutillfallena. Samtliga
respondenter var aldre an mig, hade en behérighet som jag vid tillféallet inte hade, samt langre
arbetserfarenhet som gymnasielarare. Men da jag inte kunde vara saker pa att dven

respondenterna uppfattade situationen pa samma satt valde jag att pa de satt jag kunde skapa

" Se bilaga 2
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trygghet for respondenterna. Ett led i detta var mitt mal att anpassa mig efter respondenternas
forslag p& datum, tid och plats for métet. | den forfragan® som jag skickade ut erbjod jag mig
att mota upp dar det skulle vara mest praktiskt for den intervjuade att ses, nagot som
resulterade i att alla valde att foresla sin arbetsplats. Da arbetsplatsen var en skola var det en
del liv och rorelse, vilket gjorde att vi ibland blev avbrutna och fick flytta pa oss, men alltid
pa respondentens initiativ. Jag spelade in intervjuerna med en digital inspelningsapparat®. Vid
flera tillfallen var den intervjuade intresserad av apparaten och pa sa sétt kanske en del av
spanningen kring inspelningsapparaten slappte da vi tittade lite pa den och pratade om hur den
fungerade. Vid varje tillfalle fragade jag om det gick bra att spela in intervjun och jag

informerade &ven da om hur lange filerna skulle sparas™.

D4 jag skapade mitt frageformular' har jag utgatt fran, forutom Kvale och Héger, dven Jan
Krag Jacobsens bok Intervju Konsten att lyssna och fraga (1993). Jacobsen redogor for flera
olika typer av fragor och i min intervjuguide har jag valt att ga fran slutna fragor till 6ppna
fragor, till att avsluta intervjun med en hypotetisk fraga (Jacobsen 1993, s.99ff). Hager menar
att det ar viktigt att vara 6ppen och lyhérd under intervjun for att fanga upp sadant som
kanske inte kommer fram annars (Hager 2007, s.137). Jag har valt att sammanfatta en del av
det som informanterna sagt under intervjun i pastaenden eller fragor som informanten har haft
majlighet att bekréfta eller dementera. Denna strategi informerade jag alla informanter om i
inledningen av varje intervju for att undvika missforstand da mina tolkningar annars kunde
uppfattas som ledande fragor'? pd ett sétt som inte varit min avsikt. Kvale menar att genom att
lata intervjupersonen vara del av intervjuarens tolkningsprocess kan man skapa vad Kvale

kallar en *’sjdlvkorrigerande’ intervju” (Kvale 2009, 5.212).

Christer Stensmo diskuterar kort hur tydlig man behover vara vid utskrift av intervjuer, i
boken Vetenskapsteori och metod for larare (2002) och menar att det beror pa vilken typ av
studie man gor (2002, s.121f). Jag har transkriberat intervjuerna ordagrant, i den man det varit

® Se bilaga 1

9
Zoom H1
19 Jag informerade respondenterna om att ljudfilerna kommer att sparas till dess att examensarbetet ar godkant.

11 H

Se bilaga 2
12 Innan examensarbetets start gjorde jag en testintervju dar jag ssammanfattade den intervjuades utsagor till
pastdenden och fragor, utan att ha informerat om detta innan intervjun. De sammanfattande pastdendena och
fragorna uppfattades som starkt ledande pa ett negativt sitt av den intervjuade.
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majligt, med stakningar och stamningar infor tolkningen. Sedan har jag redigerat citaten som

jag valt ut till resultatredovisning och analys for att 0ka lasbarheten.

5.4 Hermeneutik

Jag har valt en hermeneutisk hallning infor arbetet med min analys av intervjuerna. Ulla
Sjostrom redogdr for hermeneutiken som analysmodell i boken Kvalitativ metod och
vetenskapsteori (Sjostrom 1994), dér hon forst och framst klargoér vad hermeneutik kan
anvéandas till. Till skillnad frén positivistisk och generell kunskap soker man efter kunskap ”
... om hur innebdrder och intentioner hos unika méanniskor och foreteelser sedda i sina
sammanhang av tid, rum och mening kan forstas™ (Sjostrom 1994, s.73). Sjostrom menar att
aven om kunskap om den enskilda individens upplevelser i en viss situation inte kan
oversattas till generell kunskap om alla inom en viss kategori sa kan den hermeneutiska
tolkningen skapa forstaelse for och nya forutsattningar for att bemata andra manniskor i
liknande situationer (Sjostrom 1994, s.74). Da jag valt att gora en kvalitativ studie baserad pa
sex intervjuer med malet att fa respondenterna att beratta om sina egna erfarenheter och
upplevelser ligger en hermeneutisk tolkning i linje med studiens och intervjuernas
uppbyggnad. Sjéstrom menar att genom att tolka varje utsaga for sig sa kan man fa fram en
mer komplex bild av vad den enskilda individen upplever som till exempel positivt eller
negativt (Sjostrom1994, s.75). Genom att tolka enskilda delar och lata dem belysa helheten
samt vice versa sa “arbetar man inom den hermeneutiska cirkeln” (Sjostrom 1994, s.82). Jag
har valt att dela upp analysen i ett antal underrubriker, med grund i uppbyggnaden av
frageschemat, for att kunna analysera de olika delarna for sig och sedan analysera delarna som
en helhet. T det konkreta tolkningsarbetet ar det viktigt att ’prova olika mdjliga tolkningar tills
man funnit den mest rimliga tolkningen i ljuset av all tillgdnglig information” (Sjostrom 1994,
5.83). Detta kan gdras genom att se om en tolkning bekréftas sa att det gar att forsta helheten
genom den, men om den motségs i flera avseenden och forsvarar forstaelsen av helheten bor
man soka nya tolkningar till dess att helheten blir begriplig genom tolkningen, det forutsatter
ocksa att det inte finns flera lika rimliga tolkningar (Sjostrom 1994, s.83). Detta kallar

Sjostrom for att gora en “’kritisk provning” (Sjostrom 1994, s.75).

Enligt Sjostrom utgar man inom hermeneutiken ifran att manniskan ar ”intentionell”
(Sjostrom 1994, s.75f) vilket innebér att man haller henne ansvarig for sina handlingar. Det

vill sdga de handlingar som utfors gors inte pa grund av paverkan eller orsaker utanfor
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manniskans kontroll, utan varje manniska forhaller sig till omstandigheter inom och utom sig
(Sjostrom 1994, s.76). Sjostrom menar dock att det finns yttre paverkan som till exempel arv
och uppvaxtmiljo som formar manniskan men att hon inom dessa ramar agerar utifran egen
vilja, och hir utgar Sjostrom fran Sartres existentiella filosofi gédllande begreppet vilja”
(Sjostrom 1994, s.76). | mitt frageschema har jag valt att ha med en fraga gallande vilket

ansvar respondenten sjalv kanner infor att diskutera och undervisa om jamstalldhet.

Eftersom att man inom hermeneutiken ser forskaren som en aktiv deltagare i undersékningen
och tolkningen, och inte som en osynlig hand, &r det viktigt att forsoka forsta och
medvetandegora sin egen “forforstaelse” (Sjostrom 1994, s.83). Jag beskriver i kapitel 4.4.1
min egen forforstaelse infor den hér uppsatsen. Sjostrom sammanfattar ocksa mycket kort tva
olika inriktningar inom hermeneutiken, existentiell- och historisk. Jag kommer att forhalla
mig till den existentiella inriktningen som &r ute efter att ge en sa tydlig bild som majligt av
manniskors upplevelser och intentioner, snarare &n den historiska inriktningens fokus att soka
nagon typ av sanning, inom vilken ocksa fler kriterier om vad som kan réknas som en ratt
eller fel tolkning finns (Sjostrom 1994, s.84).

5.5 Tillforlitlighet

5.5.1 Objektivitet

Kvale diskuterar inledningsvis begreppet objektivitet for att pa sa sétt operationalisera ett ord
som kan upplevas som en vattendelare, till exempel pastaenden att kvalitativ forskning inte
kan vara “objektiv”’ (Kvale 2009, s.259). Kvale skiljer mellan olika betydelser av begreppet
objektivitet. ”Bias” framstélls som ett moraliskt objektivitetsbegrepp som framst riktar sig till
den som utfor undersékningen. Det vill saga hur den forskaren forhaller sig till det som den
undersoker, till exempel om kunskap som strider mot forskarens egna fordomar kommer fram
i ljuset (Kvale 2009, s.260). En typ av objektivitet som Kvale kopplar till hermeneutiken ar
“reflexiv objektivitet” som innebdr att man som forskare reflekterar 6ver sin forférstaelse och
sina egna fordomar som man bar med sig in i undersékningen (Kvale 2009, s.260). Genom att
redogora for min egen forforstaelse ar min avsikt att det kommer att vara majligt att avgora
om mina férdomar speglas i analysen, vilket kan starka fortroendet fér mig som undersokare
och saledes dven starka uppsatsens bias, forutsatt att min reflektion kring forforstaelsen

upplevs som genuin.
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5.5.2 Forforstaelse

Under uppsatsamnets framvaxande upplevde jag att de larobdcker som jag fick mojlighet att
undervisa utifran pa min praktik var undermaliga i ett jamstalldhetsperspektiv. | min
forforstaelse infor det har arbetet finns saledes en skepsis kring larobdcker for gymnasiet
utifran ett jamstalldhets- och genusperspektiv. Aven att lirare manga ganger kinner att; “detta
med jamstalldhet ar nagot som jag borde ta tag i mer, men det &r inget som jag hinner med,
manga andra saker ar viktigare och hur skulle det se ut om nagot annat inte fick plats till
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formén for *jamstélldhetsfragor’”. Eller alternativt; detta dr 4nda inget som eleverna &r
intresserade av eller ens forstar.” Jag bar ocksd med mig uppfattningen att det framst ar pa
grund av tidsbrist som de larare som kanner ansvar dnda inte kan undervisa utifran de
forutsattningar som de dnskar. Jag menar att mitt kon dar jag som kvinna tolkar utifran mina
livserfarenheter &r en del av min forforstaelse. Aven mina egna Gvertygelser spelar roll, dar
jag anser att skolan ar ett viktigt instrument for att bade utbilda och fostra de medborgare som

ska vara med och bestdmma vilken verklighet vi ska leva i tillsammans.

5.5.3 Reliabilitet och validitet

Staffan Stukat redogor for begreppen reliabilitet och validitet, och forklarar reliabilitet som ett
matt for kvaliteten pa matinstrumentet (StGkat 2005, s.125f). | den har studien géller det hur
val jag har intervjuat mina respondenter, under vilka omstéandigheter intervjuerna ar gjorda,
hur mina respondenter madde vid intervjutillfallet, samt hur jag har tolkat deras svar (2005,
s.126). Jag upplevde att jag blev mer bekvam i intervjusituationen efter den forsta och andra
intervjun, vilket kan ha haft en positiv effekt pa respondenterna, vilket ocksa skapar differens
mellan forsta och sista intervjun. Jag valde att skapa ett frageschema sa att alla vasentliga
fragor skulle vara samma vid varje intervju, dock valde jag att stélla dem i lite olika ordning
beroende pa vad respondenten kom in pé i sina svar, samt stéllde olika foljdfragor ocksa
beroende pa vad respondenten pratade om. Eftersom jag lat respondenterna vélja plats for
intervjun sa tror jag att de valde platser dar de kande sig bekvama, vid nagra intervjuer blev vi
avbrutna, men tog upp traden igen. Vid nagot tillfalle fick vi byta plats, men &ven da tog vi
vid dar vi avslutat och jag upplevde det som att respondenterna tog detta med ro. Alla utom en
intervju gjordes pa eftermiddagen och ett par av respondenterna papekade att de arbetat hela
dagen eller ké&nde sig lite trotta, men att de gérna ville medverka. Tyvarr har jag inte haft
mojlighet, pa grund av uppsatsen begransning i tid och omfang, att upprepa nagon intervju for

att understka om svaren skulle skilja sig om respondenten kant sig mer utvilade (Stukat 2005,
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5.126). Under tolkningen har jag dels last de enskilda svaren och ibland valt att fokusera pa en
viss formulering eller ett visst stycke, men aven aterknutit till helheten vilket ingar i den
hermeneutiska tolkningen, for att pa sa satt formulera en tolkning som kan éverensstimma
med det som verkar vara respondentens genomgaende tankar. Mitt mal att arrangera en sa
likvardig intervjusituation for samtliga respondenter, trots att de ar gjorda pa olika platser,

samt att jag redovisar min forforstaelse infor tolkningen menar jag starker reliabiliteten.

Nar det galler validitet sa undersoker man om man har undersokt ratt saker och i vilken
utstrackning det ar ratt eller fel (Stukat 2005, s.126). Da jag har valt att gora en studie om
gymnasielarares syn jamstalldhet i laromedel och undervisning, sa menar jag, att jag valt en
bra metod, den kvalitativa intervjun. Genom att stalla 6ppna fragor som har fokus pa
jamstalldhet och olika aspekter pé laromedlen och undervisningen'®, anser jag, att jag har fatt
flera perspektiv pa hur de ser pa jamstalldhet i relation till just laromedel och undervisning.
Jag menar att utifran lararnas uttalanden har jag kunnat svara pa mina fragor. Genom att valja
ett genusperspektiv pa analysen, menar jag, att jag har fatt mojligheten att tolka
respondenternas uttalanden utifran aspekter som eventuellt kan ha paverkan pa deras syn pa
jamstélldhet i laromedlen och undervisningen. Det som eventuellt sanker validiteten &r
fragorna kring genus i frageschemat, nagot som jag trodde skulle ha betydelse for
undersokningen, men som jag under arbetets gang forstod inte hade hdg relevans for studien, i
relation till respondenterna. Fragorna om genus kom inte med i frdgeschemat istéllet for nagra
andra fragor, som jag ansett haft stor relevans for undersokningen, utan snarare som ett

komplement.

6 Analys och resultatredovisning

6.1 Presentation av respondenterna
De sex respondenterna arbetar pa samma gymnasieskola men flera av dem arbetar i olika
arbetslag. Love och Renée arbetar tillsammans i ett arbetslag, Charlie och Robin arbetar
tillsammans i ett annat arbetslag och Elliot och Alex tillhor ytterligare tva olika arbetslag, det
vill sdga det ar fyra olika arbetslag representerade. Léararnas erfarenhet som behoriga larare
varierar mellan ett par ar och 30 ar. Jag bad lararna att beratta lite om varfor de valde att

utbilda sig till larare. Tva av lararna berattar att det var deras intresse for de teoretiska amnena
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som gjorde att de forst borjade lasa pa hogskolan for att senare upptéacka lararyrket och da lasa
till pedagogik for att ta en lararexamen. En av lararna ville utbilda sig och ta en examen som
skulle leda till ett yrke och tyckte att bland de yrkesutbildningar som fanns att vélja pa sa
kéndes lararyrket meningsfullt. En av lararna valde att ta en paus i studierna och vikariera
som larare for att sedan valja inriktning mot lararyrket da studierna ater togs upp. Tva av
lararna beréttar att det var deras intresse att arbeta med ungdomar som gjorde att de sokte sig
till lararyrket.

6.2 Jdmstdlldhet och genus
Inledningsvis stallde jag ett par fragor om vad lararna tankte pa nar de hor ordet jamstalldhet,
samt hur de skulle forklara ordet for till exempel en klass. En av lararna, Love, hade mycket
positiva tankar kring ordet jamstdlldhet, ”Det &r ju mitt favoritdmne faktiskt, det ar vél en av
de saker som jag tycker &r roligast att arbeta med, just jamstdlldhet.” Love sade dven att han
kopplade jamstalldhet till olika typer av feminism och skillnaden mellan begreppen
jamstalldhet och jamlikhet. Nar Love forklarade begreppet jamstélldhet sa tog han upp
rattvisa, lika varde samt samma I6n, status, stéllning och makt for kvinnor och mén. Jag
menar att Loves forklaring av jamstalldhet stimmer val 6verens med Hedlins kvalitativa

dimension, den hon tycker att skolan bor fokusera pa (Hedlin 2006, s.12).

Alex tyckte att jamstalldhet &r ... ett omrade som ar valdigt svart minerad mark okand for
eleverna ...”. Alex forklaring av jamstalldhet tenderar att handla mer om jamlikhet da han
uttrycker att samma mojligheter och forutséttningar ska gélla alla ... oberoende av kon eller
etnicitet”. Detta stammer inte med Hedlins definition som endast beror forhallanden mellan
kvinnor och mén (Hedlin 2006, s.12). Lite senare in i intervjun forhéll sig dock Alex till
jamstalldhet som nagot som har med kvinnors och mans roll i samhéllet och relaterade det till
begreppet jamstalldhet. Nar han sedan pratade om laromedel sade han att en av filmerna han

visar har fokus pd manskliga rattigheter snarare an jamstalldhet.

Elliot menade att utvecklingen inom jamstalldhet har gatt bakat:

Elliot: | jamfarelse nér jag var i din &lder och sdg en helt annan framtid framfor mig da sjuttiotalet var
ungt och pagaende och nu har det gatt at helt annat hall.

[...]

Elliot: ... utan det har tagits en annan vandning. Fortfarande ar det valdigt mycket orattvisor i, pa alla
plan, i arbetslivet liksom privat.
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Elliot forklarade jamstalldhet med lika 16n och lika mojligheter i livet, bade privat och
yrkesmaéssigt for kvinnor och man. Elliot var den enda av lararna som uttalade att jamstalldhet
ska galla bade privat och yrkesmassigt, nagot som Hedlin menar &r tva av de tre viktiga
omradena inom den kvalitativa jamstélldheten (Hedlin 2006, s.12). Jag menar att Elliot visar
god forstaelse for begreppet, ndgot som jag tror &r en av forutsattningarna for att kanna sig
trygg med att ta upp jamstalldhetsfragor i klassrummet och prata om det med eleverna.

Charlie valde att definiera jamstéalldhet men som en blandning av Hedlins definitioner av
jamstélldhet och jamlikhet (Hedlin 2006, s.12).

Jag: D4 tinkte jag borja med att frga, vad tanker du nar du hor ordet jamstalldhet?
Charlie: Mm, da tanker jag pa klass och feminism och pa lika ratt for alla manniskor, mm.

Charlie fortsatte att prata om alla manniskors lika varde oavsett olikheter, men bérjade under
sitt svar att tveka om det ar sa att det egentligen ar jamstalldhet som hon talade om. Hon
papekade sjalv under intervjun att hon kande att hon rérde ihop det. Charlie fortsatte sedan att
prata om kon, kvinnor och man, nér jag fragade om hur hon tyckte att lararutbildningen

forholl sig till jamstalldhet.

Charlie: ... i min utbildning, personliga utbildning sa laste jag svenska och dé valde jag bland annat en
inriktning pa nordiska sprak som hette sprak och kén och da pratade vi, alltsa det var inte i
lararhogskolans regi men det var ju under min lararutbildning sa att sdga och dar, dar var det en hel kurs
som gick ut pa forstas, tankar kring vad som ar manligt och kvinnligt i spraket och hur det manifesteras
pé olika sitt och hur det kan se ut och sa.

Under intervjuns gang forholl Charlie sig ibland till jamstalldhet som nagot som galler just

kvinnor och mén, och villkoren for dem, och ibland som definitionen av jamlikhet.

Bade Robin och Renée valde att definiera jamstalldhet da jag fragade om vad de ténkte nar de

horde ordet.

Renée: DA tanker jag lika mojligheter for kvinnor och mén, det ar det jag tanker pa framst, rattigheterna
finns dar i lagen men mojligheterna och vad det ar for strukturer som gor att det anda finns ojamlikhet,
det &r mera s jag tanker.

Renée sade att han skulle forklara ordet pa ungefar samma sétt fast med ett historiskt
perspektiv, pa vilka strukturer som funnits tidigare och vilka som finns idag. Jag ser delar av

Hedlins definition av jamstalldhet i det som Renée pratade om; lika mojligheter och
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rattigheter (Hedlin 2006, s.12). Men Renée talar &ven om ”strukturer” som Thomsson tar upp
i relation till en dold 6ver- och underordning (Thomsson 2003, s.43). Har anser jag att Renée
bade talar om jamstalldhet och genusordning (Hedlin 2006, s.12, Thurén 2003, 5.18)
Robin: Mm. Ja, dar hade jag tankt fraga hur du definierar det, men det handlar val om, det handlar om
kon och i forsta hand formella forutsattningar, men dven vérderingar och normer. Just att idén &r att
forvantningarna och forutséttningarna ska vara de samma oavsett kon, det &r vél ungefér det jag lagger in

i det.
[...]

Robin: ... kénens lika villkor.

Robin fokuserade framst pa konens lika villkor och formella forutsattningar i sin forklaring,
vilka stimmer med Hedlins definition av kvalitativ jamstélldhet (2006, s.12). Robin ndmnde
aven varderingar och normer, nagot som jag anser i storre utstrackning hor till
genusbegreppet, som inte endast ser till de praktiska forutsattningarna som I6n eller
fordelning av obetalt hemarbete som Hedlin fokuserar pa i definitionen av jamstalldhet (2006,
s.12), utan diskuterar de vérderingar och normer som ligger till grund for de oréttvisorna
(Elvin-Nowak, Thomsson 2003, s.17).

Nar jag fragade lararna om vad de tankte pa nar de horde ordet genus, och hur de skulle
forklara genus sa beskrev tre av ldrarna genus som “socialt kén”, ’social konstruktion”,
’socialt betingat”. De tog dven upp att det innebar att man problematiserade skillnader mellan
biologiskt kén och socialt kon, och vilka véarderingar som kunde ligga pa det biologiska konet.
En av lararna menade att genus till skillnad fran jamstalldhet hade synliggjort mannen som
’kon”, och att kvinnan setts som avvikande och en ofullkomlig man, eftersom mannen utgjort
normen. Aven om jag uppfattade viss tvekan infor nagra av forklaringarna hos lararna menar
jag att forklaringarna de gav kan stdmma 6verens med Elvin-Nowaks argumentation kring de
inneborder som laggs pa skillnader mellan de biologiska konen (Elvin-Nowak 2003, s.122f).
En av ldrarna menade att det handlade om att ”’se bortom koénet”. En annan ldrare tog upp
strukturer och hur strukturer har férandrats 6ver tid, men att de hade att géra med
ojamlikheter mellan kvinnor och man. Strukturer fyller en viktig funktion inom
genusordningen da de uppréatthaller skillnader och ojamstalldhet mellan kvinnor och mén

(Thomsson 2003, s.38f).

Ingen av lararna ansag att lararutbildningen forholl sig pa nagot aktivt satt till jamstalldhet

eller genus. Alex bendmner det “pliktskyldigt” och att det mer handlade om etnicitet under

utbildningen. De larare som kommit i kontakt med begreppen under sin utbildning beréttade
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att det var under amnesinriktningarna som begreppen dok upp, ofta som en separat kurs pa

fem podng, alternativt en valbar kurs pa fem poéng.

6.3 Ldromedel och lektioner

Love framholl att han ofta endast anvande larobdckerna som en bas dar han ville att eleverna
skulle lasa vissa avsnitt men att han sedan utgick fran egna fragestallningar, filmer,
skonlitteratur och artiklar i undervisningen. Som exempel pa skonlitteratur, i anslutning till
jamstélldhet, angav Love Med uppenbar kansla for stil av Stephan Mendel-Enk och
Bitterfittan av Maria Sveland. Da Love under de sista aren féljt sina elever fran arskurs ett till
arskurs tre valde han ofta att undervisa om jamstalldhet i arskurs tre. Men han menade att det

aven kom in i arskurs ett da de diskuterade kriminologi.

Love: Sa vi tar inte upp det s& mycket i psykologi men det ar klart att vi gor det redan i ettan nér vi
diskuterar brottslighet sa da pratar jag om genusperspektiv. For det ar ju, brottsligheten skiljer sig ju
valdigt mycket i hur man och kvinnor beter sig bade nar det galler att bega brott och som brottsoffer. Sa
da diskuterar vi just det har med genusperspektiv, fast inte s& mycket fordjupande.

Aven Alex beréattade att han inte anvinde Kkurslitteraturen i ndgon storre utstrackning. Da han
undervisade i samhéllskunskap ansag han att det fanns bra och uppdaterat material pa internet.
Han ville att eleverna skulle soka information sjdlva, men att detta var nagot som inte
fungerade sa bra i borjan utan kom senare i elevernas utbildning. Nar de gick i ettan plockade
han fram det mesta av materialet. Laroboken som var aktuell nar Alex anvande en sadan var
Zigma, och jag tolkar hans svar som att han inte har reflekterat 6ver om och i sa fall hur
laroboken behandlar jamstalldhet.

Jag: Hur tycker du att den boken tar upp eller behandlar jamstalldhetsfragor?

Alex: Vildigt lite tror jag, nu kan jag nog inte sdga att jag har anvéint den nir man tar upp det...

Jag: Mm.

Alex: ... sa jag forsoker ju fora in det till exempel nu nar dom gor nat litet arbete som har lite
medieanknytning men det handlar ju om upp.. revolutionen eller revolutionerna i Nordafrika nu...

Jag: Mm.

Alex: ... och forsoker fa in liksom hur ser mannens och kvinnans roll ut i de har samhéallena och hur &r
det med jamstdllheten d& om man pratar om det ...

Jag: Mm.

Alex: ... bara pa ett, att man fér in det som en variabel i allting man gor, man tittar pd hur man behandlas,
eller om det &r lika eller om det &r jamstéllt.

Jag: Mm.

Alex: Ja det var intressant jag ska kolla i boken sen.

Alex var medveten om sitt uppdrag utifran laroplanen men verkar i dagslaget anda valt att ga

en nagot enklare vag genom att endast ta upp jamstalldhet till diskussion nar det fanns statistik
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att luta sig mot, eftersom han sjélv behdvde skapa det mesta av undervisningsmaterialet kring
jamstalldhet. | Alex svar anser jag att det kan utrénas nagot av det som Thomsson talar om
som att vara blind for de missforhallanden som rader i det egna samhéllet och att det da blir
enklare att rikta den kritiska blicken mot historien eller en annan geografisk plats, i detta fall
Nordafrika (2003, s.61f). Alex sjalv patalade detta angaende eleverna da jag fragade hur han
upplever deras reaktioner nar jamstéalldhet kommer pa tal.

Alex: P& nagott satt det, det ar ungefar som att man pratar om inte vet jag orattvisor eller fattigdom eller
sa det ror ndn annan pa nat satt, och det ar val likadant med jamstalldhet. Det &r vél ingen som vill kdnna
sig, ja det ar val ingen som vill tro att man far samre betalt for att man ar, eller battre betalt for att man
ar...

Aven Charlie anvinde Zigma i sin samhallskunskapsundervisning, hon beréttade att hon
frdmst undervisade i A-kursen, men att boken ska tdcka A-, B- och C-kursen. Utdver boken
anvande hon bland annat langfilmer som Blood diamond, och dokumentérer som Tomtens
verkstad, samt utdrag ur originaltexter nar de pratade om ideologierna. Nagon gang har hon
anvant skonlitteratur men 6nskade att det var ett mer aterkommande inslag. DA jag fragade
hur hon tyckte att Zigma behandlar jamstalldhet ansag hon att den inte gor det i de kapitel

som hon har anvént.

Charlie: Den behandlar inte jamstélldhet, inte den, de kapitel jag har I&st i alla fall. Nu har den, ska jag
reservera mig for att till exempel sociala fragor och arbetsliv det brukar jag inte undervisa i sa mycket i
A-kursen, i alla fall inte anvanda boken for det nér vi pratar om det. Sa det ar méjligt, det skulle rent
teoretisk kunna finnas pa nagot satt men det ar inget som satts ljuset pa eller uttalas pa nagot satt i
kapitlen, utan det &r nagon sorts allmant tilltal d& kan man val séga.
Da det galler om och i sa fall hur de évriga kéllorna behandlar jamstalldhet menade hon att de
filmer hon valt inte hade jamstélldhet som framsta tema men att man skulle kunna diskutera
jamstalldhet utifran flera av dem. A ena sidan menade hon att det var svart att: ... forhalla
sig till jamstélldhet pd ett naturligt aktivt sitt i vardagen utan att det blir det héir ’idag ska vi
prata om feminism’, liksom” och & andra sidan tyckte hon att hon hade vildigt goda
mojligheter” att diskutera och undervisa om jamstalldhet men att tiden inte fanns och att hon

darfor maste forlita sig pa boken.

Reneé anvande en bok som heter Perspektiv pa historien i historieundervisningen, som han
menade tog upp jamstalldhet. Han beréttade att boken tog upp: ... kampen for kvinnans
frigorelse hér i vast- i Vasteuropa eller i vasterlandet och i Sverige. Och den gor det och det

kan man diskutera, som separata avsnitt. Och det kan man ju diskutera hur man ska lagga upp
28



det.” Rene¢ beréttade vidare att han sjalv undervisade om jamstélldhet i separata avsnitt eller
moment, men sade lite senare att han inte visste hur han skulle gora egentligen. Han sade att
det ar politisk historia som boken handlar om och att detta framst rért man, da det ar de som
innehaft maktpositioner. Han sade att det inte finns s& manga kvinnor med i namnregistret.
Jag forstar det som att Reneé menar att boken tar upp jamstélldhet, men endast i separata
avsnitt och inte pa ett integrerat satt, samt att farre kvinnor &n man ar uppmarksammade pa ett
satt som ger dem en plats i namnregistret. Reneé pratade om att det var man som har styrt
politiskt” och att det var darfor de var mer framtradande i historieboken. Detta menar jag att
man kan hérleda till begreppet struktur som Thomsson tar upp och som vi ar bendgna att
aterskapa och uppratthalla enligt henne (Thomsson 2003, s.38f). Jag menar att i fall man
valjer att se man som den framsta parten i historien sa hamnar halva befolkningen i skuggan.
Elwin-Novak tar upp betydelsen av forebilder och menar att yrken kan vara forknippade med
ett visst biologiskt kon samt att det da kan vara svart for till exempel en tjej att identifiera sig
med dvergripande andel manliga forebilder inom ett yrke (Elwin-Novak 2003, s.228f).
Genom att uppratthalla och aterskapa strukturer som innefattar 6ver- och underordning, med
till exempel endast politiskt styrande man, anser jag att det finns risk for att man inte

tillgodoser behovet av differentierade forebilder for bade killar och tjejer i klassrummet.

Robin berattade om de larobdcker han anvant. | religion hade han tva bocker Séka svar och
Religion och sant, och i historia Perspektiv pa historien. Utdver larobockerna har det hant att
Robin plockat in nigon “enstaka artikel eller ndgon filmsnutt eller tv-dokumentir”. P& fragan
om hur bockerna behandlar jamstélldhet svarade han att i religion trodde han att det fanns
med “’som en punkt” alltsd som en separat del som tog upp religionens syn pa kvinnan. Vidare
resonerade Robin att den punkten var tydligare i Religion och sant och att just konsfragor var
det som garna togs upp nar det var dags att se kritiskt pa religion eller religiésa vérderingar.
Robin sade att det framforallt galler islam men att det kunde &ndras Over tid, men att detta just
nu var i fokus. Nir jag fragade om jamstélldhetspunkten” fanns med i alla avsnitt sa var han
inte saker, men sade att den fanns “atminstone i islam” och att man, i boken, “’tar upp vissa
saker under vissa religioner som man inte tar upp under andra”. Robin tyckte daremot att
boken Soka svar var mer konsekvent da det var samma rubriker i varje kapitel sa att det inte
blev 6vervikt pa nagot sarskilt omrade for en viss religion. Robin framholl att han tyckte att
Soka svar var en battre och mer konsekvent bok, men inte lika lattanvand som Religion och

sant.
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Robin sade att han inte hade reflekterat sa mycket dver jamstalldhetsfragor angaende
historieboken men ansag att boken endast tog upp historien i stora drag, utan att fokusera sa
mycket pa enskilda individer. Detta tyckte dock Robin kunde vara tacksamt for att man da
kunde diskutera bilden av kvinnans roll i det sociala och politiska klimatet for olika perioder.
Robin berattade att nar han pratade om medeltiden sa har han lyft fram Eleonora av
Akvitanien, och framhallit henne som den periodens maktigaste kvinna i Europa. Robin
menade vidare att han kunde fa fram manga aspekter som inte skulle vara mojliga om han
utgick fran Eleonoras man kungen. Robin fortsatte att beratta om Perspektiv pa historien dar
kvinnans historia fatt egna kapitel da det galler historia i modern tid. Robin kommenterade
kapitlen ’Sa dir hander det ju ganska mycket s& dir kan man vél tycka att det 4r motiverat att
lyfta ut det i ett sarskilt kapitel.” Robin fortsatte att fundera kring bokens uppdelning och sade
slutligen att ”Eller kan man tycka det ar konstigt, det borde vara kontinuerligt genom hela
men det &r ju en sadan markant politisk forandring som sker dir, tror jag”. Jag uppfattar
Robins uttalande som att det finns undantag, det vill sdga kvinnor som varit inflytelserika,
men att det inte ar vart att lagga for stor vikt vid kvinnors roll i historien forran kvinnor tar sig
ut i arbetslivet och blir I6ntagare. Detta menar jag ar en konsekvens av Hedlins argument
kring den manliga normen, att man anses representera det allméngiltiga (Hedlin 2006, s.32).
Det vill sdga, jag forstar det som att det ar vart att poangtera kvinnor i historien som gjort

nagot som kan anses tillnéra manligt domén och darfér narma sig normen.

Awven Elliot berattade att hon anvande Perspektiv pa historia men att hon inte var sé fortjust i
den boken. Hon menade att den ar “manligt kodad” vilket hon menade syntes genom att
boken fokuserar pd man och krig samt att de kvinnor som namnts &r undantag. Hon visade i
boken att det som handlade om kvinnor fatt sarskilda rutor, till exempel vad kvinnor fick
arbeta med och Drottning Kristina. Jag menar att det upplagg som Elliot visar i boken kan
hérledas till det som Hedlin benamner som den manliga normen och att det som avviker far en
séarskild bendmning eller som i detta fall en egen ruta (Hedlin 2006, s.30ff). Elliot berattade
ocksa om en annan historiebok, Epos, som hon tyckte battre om, dar det dven berattades om
det vardagliga livet vilket gjorde att kvinnorna kom med mer. Boken Epos hade hon dock inte
tillgang till pa skolan, sade hon, och nér jag fragade om hon kunde paverka att den togs in till

skolan sa verkade hon inte tycka att hon hade nagra sadana majligheter.
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6.4 Ldararnas tankar om eleverna och deras reaktioner

Charlie papekade att hon inte ville fostra eleverna men hade som mal att presentera olika satt
att tinka om- och se pa varlden. | denna argumentation gav hon aven utryck for en oro att
eleverna skulle tycka att bade jamstalldheten i sig och undervisningen om denna skulle ga till
overdrift, aven om hon sjalv inte rakat ut for detta.

Charlie: Men da tycker ju eleverna att man tar upp det hir pa dagordningen pa olika satt, att de blir anti,
att det gar till overdrift och s& har. Jag har inte upplevt det s& mycket sjalv men jag har hort det eller att de
ar valdigt s& har: ja, nu ar det feminism igen, liksom. Att det ar sa att man vill prata om det pa ett satt som
inte gor att det &r den hdr sérdelen, utan att det &r en del av alltihop (skrattar till).

Renée berattade om en arkurs tre som infor sin student sa att de tyckte att det varit for mycket
fokus pa jamstalldhet. Men han poéangterade att det inte gick att veta om detta var en allman
asikt i klassen eller om det var ett par elevers tankar som sedan fatt honom att tanka att alla
eleverna delade deras asikt. Jag menar att de tankar som bade Charlie och Renée ger uttryck
for kan hérledas till det obehag som kan drabba dem som bryter strukturer, enligt Thomsson
(2003, s.39). Men &ven den manliga normen som Hedlin tar upp (Hedlin 2006, s.30). Jag
menar att genom att ta upp jamstalldhetsfragor sa éppnar sig méjligheter att ifragasatta
mannen som allmangiltig och att det &r det som kan upplevas som en utmaning for bade larare
och elever, och som genom att det finns en benagenhet att uppratthalla strukturer for at kanna

trygghet, kan det darfor d&ven uppsta motstand som vallar obehag (Thomsson 2003, s.38f).

Nagot senare i intervjun framhaéll Charlie att hon upplevde eleverna som mer politiskt

korrekta nu i jamforelse med nar hon bérjade arbeta.

Charlie: Ja, jag upplever att de ar véldigt politiskt korrekta. Om jag jamfor med nar jag borjade s om
man borjade med varderingsovningar, vilket vi gor och sadir, om vad det innebar med sexualitet eller sg,
sa var det ofta valdigt starka reaktioner: ba va ackligt, eller vilken hora som har sex innan hon har fyllt
fjorton eller och bog ackligt, det &r onaturligt och sé& hér. Att det var valdigt oppet och sa var det ju vissa
som tyckte annorlunda forstas.

[...]

Charlie: Och de forstar, de har redan forstatt och blivit skolade i grundskolan att man, att det ska vara
samma for tjejer och killar. Och tjejer och killar ska kunna vara pa flera sétt an bara tva (otydligt) eller
liksom rosa eller blatt.

Jag: Mm.

Charlie: Och sa dar. Och de har forstatt att vi tycker det, liksom. (skrattar till)

Jag: Mm, ja.

Charlie: Men de har inte, de har inte, eller de skulle inte sa hér. Jag upplever att det blir lite tomt ofta, att
det inte sa hér ar den har energin. Méanga ganger om det ar konkreta, som i svenskan i alla fall dar det ar
lattare, dar, jo men dar kan de ju ta tag i diskussioner, vad tjejer och Killar far géra, och s dar och de kan
bli osams...
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Charlie pratade forutom om elevernas politiska korrekthet om att eleverna verkade ha forstatt
vad de borde tycka, eftersom att de visste vad lararna tyckte. Jag tolkar detta som att hon inte
tror att eleverna tycker det egentligen utan bara haller skenet upp i narvaron av larare, samt att

hon personligen upplever det som lite trakigt.

Aven Renée hade uppfattningen att eleverna ar politiskt korrekta och att det &r svart att fa
igang diskussioner i klassen. Renée beréattade att han ibland har klasser med enbart tjejer och
att han da fatt kanslan av att de uppfattat sig som mer jamstéllda an han tror att de ar. Han
reflekterade dven 6ver sin roll i klassrummet och diskuterade i sitt svar om det kan vara sa att
hans narvaro som man kan ha en hammande effekt pa diskussionerna, men sade sedan att
eleverna ar ganska oradda och 6ppna vilket gor att han inte trodde att det hade sa stor

betydelse.

Jag tror att reaktionerna fran eleverna som Charlie och Renée kallar for politisk korrekthet
kan ha flera grunder. Dels kan det ha att gora med det som Thomsson kallar for att vara blind
for missforhallanden som rader i ens narhet (Thomsson 2003, s.61f) och att det kan vara svart
for eleverna att se kritiskt pa sin egen situation. Dels kan det ha att géra med det obehag som
Thomsson menar kan drabba de som véljer att bryta mot strukturer eller berétta att man
upplever att det finns strukturer som paverkar ens val i livet (Thomsson 2003, s.43f), och att
detta gor eleverna aterhallsamma, nagot som jag aven tror paverkar lararna i vilken
utstrackning de arbetar med jamstalldhetsfragor. Jag menar att oron dver att eleverna ska
tycka att det blir for mycket och att eleverna ska bli anti” ocksé kan vara en typ av obehag
som kan drabba den som bryter strukturen (Thomsson 2003, s.43f), och som kan paverka

lararna till att vara sparsamma med att ta upp jamstélldhetsfragor i undervisningen.

Renée kom in pa att han tankte framst pa flickors situation. Jag tror att reaktionen ar vanlig da
det galler jamstalldhetsdiskussioner, att fokus hamnar pa flickor/kvinnors situationer, detta
grundar jag pa att han inte var ensam om att lagga fokus pa tjejer/kvinnor i svaren, det var
flera av respondenterna som gjorde det, samt att Hedlin framhaller att det framst ar kvinnor
som drivit jamstalldhetsfragor samt att det kan innebara en konflikt for man att driva de har
fragorna sa de riskerar att forlora fordelar och status om samhallet blir mer jamstallt (Hedlin
2006, s.39).
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Love beréttade om att han garna vill ha igang en diskussion, men aven att det ar viktigt att
man som larare laser av klassen och borjar pa ett satt som man tror kan fungera beroende pa
vad man vet om eleverna. Jag tolkar det som att Love menar att beroende pa om en majoritet

av gruppen ar positivt eller negativt installd sa kan man valja olika ingangar.

Har man en grupp dar man vet att &mnet kommer att bli val mottaget, att man vet att det finns individer i
gruppen som har genomténkta asikter kring det hela da kan man ju starta valdigt 6ppet att alla far vara
med och tycka, att man kan diskutera saker dppet, ibland om man missténker att gruppen kanske &r mer,
det &r ju manga som liksom som kéanner motstand sa hér, det ar jobbigt, dels ar det ju det har med
fordomarna som man vill halla tillbaka, dels hos flickorna, vill inte uppleva sig, vill inte bli betraktade
som offer ...

Jag: Mm.

Love: ... pojkarna vill inte uppfatta sig som forovare. Och har man en grupp dar man kénner att det finns
mycket sddana kanslor sd bérjar man pa ett annat satt, man, man bérjar med att ge dem en uppgift sa far
de borja arbeta med nagonting och sé far man ta diskussionerna sen, man anpassar sig ju.

Love papekade ocksa att man inte kunde forvanta sig att amnet skulle mottas pa det sétt man
kanske hade tankt sig, men att han inte var orolig for egen del da han hade manga ars
erfarenhet, daremot uttryckte han en oro for “nya larare som kanske kan hamna i en valdigt
besvirlig situation”. Vidare talade Love om hur han upplevde att elevernas “konsroller” hade

forandrats, med fokus pa hur rollen for tjejerna hade utvecklats:

... de kunde se ut pd mer olika sétt bara nar man tittade pa dem i harlangd, harfarg, kladseln och s men
jag menar nu kanns det som det &r mycket mer stereotypt, mycket stramare och ocksa asiktsmassigt sa
kandes det som att asikter kring det har kunde vara, det var lattare att uttrycka olika asikter det var inte
lika laddat och det fanns i varje klass i princip ett par tre starka tjejer, om man séger som hade en, hade
tankt pé& det har och hade en sé att sdga feministisk hallning och som man kunde luta sig mot véldigt
mycket i undervisningen och i diskussionerna ...

Har finns det tendenser, anser jag, att se tjejerna som nagra som pa nagot satt bor skilja ut sig
fran mangden. Jag anser att det gar att dra en parallell till Hedlins forklaringar kring den
manliga normen, och till att kvinnorna ér de som skiljer sig fran den (Hedlin 2006, s.30f).
Love drog ingen liknande parallell till killars utseende och asikter, som ocksa skulle kunna
uppfattas som mycket stereotypt. Detta menar jag ar for att det kan uppfattas som att man inte
behdver skilja ut sig, da de star for normen (Hedlin 2006, s.30). Love gjorde &ven en
jamforelse over tid dar hans fokus verkade ligga pa att tjejerna hade en mycket viktig funktion
i jamstalldhetsdiskussionerna. Hedlin framhaller att jamstalldhetsfragor inte ar en fraga for

kvinnor, utan for bade kvinnor och mén (Hedlin 2006, s. 37).

Alex pratade om tjejer och killar som “roller” och patalade olika monster i klassen.
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Alex: Ja, till exempel men nu sd & andra sidan sa har vi ju, har man ju liksom klassrumssituationer
speciellt om man jobbar i grupp och man maérker ju att det &r tjejer, om man nu ska generalisera...
Jag: Mm.

Alex: ... som tar ansvaret for gruppen, och nu generaliserar jag.

[...]

Alex: Ja, men det finns dnda en sddan, och det ar ju valdigt trékigt for alla i klassen nar det blir sa att man
inte kan ta dem har rollerna, aven killar som har svart att bryta fran sina gamla roller, roliga killen,
spelevinken. ..

Min uppfattning av Alex instéllning &r att han ser och uppfattar roller, mdnster och beteenden
i klassrummet, bade bland pojkar och flickor, och i samhallet men att han upplever det som
obekvamt och problematiskt att ta upp det till diskussion med eleverna och hamnar darfor i ett

dilemma.

Jag: Mm, ja, mmm, skulle du vilja beritta om nagon lektion dar ni pratade om jamstélldhet, vad lektionen
handlade om, hur eleverna reagerade och sa?

Alex: Det méaste ha varit forra terminen vi hade arbetsmarknad och da var det val lite med, med
I6neskillnader och sana hér konkreta typ statistik pa Iéneskillnader, det var ju kanske svart, ja alltsa for
det forsta ar det svart att forsta det har om individ utan det finns ju tjejer som tjanar mer &n vad jag gor
eller tvartom utan det handlar ju om grupp och, och det &r ju statistik da man tittar pa och dar tror jag nog
att en del blev ganska forvanande och lite fundersamma och undrar varfér och sen kan man ju hitta
forklaringar att ja, tjejer har ju en férmaga att ga och foda barn da precis och da &r det ju den stora fragan
om det da ska stoppa en loneutveckling det ar kansligt, men, jag tror med lite forvaning .

Alex: Jag vet inte egentligen hur mycket ska man ta upp det och det ar egentligen ganska svart for jag
menar det &r ju, jag tycker att det ar viktigt att man som elev &nda har en, en kannedom och liksom att hur
det kan, hur det ser ut i samhéllet, men for den skull utan att sga det att det har bevisar att det ar kort, for
sd dr det ju inte alls ...

Jag tolkar Alex svar som att han far ga langt tillbaka i tiden for att ge ett exempel pa en
lektion med jamstélldhetsperspektiv, vilket kan handla om de det obehag och de sanktioner
samt utsikterna om eventuell férandring i status for den som bryter strukturerna eller patalar
orattvisor som kan vara en bidragande faktor, som kan paverka hur ofta jamstalldhet kommer
upp till diskussion (Thomsson 2003, 43f).

Robin menade att dagens elever var politiskt korrekta, samt att de upplevde sig som
jamstallda och att det var stor skillnad mellan elevernas reaktioner idag och for fem ar sedan
da det lattare blev diskussioner. Han uppfattade det som att tjejerna idag tyckte att de hade
samma mojligheter som killarna och att det som eventuellt syntes i statistiken inte berérde
deras individuella utsikter att fa hog I6n. Dock lyfte han fram “mammutjigardiskussionen”
som ett aterkommande tema nar fragor kring jamstalldhet diskuteras i klassrummet. Han
stallde sig kritisk till i vilken utstrdckning man kunde ange manlig muskelstyrka som

avgorande faktor till ojamstélldhet och pekade pa att de tolkningar av arkeologiska fynd som
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lange varit ledande kommer fran 1800-talet. Har anser jag att Robin ar inne pa samma spar
som Elvin-Nowak diskuterar, ndamligen biologin som orsak till att rattfardiga normer (Elvin-
Nowak 2003, s.125). Aven Hirdman talar om att halla isar och pavisa skillnader mellan det
som ar manligt och kvinnligt for att skapa strukturer och uppratthalla genusordningen
(Hirdman 2007, s.12).

Nar jag fragade hur Elliot upplevde elevernas reaktioner nar jamstalldhet kommit upp sa
berattade hon att det framst var positiva reaktioner men ocksa om hur vissa tjejer reagerade
starkt och uttryckte att de inte var feminister, men nér Elliot sedan lyssnat pa deras asikter

visade det sig att anda uttryckt feministiska asikter.

Elliot: Mm, det tror jag &r ratt sd positivt, nu burkar vi ju inte diskutera jamstalldhetsfragor i den
uttryckliga bemarkelsen: att nu ska vi diskutera jamstalldhet. Men det kommer ju in &ndé hér och dar och
da &r det lite olika. En del flickor kan tycka att det har &r ju uttjatat nu, feminist ar jag inte, det séger de.
Jag: Mm.

Elliot: Och da nar man kanner dem pa pulsen sa ar de ju det anda, de ar inte emot idéerna utan de tycker
att feminist ar ett fult ord, och det ar for mig fullstandigt frammande hur det kan ha blivit sa.

Jag menar att Elliots upplevelse stammer vél éverens med Thomssons méte med
tondrstjejerna som ocksa hade samma installning (Thomsson 2003, s.60). Elliot fortsatte
sedan att beratta om att killarna inte reagerade s mycket och att hon tyckte att det ingav hopp
anda. Hon beréattade aven att sarskilt killarna hade skrivit bra pa ett prov som tog upp
kvinnornas rattigheter. Tjejerna, som enligt Elliot verkar ha feministiska asikter utan att forsta
att de &r feminister, verkar inte veta vad feminism innebar vilket kan bero p att det kanske
inte pratas sa mycket om feminism varken i hemmen eller i skolorna, medférande att

kunskapen kan vara lag gallande feminism.

6.5 Planering, ansvar och maéjligheter
Under intervjun stallde jag ocksa fragor kring vilket ansvar lararna kande, vilka méjligheter
de tyckte att de hade samt i vilken utstrackning de reflekterade éver jamstélldhet nér de

planerar lektioner och véljer laromedel.

6.5.1 Planering

Flera av lararna svarade att de inte reflekterade sa mycket eller inget alls 6ver jamstalldhet i
planeringen men att de kande ett stort ansvar och att de hade alla mojligheter att diskutera och

undervisa om jamstalldhet.
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Love var den enda av lararna som sade att han reflekterade mycket over jamstélldhet i sin
planering. Han menade dven att om man hade god kommunikation kring jamstélldhetsfragor
inom arbetslaget sa kunde man gemensamt se till att eleverna fick jamstélldhet i relation till
undervisningen pa ett eller annat satt, och menade att detta inte skulle tillkomma den enskilda

lararen att ta ansvar for i sin planering.

Alex menade att han forsdkte och att han ville att det skulle vara en naturlig del av det

momentet som var aktuellt, men att han kande att han inte gjorde det i tillrdcklig utstrackning.

Alex: Inte, inte s& mycket som man kanske borde nar jag tanker efter, jag vet att jag forsoker, att jag
forsoker fa in det nar de gor undersokningar, nar de har uppgifter som en naturlig del liksom tittar man pa
landjamforelse eller ndgonting da ska det finnas med. ..

Jag: Mm.

Alex: ... precis som BNP eller HDI eller vad man nu tittar pa...

Jag: Mm.

Alex: ... sa det &r jag vet inte ja, kanske &ndé har det i bakhuvudet att jag forsoker f& med det men det dr
inte sé att jag tanker pa det kanske ..., ah jag vet inte pd ndgot satt far jag ju med det.

Charlie uttryckte att det inte finns tid for den kreativitet att skapa lektioner som hon trodde att
hon skulle ha innan hon bdrjade arbeta som larare. Hon framhdll forst att hon har alla
mojligheter att undervisa om och diskutera jamstélldhet men pratade sedan en lang stund om
tidspress vid planering och oro for att undervisningen inte ska bli likvardig infor betyg och
bedémningar samt att det i ett sddant lage ar tryggt att forlita sig i viss utstrackning pa boken
(Zigma). Charlies resonemang anser jag liknar det som Wahlgren tar upp i sin studie déar
lararna menar att de inte har tid att arbeta genuspedagogiskt (Wahlgren 2009, s.182).

Renée sade forst att han inte reflekterade speciellt mycket 6ver jamstalldhet nar han planerade
och valde sedan att fundera 6ver min fraga da han blev oséker pa hur han skulle tolka den.
Renée menade att han inte kunde sitta i intervjun och saga att han tankte pa det infor varje
lektion eftersom han inte kunde vara séker pa att eleverna uppfattade det, men avslutade sitt
resonemang med att halla fast vid att det inte var ndgot som han tankte pa infor varje
arbetsdag eller varje lektion. Jamstalldhet, menade Renée kom in i speciella sasmmanhang, till
exempel upplysningstiden och industrialiseringen. Detta menar jag kan stimma Gverens med
lararnas installning i Wahlgrens studie, som verkade se jamstélldhetsarbete som nagot utéver

annan undervisning (Wahlgren 2009, s.180). Nar han radat upp flera exempel sa fragade jag
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om han tyckte att han fatt med det i varje moment i alla fall, och da svarade han att han

forsokte fa med det men utan att egentligen tanka pa det.

Robin sade att han reflekterade valdigt lite over jamstélldhet da han planerade lektioner och
valde laromedel, forutom vid de tillfallena da han hade som intention att ta upp fragor som
rorde jamstéalldhet pa nagon lektion. Han sade vidare att jamstélldhet inte var nagot som
genomsyrade hans undervisning, det var framst andra faktorer som styrde planeringen och
valen av laromedel, som att bdckerna hangde ihop innehallsmassigt och att de tog upp saker
som han ville undervisa om. Robin berattade att han gillade att anvénda sig av larobtcker
aven om han behdvde bearbeta bockernas uppgifter ibland for att sjalv kunna anvanda dem i

undervisningen.

Elliot berattade att hon inte reflekterade sarskilt mycket 6ver jamstélldhet i sin planering av
lektionerna. Hon menade att hon tyckte att det var svart att fa tiden att racka till att planera
Overhuvudtaget och att hon ofta var tvungen att prioritera efterarbete av lektionerna snarare an
att planera nya lektioner. Daremot hade Elliot 6nskemal pa en annan larobok i historia, Epos,
som hon ansag pa ett mer genomgaende satt behandlade jamstélldhet, denna hade hon dock

inte mojlighet att anvanda sig av.

6.5.2 Ansvar och mdéjligheter

Charlie menade att hon inledningsvis, néar hon bérjade arbeta kdnde ett “’valdigt stort ansvar”
och att hon fortfarande gjorde det men att hon slappt kraven pa sig sjalv 6ver att ta det
ansvaret. Charlie: ” ... sa kan jag vil séga att jag tycker att jag har ett ansvar att visa fram
olika satt att tanka och nar det inte far det utrymmet och larobdckerna inte tar det utrymmet sa

ar det klart att det blir problematiskt och ska det vila pa min ideella dvertygelse da?”

Nér jag analyserar intervjun med Charlie blir det mycket tydligt hur olika man kan uppfatta
vad “mojligheter” innebér och att det kan tolkas pa manga sitt. Jag tankte mig reella
mojligheter i form av plats, tid, energi och stoff, utifran den aktuella arbetssituationen, men
jag tolkar flera Charlies svar som mojligheter i form av rétten att vélja undervisningens
riktning oavsett, tid, plats, energi, stoff och aktuell arbetssituation. Jag anser att bada ar lika
relevanta men att de far olika konsekvenser for det individuella ansvaret for undervisningen. |

min tolkning utgar jag fran att mojligheterna stammer med den reella arbetssituationen och
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tidsramen inom vilken lararna arbetar, medan jag forstar Charlies tolkning som att hon anser
att hon borde ha alla méjligheter om det inte varit for den reella situationen och tidsramen.
Charlies tolkning, menar jag, skapar utrymme for det daliga samvete som jag tolkar att flera
av respondenterna ger utryck for nér vi sedan pratar om ansvar for undervisa och diskutera om
jamstélldhet; Alex: ”... inte s mycket som man borde” och Charlie: ”... jag tar inte ett lika

stort ansvar som jag skulle vilja eller som jag tycker att jag borde”.

Fragan ar om arbetssituationen och tidsramen faktiskt ger utrymme at de majligheter som
lararna pastar att de har? Jag gjorde ett pastaende i intervjun med Charlie om att lararna har
teoretiska mojligheter, men inte de praktiska forutsattningarna. Hon holl med och framhéll att
det stéllde stora krav pa henne om hon skulle vara genusmedveten hela tiden, hon papekade
att hon ocksa var en: ”produkt av den genusordning vi har sé att jag gar ju inte alltid i-, att jag

ifrdgasatter fran, fran olika hall hela tiden”.

Aven Alex kande ansvar for att ta upp jamstalldhetsperspektiv i undervisningen.

Alex: Jag tycker att jag ganska stort ansvar jag menar for det forsta ingar det ju, det ingér ju i vart
uppdrag pa nagot sitt och det ar ju viktigt bade for killar och for tjejer att pa nagott satt kunna lamna sina
roller lite aven om det &r ju mer eller minder om-, omajligt nar man &r 16 eller 17 ar liksom det &r ju svart
men anda kanske borja fundera lite p& de dom héar fragorna eller hur det ser ut, om inte i Sverige sa i
varlden att...

| sitt svar framholl Alex att han kénde ett ganska stort ansvar att ge gymnasieeleverna ett
jamstalldhetsperspektiv, om inte pa Sverige, sa pa varlden. Har anser jag att det lutar at
Thomssons skygglapps-teori, att det &r enklare att vanda blicken at ett annat hall eller en
annan tid, sa att man sjalv inte kommer for nara och kan raka upptéacka att man sjélv blir
orattvist behandlad, alternativt ar med och uppratthaller orattvisor fér ndgon annan
(Thomsson 2003, s.43ff, 60ff). Aven da det gallde mojligheter att undervisa och diskutera
jamstélldhet var Alex positivt installd till de méjligheter han hade dver att bestdmma
innehallet i sin undervisning och framhall att han 6nskade integrering. Det vill saga att
jamstélldhet skulle vara integrerat i hela A-kursen, istéllet for blockindelning av olika

delkurser, déar han gav ekonomi och demokrati som exempel pa teman.

Love tyckte att det var viktigt att undervisa om jamstéalldhet och sédg det som en ”plikt” men
menade att man kan lagga in det i olika kurser. Han tog upp ett exempel déar han undervisade i

Samhéllskunskap A och inte visste om han skulle fortsatta undervisa den klassen i B-kursen.
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Detta tyckte han var problematiskt och jag tolkar det som att han kénde sig pressad over att fa
med jamstalldhet eftersom han inte kunde vara séker pa att eleverna skulle fa den kunskapen
under kommande kurser. Da jag fragade vilka mojligheter han kande att han hade sade han att
han hade bra mojligheter, att han tog sig moéjligheter. Han framhéll att eftersom de

samarbetade i arbetslaget sa kunde de ta sig tid till teman.

Renée kande att han hade ett ansvar att pa nagot satt fa med jamstalldhet i sin undervisning,

och att han hade “alla mgjligheter i virlden”. Han beréttade vidare att det berodde pa hur han
valde att lagga upp kurserna och att i den kurs som han hade haft under aret lagt fyra till fem
timmar av 80 timmar pa jamstalldhet. Renée papekade att det 1ag pa honom att prioritera och

gora urval for kursens innehall.

Robin berattade att han hade ganska stora méjligheter att fa med jamstalldhetsperspektiv i
bade religion och historia. I religion tyckte han att han kunde fa med ett
jamstélldhetsperspektiv nar de pratade om familj, konsroller och sexualitet. | historia sade
han, kunde det vara diskussioner om brytpunkter och konsekvenserna av dem som leder till
strukturforandringar och pa sa satt forandrar relationen mellan kvinnor och méan i samhallet.
Robin diskuterade vilket ansvar han hade som larare for att forhalla sig till jamstalldhet i
undervisningen och kom fram till att han hade ett visst ansvar. | Robins resonemang menar
jag att det framgar en viss frustration kring vad som egentligen ar skolans ansvar och vad man
som l&rare kan forvéntas ansvar for i larare-elev-relation. ”Liksom allt &r vért problem
miljoforstoring, tondrsgraviditeter, karies ... sé fort det dyker upp nadgon ny upptickt eller
nagot nytt forskningsresultat blir tillrackligt populariserat sa &r det ju alltid ndgon som undrar
>varfor fick vi inte ldra oss det hér i skolan?”” Robin kom till slut fram till att han hade ett
visst ansvar och att han tog det genom att uppméarksamma problematiken ... jag kan vl se
det som att det jag ska gora &r val att en gang ibland i alla fall slanga in en fraga, att fa nagon
att tinka”. Jag uppfattar det som att Robin ser méjligheter med att problematisera bade
larobdckerna och den historia som framstélls i den, men anser att det racker med att belysa det

nagon gang emellanat.

Elliot var den larare som var mest tveksam till vilka méjligheter hon hade att diskutera och
undervisa om jamstalldhet. Bade pa fragan om vilka mojligheter och vilket ansvar hon tyckte

att hon hade kring detta sa forde hon upp bristen pa tid som en bromsande faktor. Elliot gav

39



flera exempel pa aktiviteter i skolan som konkurrerar med hennes lektioner och hennes

planeringstid.

Jag: Vilka mojligheter tycker du att du har att diskutera och undervisa om jamstélldhet?

Elliot: I historia A sd ar det lite kanske, jag kan ju valja att gora det, eller jag har ju det, jag har ju det med
mig eftersom jag har de asikterna sjalvklart s& kommer dom ju med. Men det &r svéart med tiden, man har
inte s& manga lektioner som man vill och det gar bort lektioner, resursdagar och hej & ha, och sa maste
man anda fa in sitt, sitt stoff liksom. Men i mitt fall s3 kommer det ju med lite pa kopet eftersom jag sjalv
har den utgangspunkten.

[...]

Jag: Vilket ansvar kanner du som lérare att diskutera och undervisa om jamstalldhet?

Elliot: Jag kanner ett sddant ansvar men i det dagliga livet i stressen sa kan det sjunka bakat, s& dar for att
man maste, darfor att stoffet pd nagot satt ar i forsta hand och vad, vad man ska vélja ut &r nog sa kvistigt
men jag kanner ett sddant ansvar naturligtvis.

Jag tolkar det som att Elliot och de andra lararna bade kanner ansvar men ocksa begransningar
for i vilken utstrackning som jamstalldhetsfragor far plats i undervisningen. Wahlgren menar
att for att na en jamstalld gymnasieskola sa behéver jamstalldhet prioriteras och bli en del av
undervisningen, snarare an nagot som ska fa plats utéver annan undervisning (Wahlgren

2009, 5.198). Jag tolkar det som att nagra av lararna skulle vilja ta ett storre ansvar for
jamstalldhetsfragor men att de inte vet var de ska borja, men att ett par av lararna ar ndjda

med den kvot av jamstalldhet som de far med i sin undervisning.

6.6 Organisationen

Jag stallde aven nagra fragor som berdrde om lararna uppfattade att det finns nagot samarbete
i arbets- och amneslagen kring jamstalldhet och aven har varierade svaren fran att det fanns

ett ndara samarbete till att samrad kring jamstalldhetsfragor var obefintligt.

Alex svarade snabbt och kort pa fragan om hur arbets- och amneslaget forhéll sig till
jamstélldhet.

Alex: Ingen aning, inte den blekaste

Jag: Nej

Alex: Nej det &r inget som har, som jag har nagot minne av att det har kommit upp vid nagot méte eller
planering eller ndgot t sant dar.

Alex var inte ensam om denna uppfattning bland de intervjuade, &ven Charlie, Robin och
Elliot menade att detta var en icke-fraga alternativt en punkt mycket langt ner pa

dagordningen som aldrig hanns med pa moétena.
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Love hade andra erfarenheter av jamstalldhetsfragor i arbetslaget. Han menade att det fanns
en karna i arbetslaget med en gemensam ideologi ... bade nér det géller politiskt och
manniskosyn och kunskapssyn och sa, sa att vi ér eniga”. Han menade vidare att det berodde
delvis pa att de hade arbetat lange tillsammans, &ven om han poangterade att de nog var ...
ganska eniga fran borjan...”. Deras gemensamma mal, enligt Love, var att eleverna ska vara
feminister nar de slutar, dven om inte alla blir det, tillade han. Aven Renée hade goda
erfarenheter av att samarbeta kring jamstalldhetsfragor i arbetslaget, men inte av &mneslaget.
Dock menade han att den nya reformen och skolans egen omorganisation hade gjort att &ven
arbetslaget hade diskuterat jamstalldhetsperspektivet pa undervisningen i mindre utstrackning

det senaste aret.

Aven om Love och Renée arbetar i ett arbetslag som diskuterar jamstalldhetsfragor och i
nagon utstrackning dven har gemensam planering kring jamstalldhet sa menar jag att malet
bor vara att alla arbetslag diskuterar jamstalldhetsfragor och fér upp dem pa dagordningen,
bade gallande undervisningen men ocksa i relation till larares arbete och till planering.
Wahlgren menar att jamstalldhet maste fa vara en del av det vardagliga arbetet i skolan
(Wahlgren 2009, s.198). Thomsson menar att man bor stréva efter jamstélldhetsintegrering,
vilket innebér att ett konsperspektiv ska genomsyra alla diskussioner som fors- och alla beslut
som tas inom en organisation (Thomsson 2003, s.215).

6.7 Visioner och énskemadl
| slutet av intervjun stéllde jag en hypotetisk fraga; Om du skulle ha obegransade resurser och
valja helt fritt hur ni pa skolan skulle arbeta med jamstalldhet, hur skulle det da se ut?
Nagra av de dnskemal och férslag som lararna hade var; mindre klasser vilket skulle ge mer
tid till varje elev genom till exempel mer taltid for varje elev vid diskussioner, fa mojlighet att
arbeta med mindre grupper bade blandat och killar och tjejer for sig, ge skonlitteratur
utrymme i de samhallsvetenskapliga &mnena, laromedel som kompletterar varandra, att
lararna hjalps at att locka ihop laromedel som fungerar i en mix, amnesintegrering, att

jamstalldhet integreras i undervisningen. Nagra av forslagen aterkom hos flera larare.

En larare foreslog att man skulle kunna gora en undersékning om i vilken utstrackning det
undervisades om jamstalldhet for att fa igang en diskussion 6ver hela skolan. Ett par larare

onskade bjuda in forelasare. En larare efterlyste mer uttalade mal att arbeta mot sa att det
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skulle vara tydligt vad som av skolan anses viktigt, samt dven diskussioner om arbetet med
jamstélldhet mellan l&rare — larare och larare — ledning. En larare tyckte att det var viktigt att
ha med jamstalldhetsaspekter i utvecklingssamtalen. En av lararna menade att det var av vikt
att se pa konsférdelningen pa de olika programmen och diskutera det for att underlatta for
eleverna att ga det program som den 6nskar. En av lararna papekade att den jamstalldhetsplan
som de hade att utga ifran var bra men att de maste ta sig tid att prata om hur genomférandet
ska ga till.

Tid och integrering av jimstélldhet i den “ordinarie” undervisningen var de 6nskemal som
kom fran flest larare, samt farre elever i klasserna, vilket ett par av lararna papekade i sig
skulle generera mer tid at varje elev. Jag ser det som att en del av forslagen som till exempel
farre elever i klassen, skulle vara kostsamma och darfor ta mycket lang tid att fa igenom, men
utan att det skulle vara en indikator pa att lararna automatiskt skulle borja arbeta mer med
jamstalldhetsfragor. Jag tror daremot att det kan skapa fler mojligheter for lararna att
undervisa om jamstalldhet genom att satsa tid och energi pa samtal och diskussioner lararna
emellan och mellan lararna och ledningen for att implementera jamstalldhetsplanen pa ett
aktivt satt. Wahlgren poéngterar i sin studie, att det maste finnas en medvetenhet och en
konsekvens i jamstalldhetsarbetet for att ... skolan ska klara av sitt uppdrag med att behandla
kvinnor och mén likvardigt...” (Wahlgren 2009, s.198). Jag menar att det skulle vara en vég
att ga, dar jamstalldhetsplanen finns och arbets- och @mneslagen finns. Det som fattas verkar

vara en punkt hogt upp pa dagordningen.

7 Sammanfattming och slutsats

7.1 Sammanfattning
Under intervjuerna och analysen av desamma uppfattar jag den enskilda lararens engagemang
som avgorande for hur de véljer att formedla jamstalldhet i undervisningen. Det vill siga om
jamstalldhet far en framtradande plats, om det tematiseras eller om det &r ett ndédvandigt ont
som kommer med nagon enstaka gang. En av lararna var lararna var uttalat kritisk till de
larobocker som fanns att tillga pa skolan i hennes @mne och menade att dessa inte
underlattade diskussionerna, med ett battre underlag skulle de kunna ha béattre samtal. Nagra
larare framholl att de anvande larobockerna mycket sparsamt, och ett par ansag att bockerna
var en bra utgangpunkt och menade att de anvande bockerna ofta. De larare som sade sig vara
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uttalat positiva till férmedlandet av jamstélldhet i undervisningen menade att de hade med sig
ett intresse for den har typen av fragor sedan innan de blev larare och att jamstalldhet manga
ganger fanns med i undervisningen helt enkelt for att de sjalva var intresserade vilket gjorde
att de plockade upp fragestallningar som kan vara aktuella oavsett underlag. Dock menade
aven dessa larare att med en larobok som mer genomgaende tog upp jamstélldhetsfragor
skulle detta komma att finnas med i undervisningen pa ett mer genomgaende sétt. Ingen av
lararna tyckte att det funnits ett aktivt forhallningssatt till jamstalldhet under deras
lararutbildning, nagra berattade om enstaka forelasningar eller inslag i deras amneskurser. Tva
av lararna tyckte att det fanns ett samtal om jamstélldhet i deras arbetslag, dvriga fyra ansag
att det var en icke-fraga alternativt en punkt pa dagordningen som aldrig hanns med. Samtliga
larare hade manga visioner och dnskemal for hur de skulle kunna maéjliggéra for att fa med
jamstalldhet mer kontinuerligt i undervisningen. Nagra av lararna tyckte att reaktionerna fran
eleverna oftast var positiva till samtal om jamstalldhet, men flera av lararna uttryckte ocksa en
oro over att eleverna skulle tycka att det blev for mycket jamstalldhet i undervisningen. Flera

av lararna menade ocksa att eleverna verkade mer politiskt korrekta nu &n for nagra ar sedan.

7.2 Slutsats

7.2.1 Utmaningen med jamstalldhet

Flera av lararna uttryckte sin oro for att undervisa for mycket om jamstélldhet och pa det
sattet skapa aversioner hos eleverna. Men jag tolkar ocksa en del av deras uttalande om vad de
fokuserade pa nar de tog upp jamstalldhet i undervisningen, som att de garna ville diskutera
ojamstalldheten i relation till sddant som kan bevisas genom statistik och siffror och som inte
ligger for nara det egna samhallet i tid eller geografisk placering. Jag menar att det inte &r sa
konstigt att lararna upplever en viss oro och ett visst motstand infor att fora upp jamstalldhet
pa agendan, detta menar Thomsson ar en del av strukturens sjalvbevarande, att skapa en viss
trygghet for de som aterskapar och upprétthaller dem (Thomsson 2003, s.38f). Jag tror att om
man inte vagar ta exempel pa ojamstalldhet som ligger néra eleverna i tid och plats sa finns
det risk for att eleverna inte klarar av att pa egen hand se sig sjalv och sin nara omgivning ur
ett jamstalldhetsperspektiv. Undervisningen riskerar istéllet att handla om vi-och-dom eller
om hur det var forr, vilket kan ge eleverna uppfattningen om att vi, har i Sverige i nutid, ar
helt jamstéllda, eller i alla fall tillrackligt jamstéllda. Jag anser att skolan inte bor vara ett

stalle dar vi reproducerar de strukturer som Hirdman menar foser in oss i sarskilda fallor
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beroende pa kon (Hirdman 2007, s.12). Skolan, anser jag, bor vara ett stélle dér eleverna kan
fa mojlighet och stod att avtacka strukturerna och se pa dem ur olika perspektiv. Jag tror att
om vi vuxna tycker att det ar lite obekvamt att ta upp oréattvisor och bryta strukturerna sa kan
det vara annu mer skrammande for eleverna som letar efter sin identitet. Elvin-Nowak
framhaller att bli bekraftad ar en del av manniskors utveckling och att det ar av vikt att man
blir bekréftad som “rétt” (Elvin-Nowak 2003, s.108). Jag tror att om eleverna soker efter vad
det &r att vara “ritt” pojke eller “ritt” flicka sé skulle skolan kunna vara en plats dar det far
finnas lika manga ritt” som det finns elever. Elvin-Nowak framhaller att flera yrken ar
forknippade med ett visst biologiskt kon och att det kan vara svart att se sig sjalv utdva ett
yrke eller fokusera pa ett &mne som inte associeras med det egna konet (Elvin-Nowak 2003,
s.28f). | elevernas s6kande och utveckling tror jag att lararna har en nyckelroll, dels som
mentorer men ocksa som formedlare av en mangfald av forebilder i undervisningen. Genom
att inte utmana strukturerna aterskapar vi dem och risken, tror jag, kan vara att elever inte blir
sa vl rustade for att efterleva till exempel diskrimineringslagen, som de skulle kunna vara,
eller ta sina intressen till vara, nér det till exempel &r dags att vélja hogre utbildning,

Ioneférhandlingar och vid foréldraledighet.

7.2.2 Ingenting hir, ingenting ddr, men har?

Pa fragan kring hur mycket lararna reflekterar kring jamstalldhet nar de planerar lektioner och
valjer laromedel svarade de flesta att det inte var nagot som de reflekterade Gver i de
sammanhangen. Nar vi pratade om lararnas egen uthildning sa menade de att jamstalldhet inte
var nagot som framholls dar. Slutligen pratade vi om arbets- och &mneslagen och inte heller
dar togs jamstalldhetsfragor upp, menade lararna. Trots det framhdll flera av dem att de
trodde att det anda fanns med i deras undervisning, for de fick ju med det &nda pa nagot sétt,
och menade att de gjorde det tematiskt eller som punktinsatser. Jag anser att det inte &r sa
konstigt om jamstalldhet kanske inte skulle finns med i nagon storre utstrackning i sjélva
undervisningen med de forutsattningarna. Jag menar att det snarare &r med stor 6dmjukhet
som jag hor lararna beratta om att de trots allt tar upp jamstalldhetsfragor. Detta amne som
lararna verkar uppfatta som nagot som ligger utdver undervisningen och som de manga
ganger inte verkar ha stod for att hantera i varken sin egen utbildning, laromedlen eller i
moten med kollegor. Genusforskningen menar att vi varje dag aterskapar och reproducerar
orattvisa strukturer som skapar klyftor mellan kvinnors och mans méjligheter (Thurén 2003,
s.10). | klassrummet kan detta ske genom larobdcker, tilltal och hur man behandlar varandra, i

alla olika relationer mellan elever och larare (Thurén 2003, s.10, Wahlgren 2009, s.29). Det
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som far mig att fundera ar om det skulle anses godtagbart, av till exempel en skolledning, att
forhalla sig pa ett liknande satt till nagon annan del av undervisningen? Jag menar att lararnas
forhallningssatt tyder pa den laga status som jamstalldhet verkar ha genomgaende i

skolsystemet.

7.2.3 I man av tid

En tredje tendens som jag valjer att fokusera pa ar att lararna tog upp bristen pa tid vid flera
tillfallen, som en orsak till varfor jamstalldhet inte alltid far plats. Tid kan vara en kanslig
fraga eftersom man alltid kan havda att om nagon var mer effektiv sa skulle det inte ta sa lang
tid, men fragan ar om den typen av effektivitet som maéts i sekunder och minuter gynnar
skolverksamheten och undervisningen? Jag ar av den asikten att larande och kunskap maste fa
ta tid. Jag anser ocksa att motet mellan framforallt elever och larare men aven larare — larare
och larare — skolledning &r vasentligt for att skapa en trygg larandemiljo. Jag tror att om nagot
bor bli mer effektivt sa ar det verktygen som lararna har att tillga. Om larare sjélva inte far
utbildning i att se pedagogik, didaktik och sina egna amnen ur olika perspektiv sa tror jag att
det sedan kan vara svart att gora det i en undervisningssituation. Jag menar att meningen med
larobocker och laromedel bor vara att de ska underlatta for lararen att inte sjalv behdva forma
allt sitt eget undervisningsmaterial, vilket nagra larare berattade att de gjorde, men nagra
berattade att de garna anvande bockerna eller hade de som stdd. Stodet i form av larobockerna
bor underlatta for lararna att leva upp till skollagen, anser jag. Wahlgren menar att arbetet
med jamstalldhet bor vara konsekvent och medvetet (Wahlgren 2009, s.198). Thomsson &r
inne pa samma linje dar hon menar att jamstélldhetsintegrering maste genomsyra
verksamheten, fran diskussion till beslut (Thomsson 2003, s.215f). Med hanvisning till
Wahlgren (2009, s.198) och Thomsson (Thomsson 2003, s.215f) s tror jag att
jamstalldhetsaspekter bor prioriteras genomgaende i skolans verksamhet. Dels for att just vara
konsekvent som Wahlgren menar att man behover vara i arbetet med jamstélldhet (20009,
5.198), och dels for att undvika att jamstalldhetsfragor ska vara nagot som varje enskild larare
blir tvungen att tackla pa egen hand. Jag tror att jamstalldhet ar ett perspektiv av manga som

behdvs i skolan for att alla elever ska kanna samma majligheter till utveckling.

Hur ser lararna pa jamstalldhet i sin undervisning?
Lararna anser att de har ansvar for att undervisa om jamstélldhet, men att de anser att det ar
nagot som ligger utdver ordinarie undervisning och ett perspektiv som de kan anldgga pa

vissa fragor och moment. De menar att bristen pa tid gor det svart att hinna med att fa med
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jamstalldhetsperspektiv, men att de dnda far med det, och att detta i hog utstrackning beror pa
deras personliga engagemang i jamstalldhetsfragor. Flera av lararna tyckte att de flesta
reaktionerna fran eleverna var positiva, men ansag att eleverna verkade mer forsiktiga i sina
uttalanden jamfort med eleverna for nagra ar sedan. Detta menade de gjorde att det kunde

vara svart att fa igang diskussioner.

Hur ser lararna pa jamstalldhet i de laromedel (Iarobocker och andra laromedel) som
de har att tillga?

Synen pa larobockerna var att de varierade fran att inte ha med jamstalldhetsaspekter till att
det fanns representerat i varierande grad. De 6vriga laromedel som lararna valde till utGver
larobdckerna, menade de flesta lararna, tog inte upp jamstalldhet som nagot tydligt tema. En

larare uttryckte en 6nskan om en annan larobok med tydligare jamstélldhetsperspektiv.

7.3 Vidare forskning
| min studie har fokus legat pa lararnas upplevelser, men vad tycker och tanker eleverna? Jag
tror att det skulle kunna fora arbetet med jamstalldhet framat om man undersoker
gymnasieelevernas upplevelser av undervisningen i relation till jamstélldhet, bade i
bemotande och i sjalva undervisningsstoffet. Vid en sadan undersékning skulle man antingen
kunna utga ifran ett rent jamstalldhetsperspektiv eller bredda undersékningen och dven ta med
ett jamlikhetsperspektiv. Man har mojligheten att undersdka elevernas upplevelser av
undervisningen i relation till jamstalldhet respektive jamlikhet, bade i bemotande och i sjélva
undervisningsstoffet.
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Bilaga 1 Brev

Hej,

Jag heter Ida Backe och jag &r lararstudent pa Sodertorns hogskola. Under varen skriver jag
mitt examensarbete och soker larare som kan ténka sig att bli intervjuade. Jag vill intervjua
samhéllskunskapslarare om hur man anvander sig av laromedel i

samhéllskunskapsundervisningen, sarskilt i relation till jamstalldhetsfragor.

Som informant kommer du att vara anonym, du kommer att fa ett fiktivt namn, alternativt en
bokstav (som inte har ndgon anknytning till ditt namn), ditt yttre kommer inte att beskrivas pa
nagot satt i uppsatsen. Stad, kommun eller skola kommer heller inte att namnas med namn

eller andra attribut som kan ge ledtradar till vilken skola det handlar om.

Intervjun beraknas ta ca 30-45 minuter och det skulle vara fint om vi kunde traffas nagon
gang innan vecka 18. DA uppsatsen ar mitt fokus under de kommande veckorna ar mitt
schema mycket flexibelt, och jag forlagger intervjuerna pa en tid och plats som passar dig. Jag
skulle bli glad for din medverkan och hoppas att du &r intresserad av att vara med. Det gar bra
att mejla eller ringa mig: (informationen ar borttagen). Jag vore tacksam om du meddelar mig

innan fredagen den 15 april.

Med vénliga hélsningar
Ida Backe
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Bilaga 2 Frageschema

Inledning

Trevligt att traffas. Tack for att jag far intervjua dig.

Jag skulle vilja spela in intervjun, gar det bra for dig? (Jag kommer att koda ditt namn, det vill

saga ditt namn och intervjun kommer inte att finnas med i ndgot sammanhang tillsammans.

Intervjuerna kommer att vara arkiverade en begransad tid.)

Under intervjun sa kommer jag att forsoka att ssmmanfatta delar av det du berattar, for att se

om du haller med om mina tolkningar. Det kommer att vara en stor hjalp for mig om du

patalar nar du haller med eller tycker att mina tolkningar inte stammer, eller om du till
exempel tycker att jag bor anvénda mig av andra ord.

Ar det ndgot du undrar dver innan vi borjar?

Personligt

Hur gammal &r du?

Hur ménga ar har du arbetat som larare?
Beratta om varfor du valde att bli larare?

Vad tycker du har forandrats i din syn pa lararyrket sedan du borjade arbeta?

Orden och erfarenheter

Vad tanker du nér du hor ordet jamstalldhet?

Hur skulle du forklara ordet jamstéalldhet?

Kommer du ihdg forsta gangen du stotte pa ordet jamstalldhet?

Hur, tycker du, att lararutbildningen forhdll sig till jamstélldhet under din utbildning?

Vad tanker du pa nar du hor ordet genus?
Hur skulle du forklara ordet genus?
Kommer du ihag ditt forsta mote med ordet genus?

Hur, tycker du, att lararutbildningen forholl sig till genus under din utbildning?
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Lektioner och larobdcker
Kan du beréatta om de laromedlen du anvander i samhallskunskapsundervisningen?
Hur tycker du att kurslitteraturen behandlar jamstélldhet?

Hur tycker du att de andra laromedlen som du har tillgang till behandlar jamstalldhet?

Vilket ansvar kanner du som l&rare for att diskutera och undervisa om jamstalldhet?

Vad beror det pa, tror du?

Vilka mojligheter tycker du att du har att diskutera och undervisa om jamstalldhet?
Vad beror det pa?

Hur mycket reflekterar du dver jamstélldhet nér du planerar lektioner och valjer laromedel?

Hur reagerar eleverna nér ni diskuterar jamstélldhet/genus?

Vad tanker du om elevernas reaktioner?

Skulle du vilja berdtta om ndgon lektion dér ni pratade om jdmstélldhet...

(Fragor till hjalp om berattelsen inte kommer igang: Vad handlade lektionen om? Vilken
arskurs? Hur reagerade eleverna? Vad tankte du da? Vad kom ni fram till?)

(beroende pa tidsaspekt) Om du skulle hélla en lektion pd samma tema idag, hur skulle du da

forbereda dig/planera?

Organisationen
Hur tycker du att arbetslaget och amneslaget forhaller sig till jamstalldhets- och genusfragor i
samband med till exempel planering?

Vad beror det pa, tror du?

Om du skulle ha obegransade resurser och vélja helt fritt hur ni pa skolan skulle arbeta med

jamstalldhet, hur skulle det da se ut?

Avslutning
Nu har jag inga fler fragor, &r det nagot som du skulle vilja tillagga?

Tack for att du stallde upp.
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