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Abstract

The reason I am writing this essay is due to my curiosity on how children are interersted in

and how their understanding in geometry is at preschool years.

My interest lies in children and arithmetic and especially geometry, which is something I
belive that children deal with a great deal in their everyday routines, both in school and at

home.

What do children do when they work with geometry, and are they aware of what they do?
To figure this out, [ have taken my findings from three different interviews that I have done at

my preschool with a group of children that have been preselected.

I am also curious about whether there is a difference in different types of schools. In this essay
I have compared the preschool I work with a Montessori school and a third type of school

where the children spends most of their day’s outdoors called “Ur och Skur”

In my results I can not see any major differences in these three preschools work with
mathematics. The childrens knowledge is at a similar level and the work with geometry has

been implemented in a similar way.
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Inledning

Under min utbildning har pa vi Sodertérns hogskola ldst ett flertal kurser, bland annat tva
kurser om barn och matematik. Matematik &r ett &mne som jag alltid har tyckt bra om och
dessutom dr det ett amne som barnen pa forskolan tycker r roligt. Darfor bestdimde jag mig

for att fordjupa mig om detta. Matematik ar ett stort &mne sa jag tinker fokusera pa geometri.

Det star nu valdigt tydligt i Lpf698/10 (laroplan for forskolan) att vi pa forskolorna skall
arbeta med matematik, de strivansmal som finns &r;
Forskolan ska striva efter att varje barn
o Utvecklar sin forstaelse for rum, form, ldge och riktning och grundldggande
egenskaper hos mdngder, antal, ordning och talbegrepp samt for mdtning, tid och
fordndring
e Utvecklar sin formaga att anvinda matematik for att undersoka, reflektera 6ver och
prova olika l6sningar av egna och andras problemstdllningar
o Utvecklar sin formdga att urskilja, uttrycka, underséka och anvinda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp
* Utvecklar sin matematiska formdga att féra och folja resonemang
Vi har dven 1 min kommun dér jag arbetar en egen matematikplan for forskolan dér
strivansmalen for feméringen dr foljande i geometri/rumsuppfattning; (matematikplan for
forskolan 2006)
® Barnet visar en grundldiggande rumsuppfattning som till en borjan handlar om var
den egna kroppen borjar och slutar och var han/hon dr placerad i rummet. Begrepp

som t.ex. 6ver/under och framfor/bakom skall vara kdnda



®  Barnet jamfor och sorterar olika geometriska figurer. Begrepp for triangel,
fyrhorning.

® Barnet ritar av ndgot foremdal

* Barnet uppfattar ménster i vardagen
Matematik for ett forskolebarn handlar till stor del om spréaket att f4 de matematiska
begreppen som litt — tung, det finns olika matteordlistor om matematiska ord som t. ex
matematiskt abc.
SKL (Sveriges kommuner och landsting) skriver den 23 mars 2011 pa sin hemsida att det
maste ske en mattesatsning for att Sveriges elever ska na resultat i matematik. Som det &r idag
ligger vi pa 19: e plats i OESD: s sista PISA-métning, Programme for International Student
Assement och malet &r att vi ska upp bland de tio frimsta innan 2015. De ska nu satsa stort
och det innebér att det satsas pé ldrare, rektorer, politiker och chefer. De kommer frén
hostterminen 2011 att ha matteteam som ska ha en stodjande uppgift 1 kommuner och skolor

(SKL’s hemsida).

Med tanke pa dessa resultat undrar jag om det kommer att synas nadgon skillnad nér vi nu har
fatt s& klara mal genom LPFO 98/10. Kommer vart arbete pa forskolorna att ge resultat nir
eleverna gar pa hogstadiet.

Jag har 1 detta arbete utgatt fran en15 podngs uppsats frdn Malmo hogskola skriven av Anna
Aglaia Costache och Liselotte Stoltz-Nilsson, forfattarna har kallat den for Hur tdnker barn

kring matematik pa en Montessoriforskola och pa en I Ur och Skur forskola.

Matematiskt tinkande inom forskolan genom tiden

En av de mest kénda pedagogerna som paverkat forskolan nér det géller matematiken ar
Friedrich Frobel (1782-1852). 1849 grundade det som han kallade kindergarten. Frobel dr en
pedagog som ndmns i stor omfattning i ménga av de bocker som handlar om barn och
matematik dér han utgick frén att leken &r en viktig del i barnens utveckling och denna
verksamhet. Han finns beskriven som en viktig pedagog 1 bl.a. Smd barns matematik sid 1-5
(Doverborg, Emanuelsson, 2007), Matematik fran borjan sid 14 (Ahlberg, 2000) som bada ér
utgivna av NCM, Bland bollar och klossar sid 27-28 (Bjorklund, 2008) och Férskolebarn i
matematikens vdrld sid 14 (Ahlberg, 2001). Han tyckte att kindergarten skulle vara den forsta



skolan i folkbildningen dér barnens utveckling var viktig darfor borjade det nu utbildas

kvinnliga forskolldrare.

En av Frobel's tankar var att ldra barnen att tinka och det genom att uppmuntra dem att
undersoka, prova och forsoka forsta omvirlden. Han menade att barn ldr sig genom sina egna
erfarenheter som de far genom att forsoka. Frobel kom ocksa pa ett material som han kallade
for lekgévorna och det dr de som &r av storst betydelse for hans namn. Lekgavorna bestar av
tjugo saker, de flesta som geometriska figurer. Den forsta ar tygbollar 1 olika farger som hings
1 ett snore sa att de sma barnen kan leka med dem. Det andra som kommer 4r en kub, ett klot
och en cylinder som ar tillverkade i trd och har den naturliga trafargen kvar, det har de for att
barnen ska fokusera pa formerna och inte pé fargerna och dessa har som syfte att fa barnen
intresserade av form och ljud. De kan dven delas 1 olika bitar for att sedan séttas ihop igen, en
form av pussel, de har som uppgift att viicka barnens intresse for lingd, bredd och hdjd.

(Doverborg, Emanuelsson, 2007)

Frobel hann inte gora klart sina lekgévor sjédlv utan det gjordes av andra men utifrdn Frobels
ritningar.

Sedan finns det fjorton lekgavor kvar som t.ex. penna och papper vars syfte ér att barnet ska
fa ldra sig att rita pa fri hand. Hans gavor finns &n idag kvar i en del svenska forskolor och
ofta blandas dé hans l&dor med annat material som bilar, dockor etc. det gor att leken kan

utvecklas pa ett sdtt som dr naturligt idag. (Mathisen 1;2010, sid 6-15)

En annan kidnd pedagog var Lev Semenovic Vygotskij (1896-1934) fran Sovjetunionen.

I boken Wgotskij i praktiken sid 10-12 (Sandberg, 2006) skriver han om Vygotskij’s tankar
om ldrandet. Han ser ldrandet som nagot som sker i samrore mellan manniskor och vad de gor
tillsammans i olika aktiviteter. Han ser lirandet som fyra olika kdnnetecken.

e Sociala; Han beskriver det som att vara kompetenser kommer ifran samspelet med
andra ménniskor. Det man lér sig 14r man sig oftast tillsammans for att senare kunna
gora det sjalv.

* Medierade; Vi behover hjdlpmedel och verktyg for att ldra oss och som vi kan
anvinda ndr vi l0ser ndgot slags problem eller gor ndgon speciell uppgift och nir vi
tanker. Vi behover t.ex. penna och papper for att kunna skriva. "Utan fingerrdkning
ingen huvudrdkning”

® Situerande; Aktiviteter hor alltid samman med olika situationer och pa olika platser.



Med det menar han att det jag ska ldra mig blir lattare om jag &r pa ritt plats for det jag
ska lara mig. Ska jag lara mig olika tradsorter ar det léttast att lara sig det i skogen.
® Kreativa, Med det menar han att utveckling och larande sker nir man gor saker som

det inte &r meningen att man ska gora i en speciell situation utan man provar andra sétt
for det man vill gora. Vi kanske anvinder ett hjdlpmedel som &r gjort for ett specifikt
andamal till ndgot helt annat. Det vi inte dnnu kan, kan vi trdna och testa pa olika sitt
och det kallar han for utvecklingszoner.

Det ér dessa fyra som han kallar socio-kulturell-historisk praxis.

”Ldrande som socio-kulturell-historisk praxis” han anser att ldrandet och utvecklingen har

med det barnen gor pa forskolan som viktigt. Han anser att de psykologiska processerna ska

ses utifran olika slags aktiviteter.

Vad ar matematik i ett forskolebarns vardag

I boken En, tva, mdanga, (Bjorklund, 2009) sé beskriver Camilla Bjorklund att matematik ar
att forstd och bemdstra dagliga problem och utmaningar. Med det menar hon att det &r viktigt
att ge barnen tid att prova och utforska det som finns 1 barnens vardag sdsom hur manga,
rakning, monster, sortering, olika matematiska begrepp som smal, tjock etc. Hon skriver
ocksa om hur viktigt det &r med vuxna och deras lyhordhet och att tillfdllen tas for att fa en
bra kommunikation dir det dr ett bra tillfélle att diskutera om olika matematiska begrepp som

lang, kort.

Elisabeth Doverborg (2007) menar att det inte dr de lararledda aktiviteterna som gor att det
skapas chanser att ldra sig matematik utan att det &r vid de tillfdllen som finns naturligt i
vardagen och da i samspel barn-barn, barn-pedagoger som de storsta lértillfdllena ges. Barn i
forskoledldern lar genom att leka och att utforska det som intresserar dem och att da forsoka
ha matematiklektioner ger dem ingen djupare kunskap men om vi uppticker och ser att
barnen borjar forska och verka intresserade for olika geometriska former s ska vi som
pedagoger vara med dem pa deras forskande. Det géller for oss att ge barnen utmaningar att
stdlla de ritta frdgorna for att fa barnen att tinka vidare och att visa pa for barnen vad de lart
sig genom t.ex. dokumentation. Det gor vi for att visa barnet deras eget larande, vi reflekterar
tillsammans med barnet och gor sé att barnet blir medveten om sina egna larprocesser.

(Aberg, Taguchi 2005, sid 87) Det giller att ta tillfillena da de finns som nér barnen héller pa



med att duka med att bendmna allt som de gor, det gor att de kan fé en forstaelse for djup-flat
tallrik, tallriken ar rund alltsa en cirkel, ett till ett principen att genom att se till att alla far sin
tallrik, glas och bestick. De hir tillfdllena finns hela dagarna och 1 alla situationer bade
inomhus, pé girden, i skogen och pé promenaden. Det &r viktigt att vi som pedagoger far syn
pa alla tillfallen da vi kan tillféra barnen nagot och att vi bendmner det vi gor. Att vi lyssnar

och tar tillvara barns funderingar, tankar och idéer.

I boken Hur mdnga prickar har en gepard (Bergius, Emanuelsson, 2009) skriver de att de

yngre barnen tycker det &r roligt och spannande med matematik men att ndgot hinder under

arskurs tre-fyra da borjar matematiken kdnnas trékig och enahanda.

De betonar ocksa att matematik dr nagot vi moter hela dagarna frén det att vi vaknar tills det

att vi somnar och att matematiken finns 6verallt, hemma, i skogen, pé forskolan.

Barn ldr sig genom sin nyfikenhet och sina erfarenheter darfor dr det bra att prova samma sak

men pa manga olika sétt for att barnen ska fa en djupare forstielse for det som de arbetar med.

Matematik har en stor betydelse i spréket det 4r ménga olika begrepp som ingér i matematiken

och de anser att ett matematiskt begrepp, t.ex. kub inte dr svarare att ldra sig &n ordet

mobiltelefon. Hur far vi barnen att tdnka vidare? Ett sétt kan vara att stélla fradgor och gor vi

det &r det ocksa viktigt att vi anvinder ritt sorts fragor, fragar vi hur vet du det sa kénner

barnet att det méaste svara rdtt men om vi istéllet frdgar vad tror du sa vagar och vill barnet

berétta hur de ténker.

Berit Bergius och Lillemor Emanuelsson ndmner ocksd Alan Bishop’s sex grundlidggande

idéer om matematik bade kulturellt och historiskt som alla har att géra med forskolans mal.

Alan Bishop dr en emeritus professor 1 pedagogik vid Montash University i Storbritannien (se

hemsida).

Hans idéer gar ut pa

e Upprikning; att se egenskaper som antal och kunna rdkna dem, att kunna para ihop
saker som ett par stovlar, att det blir ett par som é&r likadana &r nagot vi anvédnder idag.
Forr hade de system for att kunna se att alla kossor var hemma med att de hade t.ex. en
sten for varje kossa
e Mitning; jimfora storlekar, ldngd, tid, area, att vi méter pa olika sétt och att ha

samma mattenhet for samma lédngd, pa forskolan méter vi ofta med kaplastavar, hur
ménga kaplastavar ér...? Kaplastavar ar ett byggmaterial som &r en trékloss som ér

rektangulér och tunn.



e Ligesbestimning; att kunna orientera sig i olika omgivningar, att fa en bra
rumsuppfattning for att fa en forstielse for uppe, nere etc.

¢ Formgivning; geometriska former, att se monster, att kunna se det geometriska som
finns Overallt 1 var vérld t.ex. pa bilar och hus

* Lek; Regler for det sociala livet, att kunna kommunicera tillsammans med sina
kamrater for ett fungerande socialt liv,

e Forklaring; att kunna forstd det som hénder runt omkring oss, att kunna forklara vad
som héinder runt oss att om jag kastar upp bollen i luften s& kommer den ned for att
den dr tung

Hans fyra forsta tankar handlar om méanniskan och dess omgivning och de sista tva handlar
om det sociala livet, mdnniska till manniska. Det han menar ar att det i historien finns likheter
med matematiktdnkande fast vi har olika kulturer och geografiska omraden, att vi har och
tanker lika om matematik. Dessa sex idéer beskriver 1 vilka situationer vi har behov att

anvianda matematik.

I bok Forskolebarn i matematikens vdrld (Doverborg, Pramling Samuelson, 2001) skriver de
om hur viktigt det &r for barn att f4 uppleva matematik med hela kroppen som att om jag ar
torstig behdver jag ett glas for jag nar inte upp och for att nd upp behover jag en stol och da
kan jag né glaset. Hér ldr sig barnet se perspektiv pa olika hojder, den vuxne kan hér g in for
att sdga att jag ar langre an dig sé jag nar upp men du ar kortare sa du behover en stol, d& far
barnen begreppen langre och kortare och kan fa en forstéelse for dem.

Hon skriver ocksd om hur viktiga pedagogerna ar som forebilder for barnen, att ge barnen
olika sitt i vardagliga situationer sa att barnen kan se och forsta att det &r matematik. Att vi
kan fé barnen att tycka det &r meningsfullt med matematik och att det ingér i hela deras
vardag och lek.

Matematik ar i forskolan en stor del av sprak eftersom matematik innehaller vildigt manga
matematiska begrepp och att vi i forsta hand arbetar med den informella matematiken sdsom
att vi arbetar med det genom bild, sprak, foremél och begrepp. Nér barnen senare borjar

skolan kommer den formella matematiken in med plus, minus och siffrornas symboler.

Vad ar geometri for ett forskolebarn

Geometri betyder jordmétning dér geo star for jord och metron star for métt.
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Geometri dr en stor del av verksamheten i forskolan men vi har inte satt ord pd det forrén vi
pedagoger blev medvetna om det nir LPFO 98 kom, innan den tinkte jag inte s mycket pa
att vi arbetade med matematik/geometri.

Geometri grundldggs 1 en bra rums och kroppsuppfattning déir det handlar om att kunna se
skillnader och likheter. For att f4 en bra rums och kroppsuppfattning dr det viktigt med spraket
att kunna och forsta alla former av lagesord sdsom framfor — bakom, under — over.

Det ar ocksa viktigt att kunna uppskatta storlekar och avstand, om jag hoppar hir kommer jag
da att klara mig utan att ramla 1 vattenpdlen.

Det finns dven de geometriska formerna och dven dir anvdnds manga begrepp som cirkel och
kub. Hér kan barnen uppskatta i vilket glas finns det mest saft i det breda laga glaset eller det
smala hoga glaset, det dr en bra start for barnens forstaelse for volym.

Vad gor barnen nir det géller geometri pa forskolan? De anvénder plocklador, de pusslar,
lagger péarlplattor, ritar och mélar, bygger med olika materiel. Det mesta barnen gor pa
forskolan har ndgot med geometri att gora, det géller bara for oss pedagoger fa syn pa deras
gorande och att ge barnen orden och begreppen for det som de gor.

I mina intervjuer med min mattegrupp s& fokuserar barnen hela tiden pa former nér vi pratar
om vad som dr geometri. De ndmner cirklar, trianglar och kvadrater men ingenting om t ex.
monster och det dr det jag uppfattar att de arbetar mest med och dé speciellt i deras

parlplattebyggande.

Hur téinker barn kring matematik pa en Montessoriforskola och

p4 en i ur och skur forskola

I examensarbetet ”Hur tinker barn kring matematik pa en Montessoriforskola och pa en Ur
och Skur forskola”. har man tittat pa tva forskolor den ena dr en montessorieforskola och den
andra dr en ur och skur forskola.

Forfattarna har valt att anvinda en metod som &r etnografiskt/deltagande observerande av tva
olika pedagogiker.

De hade tvéa fragestéllningar som de ville ha reda pa.

Hur tdinker barn kring matematik? 1 den hér fragan utgar de frin ett metakognitivt samtal for
att se hur barn tinker och att f4 barn att fundera Over sitt eget ldrande. Ett metakognitvt samtal

innebdr att man lyssnar pa spraket for att forstd barnens beskrivning av det samtal som fors.
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Hur anvinds matematiken i meningsfulla sammanhang i forskolan? Hir har de tittat pa
aktiviteter som visar hur matematiken anvinds i forskolan som sagolédsning, de dagliga

rutinerna sdsom paklddning, matsituationen, innelek och utevistelse etc.

11



Maria Montessori

Jag viljer att ta med lite om Maria Montessorie eftersom det dr en av dessa forskolor jag gor
min jdmfOrelsestudie med sa att det bildas en viss forstaelse kring hennes pedagogik, ur och
skur pedagogiken (som jag beskriver kort nedan) och en vanlig traditionell
forskolepedagogik.

Maria Montessori (1870-1952) grundade det vi idag kallar montessorieforskolor.

Hennes budskap var att “barnets emotionella och fysiska utveckling dr precis lika viktig som
den intellektuella” Boken om pedagogerna (2007, Ahlqvist, Gustavsson, Gynther, sid 149)
Hon ser hela barnet och hur barnen fungerar socialt tillsammans och hon tycker det &r viktigt
att man visar varandra respekt. Hon ville att skolan skulle inkluderas i1 det vardagliga livet och
inte vara en del for sig sjilv. I forskolan far barnen sin trdning pa att bli sjdlvstidndiga
individer. Det kan man gora pé ett sitt genom att tro pa barnen att de dr kompetenta, att de far
forsoka sjdlva innan pedagogerna sitter stopp eller ger barnen fardiga 16sningar. Den fysiska
miljon pé forskolan dr viktig med ett flertal hornor som inspirerar for olika utmaningar som
ateljé, bokhorna etc. Barnen ska vara delaktiga 1 matlagningen (om det nu finns matlagning i
forskolan) med att skdra gronsaker, baka och léttare saker. De arbetar alltid med
aldersintegrerade grupper da hon tyckte att det ar sé det ser ut i livet, de sma lar av de storre
och eftersom de har olika aldrar sa dr deras intressen mer spridda vilket gor att de kan
inspirera varandra till nyfikenhet Nér barnen arbetar sa arbetar de ofta pa en matta som gor att
arbetsytan ska bli 6verskadlig. Det finns material for att arbeta med olika saker som sprak,
matematik, biologi, geografi, historia mm och det speciella ar att de flesta material ar

sjalvrattande. Barnen kan med en gang se om de gjort ritt eller fel.

Montessoriforskolan arbete med matematik

I en studie pa en montessorieforskola och en ur och skur forskola har man studerat barns
arbete och tankar om matematik och geometri.

I den studien har de bland annat arbetat med mattegrupper som de kallat for matteklubben,
syftet med klubben var att de skulle traffas en géng i veckan under sex veckor och att tréffen
skulle vara i 30 minuter. Det var fyra barn i klubben som alla var fem &r. Traffarna spelades in

med diktafon for att senare transkriberas. Mdtena dgde rum 1 forskolans ateljé och dér har de
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anvént sig av olika montessoriematerial. Materialet kan besta av olika former av pussel,
riknesténger, pérlor och olika stenciler. Syftet med materialet 4r att barnen ska fa en
grundldggande betydelse for matematik. Mycket av materialet som finns pa forskolorna ar
sjdlvréttande dvs. att barnen sjilva kan se om de gjort ritt eller fel.

Pa det forsta motet var de intresserade av vad barnen tdnkte pa ndr de sa matematik. Barnen i
den hér gruppen kopplade ihop matematik med ldxor och ndr man ldgger ihop siffror. De hér
barnen dr vana att arbeta med matematikstenciler dir man t.ex. ska fargldgga olika filt som ar
mirkta med en siffra, t.ex. kan siffran ett betyda rod farg. Pa det andra moétet d&ndrade de sin
fraga till varfor dr det bra att kunna rdkna? Nu fick de helt andra svar som att baka, handla,
klockan och att rdkna till hundra. P4 sista motet fick barnen fragan igen vad dr matte? Och nu
svarade barnen triangel, léxor, ett plus ett. Niar de borjade med omradet om geometri sé
startades det med att pedagogen laste en saga om Cecilia som é&r en cirkel, Kalle kvadrat och
Tore triangel och vad de var med pé for dventyr. Syftet med sagan var att barnen skulle {2 ett
intresse for de olika geometriska formerna. Efter den hér sagan togs det fram ett
montessoriematerial innehdllande en lada med de olika formerna. Man kan plocka en form ur
ladan fOr att sedan rita av den pa pappret genom att man kan rita runt figuren. De diskuterade
samtidigt namnen pa formerna och det visade sig att barnen kunde cirkel och triangel. Nér de
ritat fardigt alla formerna fick de sedan klippa ut dem. Tréffen avslutades med att de gick pa
geometrijakt i rummet dér de hittade en fyrkant som var pappret, att malarflaskorna var cirklar

etc.
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Ur och skur forskolepedagogiken

Ur och skurforskolans pedagogik har utvecklats genom friluftsfrimjandet och deras ide ar
barns behov av rorelse, gemenskap och kunskap och att allt detta kan man l4ra och fa genom
att vistas ute bade pa garden och i skogen och naturen. Barn lir och uppticker genom alla

sinnen med en pedagog som medupptéckare (Friluftsfrimjandet hemsida).

Ur och skur forskolan’s arbete med matematik

Pa ur och skurforskolan gjorde de ocksé en matteklubb som bestod av fyra barn som alla var
fem &r. De traffades en géng i veckan under sex veckor och varje traff varade i 30 minuter.
Forskolan har inget fardigt material som ar gjort for matematik, de har mycket naturmaterial
som pinnar, kastanjer, stenar men dven klossar, lego, pussel, pérlor, bocker etc. Matteklubben
traffades 1 planeringsrummet dér de stéllt fram pennor och papper, naturmaterial och utklippta
geometriska former. P4 det forsta motet var de intresserade av vad barnen tinkte pa nir de sa
matematik och svaren de fick av dessa barn var gymnastik och nir man pratar, teckensprak,
laser och skriver. P4 andra motet fick ocksa de hir barnen fragan varfor dr det bra att kunna
rdkna? Svaren fran dessa barn var att rdkna dgg for att baka, hur manga fingrar man &r, hur
manga ar man fyller. P4 sista métet fick dven de hér barnen fragan vad dr matte? Och da
svarade de riaknar plus, ldser i skolan, rdknar, former.

Forsta triffen arbetade de med antalsuppfattning och d4 med stenar som de sedan skulle rita
av da en pojke upptickte att stenen sdg ut som en trekant och det blev en bra borjan pa nésta
traff som skulle handla om geometri. Har hade pedagogerna klippt ut tre geometriska former
cirkel, triangel och kvadrat i olika storlekar och farger. De tittade pa dem och benimnde de
olika formerna och tittade dven hér pd storlek och firg. Barnen arbetade med alla former och
alla storlekar och fick ldgga dem som de ville. De lade formerna i storleksordning pé olika sétt
fran den minsta till den storsta fran den storsta till den minsta och nagra la dem pé hdjden med
den minsta ldngst ner eller tvirtom. Triaffen slutade med att barnen fick dokumentera sina

representationer genom att rita av det monster de byggt med de olika formerna.
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Montessorieforskolan och ur och skur forskolan, vad blev
resultatet

Det som Anna Aglaia Costache och Liselotte Stoltz-Nilsson drog som slutsats var att barnen
tyckte det var roligt och ville fortsdtta med matematikklubben med ytterligare uppgifter.
Deras fragestillning; Hur anvinds matematiken i meningsfulla sammanhang i forskolan har
de tolkat som att barnen dr medvetna om matematik och att den anvinds i vardagssituationer.
Nér de dndrade fragan till andra motet varfor dr det bra att kunna rdkna? Sa tolkade de dessa
svar som att barnen pa montessorieférskolan var mer bekanta med de matematiska begreppen
pa grund av deras arbete med stencilerna och det material som de hade pé forskolan. Sista
motets fraga var vad dr matte? Och de tydde det som att alla barnen frdn de hér grupperna
kunde rikna och tyckte det var roligt och de kunde ge exempel pé nir de anvinde matematik i
vardagen som t.ex. bakning, alder, vad ar klockan etc. De tolkade det &ven som att barnen ar
medvetna om vad matematik dr och nir man har nytta av matematik. Att barnen blivit
medvetna om matematiska begrepp dr for att de arbetat med detta i fem veckor och de har da
fatt lara sig och blivit bekanta med begreppen, pedagogerna har synliggjort begreppen for
barnen. I bérjan av deras projekt sag de en viss skillnad mellan de bdda forskolorna, barnen pa
montessorieforskolan hade en vana att arbeta med sitt matematikmaterial och att det var
dérfor de fick svar som var mer matematiska. Nar de arbetat ett tag sag de att det egentligen
inte var nagon skillnad mellan grupperna utan att de hade samma kunskapsniva nir det géllde
det geometriska och arbetet med antal. Nér de gjorde om intervjun senare s hade barnen fran
Ur och Skurforskolan forstdelse for matematiska termer 6kat markant och det tolkade de som
att de hade givit barnen positiva tankar om matematik. De hade en avslutning som visade
barnens larande dér de fick visa sina fordldrar, kamrater och pedagoger vad de arbetat med i
matteklubben. De kan inte avgora att den ena barngruppen har béttre forstaelse for matematik
dn den andra da materialet har skilt sig s& mycket &t, de kom fram till att uppgifterna maste
vara identiska for att det ska ga och dra en slutsats. De upplevde att pedagogerna pa bada
forskolorna var positiva och engagerade med barnen och att de hade en positiv syn pa
matematik. De sdg ocksa att deras olika upplagg pa de bada forskolorna gjorde det svart att
jamfora de tvd olika grupperna och om de gjorde om detta vid ett annat tillfdlle skulle ldgga

upp det sé att ovningarna var mer identiska.
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Naér jag nu last om dessa bdda forskolor undrar jag 6ver varfor de gor sd olika med dessa bada
grupper. Ar det for att barnen ska kiinna sig vana med materialet eller finns det nigon annan
anledning, varfor fick en grupp klippa ut formerna sjilv och den andra gruppen fick
fardigklippta? Om det dr sd att de utgick fran det vanda materialet hade det varit spdnnande
och gjort tvartom, vad hade hént da. Jag tolkar de hér bada barngrupperna som att de hela
tiden egentligen har haft ssmma matematiska kunskaper men att ur och skur forskolan inte har
bendmnt begreppen med matematiska termer men att montessorieférskolan’s barn har hort

begreppen tidigare.

Syfte

Mitt syfte med detta examensarbete &r att forsoka forstd hur barn tdnker om geometri i en

traditionell forskola.

Min fragestillning

Jag har valt tvd forskningsfrdgor som jag tinker arbeta med den forsta dr; vad tdnker barn om
geometri? ar det ndgot de har nytta av vid sin vistelse pa forskolan eller i sin hemmilj6. Den
andra frdgan ar; ndr anvinder barn geometri, finns det ndgra speciella tillfallen nér det
anvinds.

Jag vill ta reda pé detta genom att gdra intervjuer med en grupp utvalda barn pa min forskola.
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Metod

Jag tanker gora en jimforelsestudie med en redan gjord lektion” som jag ska forsoka gora pa
ett snarlikt satt med min barngrupp. Jag utgdr fran en 15 poings uppsats frin Malmo hogskola
skriven av Anna Aglaia Costache och Liselotte Stoltz-Nilsson, de har kallat den for Hur
tanker barn kring matematik pa en Montessoriforskola och pa en I Ur och Skur forskola.

Jag tycker den &r intressant dirfor att de arbetar med tva helt andra pedagogier dn vad jag gor
som arbetar i en traditionell forskola. Finns det ndgon skillnad mellan dessa tre forskolor eller
tanker och arbetar vi pa samma sétt. Med en traditionell forskola menar jag en forskola som
inte har ndgon speciell uttalad pedagogik utan blandar fran flera pedagoger och gor det som

de tycker passar barngruppen bast.

Jag har valt att arbeta med fyra barn dér de fyller sex ar under varterminen 2011. Jag har valt
tva pojkar och tva flickor och jag har pratat med allas fordldrar att de far vara med i min
studie. Alla fordldrar samtyckte direkt till barnens deltagande. Vid mina tre intervjuer sa dr det
alltid dessa barn som intervjuas, vid nagra intervjuer sd saknas nadgot/ndgra barn som ir lediga
eller sjuka. Aldern pé barnen jag valt att arbeta med, foll sig naturligt d jag arbetar i en grupp
dér de flesta fyller sex ar under aret s det blev naturligt for mig att vilja just den &ldern. Det
blir lattare att hitta tillfdllen da jag hela tiden har de omkring mig d4n om jag ska ga ivdg och
trdffa andra barn. Jag arbetar i ett omrdde som mest bestér av villor i en forort till Stockholm
och dér de flesta barn &r etniskt svenska. De fyra barn som jag valde har jag ként sedan de var
smé och de har dven kdnt varandra sedan de var ett ar och borjade pa min avdelning.

Jag har valt att kalla barnen med fingerade namn.

Kalle; &r en typisk tdnkare och kommer med sina egna tankar om det som diskuteras, han har
en storebror

Pelle; dr en som alltid tinker efter och vill svara rétt, han har en storasyster

Stina; dr en som sdger det som hon precis tinker pa och hon &r en som ifragasitter vad vi
pedagoger séger, hon har en storasyster

Mia; ér en eftertinksam person som ténker ldnge innan hon sdger det hon vill, hon vill for det
mesta ocksd komma med faktasvar. Hon har en lillebror

Min fOrsta uppgift blir att intervjua barnen om vad dr matematik och sedan gora ytterligare en
intervju om vad som dr geometri. Jag tinker gora intervjuerna i grupp, dels for att de kan ge

varandra nya tankar som de kan fundera vidare pd samt att det kan bli en intressant
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diskussion. Barnen blir &ven medvetna om hur deras kamrater tdnker och de kan dd komma pa
nagot som de inte sjélva tinkt pa tidigare och att de kan forsta saken pa ett nytt sétt. En sak
som jag funderade pa nér jag gjorde valet att intervjua i grupp var, kommer alla till tals, far
alla chansen att uttrycka vad de vill ha sagt eller dr det ndgon som forsvinner i gruppen. Har
bestimde jag mig och gjorde mitt val att det blir en gruppintervju eftersom vi alla kdnner
varandra sé vél s alla kommer att fa siga sitt. (Doverborg, Pramling Samuelsson, sid 29-30
2000)

Jag tinker anvénda ett fickminne for att spela in samtalet och papper och penna som jag kan
anvénda for att anteckna om det hinder ndgot annat speciellt.

Jag kommer att gora tre olika intervjuer pa forskolan for att fa veta vad mina barn tinker om
matematik och geometri och vid den sista intervjun da vi arbetat med geometri under en
intensiv period gora en jamforelse pad hur de tinker nu. Har deras tankar &ndrats frin vért
forsta matematikmate?

Jag kommer att fortsitta med att vi arbetar med geometri pa olika sétt for att se om barnen kan
f4 en mer grundliaggande kunskap om geometri. Jag tdnker gora ett liknande uppldgg som det
de gjorde pa montessorieforskolan och ur och skur forskolan for att se om det blir ndgra

likheter eller om det skiljer sig mycket.

Intervjumetod

Jag laser i Kvale och Brinkmann’s bok (2009) Den kvalitativa forskningsintervjun om att den
som intervjuar kan reliabiliteten inte alltid vara trovérdig, det ar valdigt l4tt att komma in pa
ledande frigor som jag stéller for att fa de svar jag vill ha. Jag har forsokt att inte stélla
ledande frigor men de kommer ofta naturligt i en intervju tillsammans med barn, ofta pa ett
sdtt for att f barnen att tdnka vidare. Nér jag ldser mina intervjuer sé ser jag att jag har lyckats
med att inte stéilla de ledande fragorna.

Nagra av barnen jag intervjuat har gett mig svar som de vet att jag vill ha och da funderar jag
pa om validiteten blir riktig.

M; Vad tdnker ni om geometri?

Pelle; former

Kalle; runda cirklar och rektanglar (bilaga 3)
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Hir tolkar jag barnen pé det sitt att barnen svarar for att jag ska fi det svar som de vet att jag
vill ha. Det gar inte att vara riktigt sdker pa hur de tinker hér, tinker de pa former eller svarar
de sé for att det ar det ritta svaret.

Mina intervjuer som jag gjort dr inte tillforlitliga 1 ett storre sammanhang beroende pé att min
intervjugrupp bestod av ett fital barn, 1 forsta intervjun var det bara tv barn, i den andra var
det tre barn och i den tredje var det fyra barn. Jag kan inte generalisera for att

undersokningsunderlaget ar for litet for att ndgra generella slutsatser ska kunna dras.

Studien p4 min egen forskola

Jag har sjilv intervjuat mina barn med en intervjufraga pa det forsta intervjutillfallet med
frdgan vad dr matematik?

Just den hér dagen var pojkarna lediga sa det blev bara en intervju med flickorna.

De svar jag fick var;

Stina; Det dr sa ddr ndr man rdaknar, magisk matematik, tva plus tvd blir fyra

Mia; Jag brukar anvdnda det lite, forresten Mona vad dr matematik, For jag vet inte om jag
anvdnder det, rita kan vara matematik

Stina; Man for ihop bokstdver en annan bokstav kan se olika ut men dom dr samma bokstav,
dr det matematik? Lite dr det matematik i alla fall

Nér jag hor de hidr svaren frdn barnen sa forstar jag att de inte har forstatt ordet matematik
men jag vet att de kan mycket matematik som de inte vet om att de vet. Hér forstar jag att vi
maéste bli mycket tydligare med att forklara begreppet matematik. Vad betyder egentligen
ordet matematik, enligt Nationalencyklopedin betyder det “allmdn vetenskap for
problemlosning och metodutveckling, varvid man anvinder olika s.k. matematiska teorier”

(Nationalencyklopedin 2011).

Jag mirker att 1 slutet av intervjun att de nu borjar forstd vad som dr matematik genom att de
borjar prata om rumsuppfattning genom kartan, och att det syns vad varorna kostar genom
skyltarna. De berittar ocksa om att det dr bra att anvdnda fingrarna nér de ska rdkna, att forst
ta tva fingrar och sedan plus tva sa tar de upp tva fingrar till och ser da att det blir fyra.

Jag har gjort en liknande situation som de gjorde pé ur och skur forskolan nir de arbetade med
geometri och jag vill se vad som hdnder med mina barn i en liknande situation. Pa ur och skur
forskolan fick barnen fardigklippta former som de skulle gora ett monster av och sedan rita

ned pé ett papper.
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Vid det andra intervjutillfdllet tar jag tar med mig tre barn in i ett rum som vi kallar blaa
rummet och dér sétter vi oss vid ett bord och jag forklarar vad vi ska gora. Jag hinner knappt
visa burken forrdn Stina har helt klart for sig vad det ar vi ska arbeta med

Stina; Nu ska vi jobba med former (hon ser direkt att det dir burken med former) En triangel,
det dr en triangel

Vi borjar genast titta pa formerna och vi ser likheter och skillnader pa cirkeln, triangeln,
kvadraten och rektangeln. De finns dessutom 1 olika storlekar och olika farger. P& ur och skur
forskolan arbetade barnen med alla former men mina barn valde sjilva att de ville ha en form
var. Barnen viljer varsin form som de sedan ska bygga ett monster av for att sedan rita av. Ett
barn véljer trianglarna och bygger sa att de sma trianglarna blir en stor triangel, jag gor henne
uppmaérksam pé detta och forst ser hon det inte men efter ett tag upptéacker hon detta. Hon som
bygger med kvadraterna tittar nyfiket och vill sjdlv prova samma sak och hon upptéicker da att
det blir en stor kvadrat.

M; men du vad hdnde med de hdr fyra trianglarna?

Stina; det ser ut som en raket, ja en stor triangel

M; vad héinder om du tar fyra smd kvadrater och bygger ihop de?

Mia; det blir en stor kvadrat

Barnen ritade klart sina dokumentationer och de kinde sig stolta for att ha klarat uppgiften.
Nar jag ser barnens dokumentationer och hor deras tankar sa ser jag att de forsoker gora ett

monster som ar nagot.
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Deras egna tankar nir de dokumenterade sitt monster;

Stina; det blev en katt med partyhatt,

Henne tolkar jag nir jag ser hur hon arbetar som att storleken och fargerna pa trianglarna ar
viktiga for hennes dokumentation, hon vill att allt ska bli rétt s hon suddar mycket.

Kalle; jag behover tva rader och det daker neddt sd blir det som en orm

Honom tolkar jag som att han vill bli fardig snabbt, han ritar cirklarna i ritt ordning vad det
géller fargerna men han bryr sig inte om storleken eller att fargldgga dem, jag pratar med
honom om storlekarna pé cirklarna och fragar om det finns ndgon skillnad pa storlekarna, han
konstaterar da att nigra dr storre och nagra dr mindre men att for hans skull spelar det ingen
roll.

Mia; det dir en liten katt utan dgare han bor i huset alldeles ensam

Har tolkar jag henne som att det dr viktigt att allt blir ritt och det ar viktigt att fairgerna och
storlekarna pd kvadraterna stimmer, hon tycker ocksa att det dr viktigt att forklara var
kattluckan ér (den bla som inte hinger samman med huset)

Nu fick de ga péd formjakt och leta sina former i rummet och pojken som hade valt cirkeln
hittade cirklar precis dverallt brandvarnaren, kontakterna, spiken, lampan, antennuttaget,

knappar, skruvarna medan de som letade kvadrater och trianglar hade svérare att hitta sina
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former. Barnen var intresserade och tyckte uppgiften var rolig och jag fick en vetskap om att
de behérskar de hiar geometriska formerna.

En skillnad som visade sig pd mina barn och barnen pé ur och skurforskolan var att mina barn
byggde sina monster pa bredden, de byggde plant pa bordet medan ur och skur forskolans
flesta barn la sina former ovanpé varandra. Hér kan jag fundera pa varfor det blev olika och
min tolkning av detta dr att barnen pa ur och skurforskolan var ovana med materialet medan
mina barn har anvént overheadapparaten for att med transparanta former géra monster som
visas pa vaggen. Kan det ha spelat ndgon roll att de geometriska formerna hade olika material,
véra var av transparant plast och ur och skurforskolans var av papper. En annan skillnad var
att Ur och skurforskolans barn arbetade alla med olika former medan mina barn hade valt en
form var.

Montessorieforskolan hade berittat sagan om Cecilia cirkel och hennes kamrater Kalle
kvadrat och Tore triangel for att inspirera barnen for geometriska former och sedan hade de
anvént fardiga former som barnen fick rita av och klippa ut for att sedan ga pa geometrijakt i
rummet. Istéllet for en saga om former sa att vi sjong sanger om olika geometriska former,
det var nya singer for mina barn men de var enkla sa de lidrde sig dem direkt. Vi hade fyra
sanger en som heter triangeldrama och den handlar om triangeln, en som heter tango 1
kvadrat, en tredje som heter cirkelsdng och den fjarde sdngen hette rektangelcalypso. Det dr
enkla rorelser som gor att formerna blir véldigt tydliga for barnen da de far arbeta med hela
kroppen. Mattesdngerna hittade jag i en bok med tillhérande CD-skiva (Matteldtar, 2010). Vi
gick ocksd pd geometrijakt och det gjorde vi i samband med att vi byggde monster med de
geometriska formerna vi arbetade med forut och dér hittade mina barn massor med former
fast vi bara var i det bla rummet, den form det fanns mest av var cirklarna. De hittade att tv-
antennuttaget hade cirkelhdl till antennsladden, att foten till skrivtavlan sdg ut som en triangel
och att fonstret var en kvadrat. Mina barn och montessorieforskolans barn sdg former pa ett
liknande sétt, de sag att ett papper var en fyrkant, att méalarflaskan var en cirkel, att
dataskdrmen var en kvadrat, att brandvarnaren var en cirkel, de hittade former

Overallt. Hér funderar jag 6ver om bada dessa grupper var lika vana att arbeta med
geometriska former s att de kan se det pa ett naturligt sétt. Jag vet att mina barn har arbetat
med detta sedan de bdrjade pa forskolan ndr de var ett ar gamla men jag vet ingenting om

Montessorie forskolans barn och deras bakgrund.
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Resultat

Jag borjade min studie med en intervjufrdga om vad dr matematik. Det barnen da svarade mig
pa min forskola &r att metematik &r ndr man réknar, ldsa, matteléxa, skyltarna pd Ica. Nér vi
arbetat med matematik under en period fick de aterigen samma fraga vid den tredje intervjun
och svaren var snarlika det som de svarade vid forsta tillfdllet forutom att de &ven ndmnde
former.

Nar jag tittar pd vad barnen pd montessorieforskolan svarat var det 1&xor och man ligger ihop
siffror och det ur och skur forskolan’s barn svarat sa svarade de gymnastik och teckensprak.
Har ser jag att de har utvecklat sin syn pd vad matematik &r, genom att de vid ett senare
tillfélle svarat klockan, rdkna dgg for att baka, hur ménga ar jag fyller, rdkna till hundra. Har
finns det en viss skillnad mellan de tre grupperna dd mina barn fortfarande svarar snarlikt som
de gjorde vid det forsta tillfdllet jamfort med den tredje intervjun medan de andra forskolorna
har fitt mer matematiska svar. Tolkningen hér blir att mina barn omedvetet visste en del om
matematik fast de i borjan inte forstod ordet matematik och de andra tva férskolorna’s barn
forst nu blev medvetna om matematik som begrepp. Varfor forstod inte mina barn ordet
matematik? Det har jag funderat mycket pa, vi arbetar mycket med matematik inom alla
omraden sasom geometri/rumsuppfattning, taluppfattning, métning etc. men jag har nu lyssnat
extra noga pa mig sjdlv och mina kollegor under ett flertal veckor och jag har aldrig hort
ndgon ndmna ordet matematik. Darfor dr det inte s konstigt att barnen hade svért att svara pa
den fragan, vad 4r matematik. Pedagogerna pé dessa forskolor har nog inte varit medvetna om
att de arbetar med matematik och har kanske inte darfor uppméirksammat barnen pa det. Nar
man som pedagog blivit medveten om matematik kan man bdrja {4 barnen intresserade och
nyfikna pd matematiska begrepp. (2001, Doverborg, Pramling, Samuelsson, sid 39). Deras
studie Gver att de arbetat med matematik/geometri i matteklubbarna har gjort att barnen’s
pedagoger nu ér positiva och engagerade infor att arbeta vidare med matematik.

Jag kan tydligt se att mina barn dr vildigt uppmérksamma pé olika former som de ser dverallt
i sin vardag. De kan med litthet beskriva hur en form ser ut. Nu nir vi gér pa en promenad sa
hittar de olika former hela tiden som viagmaérken, brunnar, hjulen pa bussen etc.

Jag har lart mig mycket under denna studie om att lyssna pa barnen och forsoka forsta vad de
sdger och jag funderar mycket mer nu pa hur jag ska fa dem att tinka vidare, vilka/vilken
fraga ska jag stélla for att fa barnen att tinka mer. Jag forsoker visa barnen att jag ar
intresserad av vad och hur de tinker och jag forsoker att pa ett mer medvetet sétt vara en

positiv forebild infor barnen. Jag dokumenterar tillsammans med barnen och de far da berétta
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hur och vad de tdnkt om just det som dokumenterat, vi sitter tillsammans framfor barnen och
bestimmer tillsammans vilken bild vi ska anvénda och sedan fir barnen berédtta hur de tankt
och samtidigt skriver jag ned deras tankar, sedan ska jag ta med dessa dokumentationer pa
utvecklingssamtalet med forédldrarna. Vi sitter ocksa in detta i barnets egen portfoliopdrm.
Min forsta fragestdllning var, vad ténker barn om geometri och dér har jag intervjuat barnen
och d& kommit fram till att de tinker pa det, men att det inte har ett syfte med geometri utan
det dr nagot de behover 1 sin vardag. De svarar pa min fraga om vad de tinker pé nér vi pratar
geometri

Pelle; triangel for den har tre kanter, tre raka kanter, alla streck dr lika langa

Stina; cirkel, den dr rund och ndstan formad som ett hjul

Mia; rektangel den rdiicker lite lingre dn de andra och sa har den tva lika langa kanter och
tvd kortare kanter

De har svart att svara pa vad de tdnker om geometri utan svarar pa istéllet pa frdgan vad &r
geometri och det tolkar jag som att de inte anvinder det i sin lek det har dnnu inte blivit en
naturlig situation for dem

Min andra frdgestdllning var, nir anvander barnen geometri och dér kan jag se att de arbetar
med det under manga stunder pd dagarna. Nu har barnen pd min avdelning ett stort intresse
for att arbeta med parlplattor och nir de sitter vid bordet hor jag deras diskussioner nir de
bygger. De pratar om att den triangeln ska vara rod och mitt emot ska det vara en precis
likadan triangel. Pérlplattorna blir mer och mer avancerade nir det géller monster och
symmetri. De bendmner vad de gor och anvinder geometriska begreppen som cirkel, triangel,
kvadrat helt spontant. Nar de haller pd med konstruktionslek s& anvinds &dven hér de
geometriska begreppen men hér tillkommer de tredimensionella begreppen ocksé som kub
och cylinder. Nér de behover nadgon speciell form sé ber de kamraten som de bygger
tillsammans med om hjélp, kan jag {4 kuben och kamraten ger d& genast kuben utan att tveka.
Orden rund och fyrkantig forekommer séllan i deras lek utan det kénns naturligt for dem att
anvdnda geometriska begrepp. Hur kommer det sig funderar jag pé, kan det vara sa att de har
hort begreppen sedan de var ett &r gamla. Om det &r sd héller jag helt och fullo med det som
Berit Bergius och Lillemor Emanuelsson skriver i boken Hur mdnga prickar har en gepard
(Bergius, Emanuelsson, 2009) att det &r inte svarare att sdga cirkel 4n rund om det 4r nagot
som barnen fatt med sig sedan de var sméa. Hur ska jag gi vidare med detta, hur ska jag kunna
utmana mina barn ytterligare. Det dr vi pedagoger som méste visa barnen att vi tycker att det
ar intressant, spannande och roligt med matematik sa att barnen far en positiv syn pa dmnet

infor kommande skolér.
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Négot som vi inte alls pratar om i min lilla mattegrupp ar rumsuppfattningen dir det bland

annat ingar om det behdvs en pall for att na upp eller nar jag upp dnda. Om jag inte nar finns
det da ndgon kamrat som &r langre som kanske nar. Har den delen forsvunnit for att det &r en
sa sjdlvklar del i vardagen att vi inte tdnker pa den. Det &r egentligen en stor del som barnen

bor kunna och i den delen ingér alla ldgesord som t.ex. dver - under, framfor - bakom.

Hittade jag nigon skillnad mellan intervju tvé och intervju tre som bida handlade om
geometri? Det de svarade under intervju tva om geometri var att de visste namnen pa
formerna och att de kunde forklara skillnaderna pa formerna. Det som de svarade under
intervju tre var valdigt likt den andra intervjun, hur formerna ser ut och hér forsokte de dven
forklara skillnaden pa en rektangel och en kvadrat. Det enda som egentligen skiljde dessa tva
intervjuer at var deras forklaringar pd kvadrat och rektangel.

Mia; rektangel den rdicker lite lingre dn de andra och sa har den tva lika langa kanter och
tvd kortare kanter

Pelle; kvadrat

Mia, rektangeln dr lite smalare och kvadraten dr lite bredare

Stina, de dr inte lika stora

Kalle, lika manga hérn och kanter

Det fungerade bra att intervjua dessa barn 1 grupp, det var ingen som inte fick komma till tals
utan alla var aktiva under intervjun. I tredje intervjun var Pelle med for forsta gdngen och det
marktes att han inte riktigt forstod vad vi holl p4 med, de 6vriga hade varit med tidigare och
hade en viss forstéelse for vad som skulle hdnda. Jag skulle om jag gjorde samma sak igen da
inte tagit med Pelle utan bara haft de barn som var vana vid denna typ av intervju. Pelle var
aktiv och delaktig i intervjun men Kalle drog sig tillbaka och var bara aktiv i intervjuns
borjan. Det tror jag beror pa att han nu inte fick lika stort utrymme som tidigare da Pelle ar en
av ledarna pé avdelningen och Kalle har dir en lagre stéllning.

De skriver 1 boken Hur mdnga prickar har en gepard (Bergius, Emanuelsson, 2009) att det
inte dr svarare att sdga cirkel 4n rund om det &r ndgot som barnen fitt med sig sedan de var
sma. Hur ska jag ga vidare med detta, hur ska jag kunna utmana mina barn ytterligare. Det &r
vi pedagoger som maste visa barnen att vi tycker att det dr intressant, spinnande och roligt

med matematik sé att barnen far en positiv syn pd dmnet infor kommande skolar.
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Vad som ocksa ér viktigt dr att ha positiva, medforskande pedagoger vid barnens sida som inte
alltid ger barnen rétt svar utan att vi funderar och tanker tillsammans. Alla pedagoger i min
kommundel har gatt matematikkurs genom ett projekt som vi haft som kallades Hoja Nivan.
Héja nivén startade 2005 och det har sedan dess funnits en matematikutvecklare pa varje
forskola och skola som traffats och diskuterat matematik ett par ganger per termin. Det har
varit intressanta diskussioner om vad vi gor med ettaringen som lirarna i skolan ser att barnen
har nytta av i nionde klass. Lararna sdger att de ser en klar forbittring sedan forskolan borjade
med matematik och att vi arbetar medvetet med det. Vi arbetade med den rdda triden att fa

samma syn frin det barnet ir ett ar till barnet gér 1 nionde klass. Projektet blev nedlagt 2010.

Diskussion

Det har varit ménga spédnnande veckor som jag tillsammans med mina barn arbetat med
geometri pa forskolan, det har vickt ménga funderingar pa hur kan jag gé vidare med detta.
Da tinker jag inte enbart pd geometri utan pa det mesta som hinder pa en forskola, hur ska jag
f4 barnen intresserade och vilja forska vidare om olika saker for att f4 en djupare forstaelse.
Dir har jag fétt en tanke att vi maste arbeta mer projektinriktat och inta snudda vid flera
dmnen och vi kan da féa barnen att fa en djupare forstaelse for vad vi arbetar med.

Barnen 1 matematikgruppen har tyckt att det varit roligt med vara tréffar och har vid ett flertal
tillfallen frdgat om vi inte ska tréffas och prata om matematik. Kamraterna pd avdelningen
blev avundsjuka pé att mattegruppen har ftt ga ivdg med mig och blivit intervjuade och vid
ett flertal tillfdllen fragat om det dr deras tur. Hir har jag tyvarr fatt svara att det inte gér for de
ingér i min mattegrupp och att det ar ett skolarbete och det har da blivit accepterat av dem.
Mattegruppens nyvéckta intresse for olika former har smittat de dvriga barnen sé att de ocksa
nu gar pa geometrijakt. Ett barn kom pa att vi kan gé pa geometribingo och de satte igang att
rita bingobrickor med olika former. Nér bingobrickorna var klara sa blev det en kort
promenad, vi kom ner till en vigkorsning och dir uppticktes det att det fanns manga former
och i ett stort antal.

Varfor fokuserar barnen bara pa de geometriska formerna och inte pé t.ex. monster som ar
nagot de arbetar med under en stor del av dagen pa forskolan. Nér de bygger sina pérlplattor
och pratar om trianglar och att den sidan ska vara likadan sé det blir symmetri. Jag tolkar det
som att det dr vi pedagoger som inte ger pérlplattorna nadgon vidare status, vi séger vilket fint

monster du gjort men aldrig ndgot som att den triangeln du har gjort ar r6d och den ér i
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symmetri med den som dr mittemot. Hur kommer det sig att det liggs hogre status pé vissa
saker i1 forskolan, varfor ses vissa saker som mindre virt. Det dr inte manga ar sedan
parlplattebyggandet sdgs som ett tidsfordriv pa forskolan och att det var nagot vi helst inte
gjorde men numera &r det tillitet att bygga parlplattor igen eftersom vi kan se barnens
utveckling vad giller olika slags monster och symmetri. Nu maste vi pedagoger bara ge de en
hogre status med att bendmna vad det dr barnen gjort som monster som ar randigt, rutigt etc.
och att det kanske finns en symmetri.

Aven matematikgruppens forildrar har varit nyfikna och hela tiden velat liisa intervjuerna och
det ar nagot de fatt gora, ett flertal av fordldrarna trodde forst inte att barnen kunde sa mycket
om de geometriska formerna sé det blev en upptéckt hos dem.

Nar jag pratar med barnen om geometri sé dr det manga som aterkopplar det till sina
storesyskon och om vad de gor i skolan och dér tycker jag mig kunna se att de tittar pa sina
storre syskon och forsoker koppla det till sin vardag. Som exempel min storasyster har en
mattebok och hon ska mala alla kvadrater bl och alla cirklar grona. Vid ett sadant tillfélle kan
de ’gora” syskonens ldxa pé forskolan och diarigenom fa sina kamrater intresserade av detta.
Det dr nagot vi forsdker uppmuntra for det dr oftast ldttare att {4 ett barn intresserat om det
kommer frn nadgon av dess kamrater.

Négot vi pedagoger maste vara medvetna om &r att barn 1ar pa olika sitt och att vi darfor
maste kunna erbjuda barnen olika moéjligheter for att de ska kunna 16sa sitt problem och
komma vidare 1 sin tankebana. Négot barn lir sig genom att rita, ett annat genom att sjunga
och ett tredje barn lir sig genom att anvdnda hela sin kropp Det dr viktigt att vi inte gor nagon
skola av det utan att det sker pa barnens premisser och pé ett lustfullt och lekfullt sétt.

Det ska vara roligt att lara sig.

I forskolan arbetar vi med den informella matematiken och att de forst i skolan bérjar med
den formella matematiken. Darfor handlar matematik i forskolan mycket om sprak och att
kunna benédmna olika saker med dess ritta namn. Inte bara inom matematikens sprak utan i
alla ssmmanhang, hur ménga barn vet vad en tillbringare &r?

Jag tror mig se att det finns viss skillnad mellan dessa tre forskolor som jag inte egentligen
tror har med de tre olika pedagogikerna att gora utan de har att géra med medvetna pedagoger.
Skillnaden r att de inte har fatt in de matematiska begreppen som en naturlig del i sitt arbete
men att de sikert dnda arbetar men omedvetet med matematik P4 min forskola har vi arbetat
aktivt med matematik sedan 2005 d& Hoja Nivén projektet startade s sedan dess har vi sett
matematik i allt vad barnen gor och har sedan dess ocksa lért oss att bendmna vad barnen

arbetar med.

27



Om jag skulle géra om denna uppgift sa ar det en del saker jag skulle &ndra pa.

Jag skulle ha fler mattegrupper och intervjua ett flertal barn for att fa ett storre utbud med svar
sa att det blev en storre validering pa svaren. Nu har gruppen varit sd liten sa jag har inte
kunnat gora sa det blev ett litet urval av svar, jag har dessutom endast vid tre tillfdllen
intervjuat barnen. Jag skulle ockséd gora enskilda intervjuer med barnen for att kunna ga mer
pa djupet 1 frdgorna utan att for den skull stélla ledande fragor, men jag skulle ocksé fortsdtta
att gora gruppintervjuer. [ gruppintervjuerna skulle jag dela in barnen eftersom de svarat pa de
enskilda intervjuerna, en grupp med de som svarat ganska lika och en annan grupp dir deras
svar ligger langt ifran varandras svar. Detta for att se om det blir ndgon skillnad i grupperna.
Blir det sa att de barn som kan tar den stillningen att de kan och de som dr osdkra lyssnar och
ldr sig av de barn som kan. Jag vet inte vad som hdnder men det 4r en spdnnande studie att
gora i framtiden. Dessutom skulle jag vilja forsoka intervjua barn jag inte kdnner och som bor
1 ett annat upptagningsomrade och som har en annan kulturell struktur.

Jag skulle ocksa gora observationer 1 barnens arbete med matematik/geometri hur de gor i sin
vardagliga lek och till det sa skulle jag filma dem for att jag senare kunna sitta och titta pa vad
som verkligen hdnde. Jag tror att det dr latt att tolka fel om jag bara tittar utan att ha med mig
nigon form av dokumentation hem. Problemet hér &r att vi sdllan filmar pa forskolan och vid
de fa tillfallen vi gor det s& upptrader inte barnen naturligt sa for att géra detta kravs det
mycket arbete med att filma sé att barnen ska kédnna att det &r naturligt precis som nér vi fotar
dem.

Jag skulle inte heller gora en jamforelsestudie utan istillet fordjupa mig pad mina egna
intervjuer och slutsatser. Detta pga. att det dr svart att forsoka gora precis det som nagra andra
gjort och det blir alltid en viss skillnad och det gor att det inte riktigt gir att dra ndgra faktiska
slutsatser, jag kdnner att det blir mycket antagningar och gissningar. Jag har heller ingen
mdjlighet att diskutera/reflektera med dem som gjorde studien. En sddan hir studie skulle
vara bra att gora tillsammans i arbetslaget dd man ofta ser saker ur olika perspektiv och att vi
tillsammans kan diskutera vad det var som hinde, varfor blev det sa.

Jag skulle ocksé vélja ett annat omrade &n geometri som &r mer relevant for barnen i forskolan
som taluppfattning dir det ingar vildigt mycket som t.ex. abstraktionsprincipen (dar foremal
raknas 1 en mangd.) Det dr ett &mne som for barnen dr mer relevant och de dr medvetna om
det pa ett helt annat sétt &n geometri, det dr ndgot som de vet att de kan och de &r ocksé
medvetna om att de dr ldr sig mer om att rdkna hela tiden t.ex. ndr de spelar spel sa anvdnder

de rdkneramsan. Det dr ocksa vanligt att nir barnen borjar bli sex ar att de blir nyfikna pa plus
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och minus och att de ofta kommer med fradgor om vad blir tva plus tva. Nér det intresset
kommer &r det viktigt att vi hjélper barnen att borja forstd hur man gor nér man ska plussa.
Om jag skulle gora detta si dr behovet att vara ledig frdn arbetet ganska stort, det behovs

sdkert en hel dag i1 veckan och gédrna under en lidngre tid 4n vad denna uppsats tagit 1 ansprak.

Sammanfattning

Jag har 1 borjan av uppsatsen beskrivit lite om vad matematik &r for ett forskolebarn och vad
matematik handlar om i stort, en stor del handlar om olika begrepp som lang — kort. Nér det
géller matematik i forskolan har de olika begreppen en stor del eftersom vi arbetar med
informell matematik och det dr forst i skolan som de arbetar med den formella matematiken.
Jag har ocksa ndmnt vad vara styrdokument sdger att vi ska gora inom d&mnet matematik.

Jag har skrivit lite kortfattat om Freidrich Frobel och hans lekgavor, som har en stor betydelse
for dagens matematik i svenska forskolor.

Jag har dven skrivit om Les Semenovic Vygotskij och hans tankar om ldrande och utveckling.
Jag har dven namnt lite om Maria Montessorie och hennes pedagogik att hon tror pa det
kompetenta barnet, att 14ta barnen prova/tinka sjdlva innan vi ger barnet en fardig 16sning.
Dessa tre pedagoger har pé sina sitt haft en stor betydelse for forskolan och dven for arbetet
med matematik

Ur och skur forskolans pedagogik betonar att ldrandet gar bra att géra ute, genom att dir finns
det storre mojligheter att kunna anvinda alla sina sinnen.

Den hér studien har handlat om forskolebarns tankar om geometri pa en montessorieforskola
och en ur och skurforskola som jag har jamfort med min forskola som arbetar mer traditionellt
vad géller forskolor 1 Sverige. [ min studie har jag jamfort dessa tre olika pedagogiker och om
det finns nagon skillnad eller likhet i arbetet med geometri och matematik.

Jag har gjort liknande dvningar som de montessorieforskolan och ur och skurférskolan och
jag har gjort jamforelse med deras resultat pd Ovningarna och resultaten pd mina dvningar nir
det géller geometrin.

Vi har vid alla tre forskolor intervjuat barn och vi har alla tre kommit fram till lite olika svar
men svaren har 4nda varit snarlika.

Jag har i min studie intervjuat fyra barn vid tre olika tillfillen p& min forskola med

fragestillningarna vad tdnker barn om geometri och nir anvdnder barn geometri i sin vardag.
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