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Abstract

My intention with this study was to examine the concepts “mother tongue” and “mother
tongue education” and how these concepts are understood by some parents. To reach this goal
I’ve conducted a qualitative study, wherein I’ve interviewed eight parents with foreign

backgrounds. The study is inspired by hermeneutics in its interpretation of results.

From this study I can reach several conclusions. To begin with, all parents had a positive view
of the mother tongue concept and mother tongue education. It is very important for their
children. They need their mother tongue and mother tongue support to be able to
communicate with others who speak the same language, and to strengthen their self-
confidence and achieve a strong personality and identity. Another thing the study shows is
that there are some deficiencies in this area, for instance the insufficient amount of teaching
hours, the unsuitable scheduling, large class sizes and mother tongue teachers not speaking
the same dialect as the children. A third recurring result is the deficient communication
between teachers and the parents in the study. The informants had a desire to improve these

aspects to allow for the development of the childrens’ mother tongue.
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1. Inledning

I mitt hemland har man inte rétt att ha modersmélsundervisning. Man maéste bara ldsa och
skriva det spraket som samhillet har. Ndr man inte kan ldsa och skriva pa sitt sprak blir det
svért att bevara det sprdket och man blir tvungen att ga over till samhéllets sprik. Jag skulle
gérna ha velat ldra mig att ldsa och skriva pd mitt eget sprdk om jag hade fatt mojligheten nir
jag gick skolan. Jag har min farmor att tacka for att jag fick vdxa upp med hennes kurdiska
sagor och berittelser. Genom de hir berittelserna har jag fatt mer kunskap om min egen
kulturs normer, védrderingar och identitet. Men det finns ménga barn som inte har den lyckan
som att ha en sadan vettig farmor. Nu har jag sjdlv tvd barn och bada har
modersméalsundervisning. Jag vet varfor jag vill att mina barn ska ha modersmalsundervisning
men det intressanta dr att ta reda pa vad andra fordldrar har for uppfattningar och tankar om

detta dmne.

Idag &r Sverige ett samhille dir ménniskor med ett stort antal sprak, kulturer och bakgrunder
lever tillsammans. Det samhillet betraktas som ett mangkulturellt samhélle och det paverkar
arbetet 1 forskolan och skolan. Man har borjat arbeta for att utveckla pedagogiska
tillimpningar i dessa verksamheter for att kunna bemoéta de barn som har tvé eller flera sprak
och en annan kulturtillhdrighet &n den svenska. Nu ses tvasprakigheten och flersprakigheten
positivt av ménga och det hdvdas att modersmélsstod hjilper barnen att klara sig bittre i
skolan dn de som inte har fétt stod i sitt modersmél. Skolverket och manga forskare rader
ocksé att man ska samarbeta med fordldrar for att stirka barns identitet och sjdlvfortroende

(Lunneblad, 2009 — Hakansson, 2003).

2. Bakgrund

Jag har wvalt att undersoka vad fordldrar med utlindsk bakgrund har for syn pé
modersmélsundervisning. Dessa fordldrars uppfattning om skolans arbete med modersmal,
samt om hur skolan samverkar med dem kring modersmél, kommer ocksé att vara relevant 1
undersokningen.

Anledningen till att jag har valt detta &mne ar dels for att alla barn redan som sma behover sitt
sprak och skolan dr en pedagogisk plats dér alla sprak bor horas och arbetas med. Och dels for
att om fordldrar ska kunna vélja den form av modersmalsstod som passar barnet och familjen,
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ar det viktigt att de far information och far diskutera sina barns spraksituation med

verksamheter. (Forskoletidning, 2006: 9-10)

I dagens ldge har det utvecklats allt mer en tanke hos méanga att modersmaélet inte ar sd viktigt.
Deras anledning é&r att de bor i ett annat land och de behover det samhillets sprak, inte sitt
sprak. Manga fordldrar med utlindsk bakgrund har en vilja att integrera sig i det svenska
samhdéllet och véljer bort sitt sprdk. Dessa forédldrar pratar allt mer svenska med sina barn och
ungdomar. Detta gor att barnen och ungdomarna tappar intresse for modersmélet samt att det
minskar deras mojligheter att vara flersprékiga. Samtidigt anser skolverket (skolverket.se) och
forskaren Hyltenstam och Toumela péapekar (1996:99) att modersmélsstod och
modersméalsundervisning har positiv padverkan pd barns och ungdomars utveckling, bland
annat deras identitet och sjilvfortroende, samt stirker den egna kulturens normer, vérderingar

och traditioner.

Ladberg skriver att 1 vissa familjer dr spraken en konfliktfylld fraga. En hemsprékslédrare
beréttar om barn som har svérigheter med spréken.
Foraldrarna vill inte tala arabiska med barnen, man ska bli

svensk sa fort som mgjligt. Men barnen ser ju att de inte &r svenskar. Det

blir svart for dem. De barnen har ett sant motstand mot arabiska! De

sager att det ar svart, de vill inte forsoka, de vill prata svenska i stéllet.

(Ladberg, 1994:166).
En del fordldrar véljer bort sitt modersmal utan att ha ndgra problem med det, vare sig da eller
senare. En del modrar fogar sig helt och avstar fran att tala sitt sprak. Andra talar det 1 smyg
ndr pappa inte dr nirvarande. Vad kan det betyda for ett barn att mammas sprak inte &r riktigt

tillitet, utan ndgot som man maste smussla med? (Ladberg, 1994: 165).

I rapporten Att l&sa och skriva séger Paulston (1983) att det egna spraket ar en stark etnisk
markor. Modersmélsundervisningen fungerar som ett stdd for utveckling av etniskt identitet. I
Att lasa och skriva havdar Wong Fillmore (1991) att nér ett barn inte far ett aktivt stod for sitt
forstasprak utanfor sin familj dd Gvergar till att endast anvdnda majoritetsspraket s snart
barnet kan detta nagorlunda. Om forédldrarna eller andra familjemedlemmar i begréinsad man
eller inte alls behdrskar majoritetsspraket ér risken stor att kommunikationen mellan

fordldragenerationen och barnen blir lidande (Skolutveckling, 2007: 57).



3. Syfte och fréagestallningar

3.1. Syfte

Syftet med denna undersokning &r att synliggora vad fordldrar med utldndsk bakgrund har for
syn pd modersmal och modersmalsundervisningen Jag vill dven lyfta fram dessa foréldrars
uppfattning om  skolans arbete samt skolans samverkan med dem kring

modersmalsundervisning. Fordldrarnas perspektiv kommer att vara i fokus i hela arbetet.

3. 2. Fragestallningar

® Vad anser dessa fordldrar om modersmal samt modersmélsundervisningens betydelse for

barnen?
® Hur ser dessa foréldrar pa skolans arbete med modersmélsundervisningen?

® Hur upplever fordldrarna att klassldrarna och modersmalldrarna samverkar med dem kring

modersmalundervisningen?

3.3. Disposition

Denna undersokningens inledning och bakgrund innehaller en beskrivning av
problemomréden. I tredje delen beskrivs examensarbetets syfte och fragestillning. Under
detta kapitel beskrivs ocksd arbetets disposition och en beskrivning om avgriansning av
arbetet. Dérefter foljs det en teoretisk bakgrund som innehéller tidigare forskning och
definition av viktiga begrepp. De tidigare relevant forskning anvénds for att definiera viktiga
begrepp. Detta kapitel avslutas med en sammanfattning av tidigare forskning och litteratur. I
kapitel fem presenteras metod och material som innehaller val av metod, urval, procedur, de
forskningsetiska aspekterna, validitet reliabilitet, analysmetod och analysdiskussion. Kapitel
sex innehaller intervjuresultatet. Under kapitel sju analyseras intervjuresultat med hjilp av
den litteratur som jag tagit upp. Dérefter genomfor jag en avslutande diskussion och belyser

mina tankar om vidare forskning.



3.4. Avgransning

Att intervjua nédgra ldrare i skolan och nagra pedagoger i forskolan som arbetar med
invandrarbarn och barn med utldndsk bakgrund var min tanke 1 bérjan. Att observera ldrarna
och pedagogerna ingick ocksd i1 denna tanke. Efter att jag ha blivit mer insatt i
modersmalsforskning fann jag att det redan finns en hel del undersdkningar, studier baserade
pa larares upplevelser samt observationer nir de arbetade med dessa barn. Jag valde darfor att
fokusera pd fordldrarna med utlindsk bakgrund. Syftet med detta var att synliggéra deras

uppfattningar om modersmél och modersmélsundervisningen samt att hora deras upplevelser.

4. Teoretisk bakgrund

I detta avsnitt presenteras olika delar som det anses viktiga for denna undersokning. Avsnittet
inleds med en beskrivning om hermeneutiken samt en Oversikt Over tidigare forskning.
Begreppsdefinitioner — sprak, tvdsprékighet och modersmédl — redovisas genom relevant
litteratur. Dérefter foljer styrdokument och kursplan som berdr modersmalsundervisningen
och skolans samverkan med foréldrar. Avsnittet avslutas med
modersmalsundervisningshistorik samt en genomgang av modersmalundervisningens

funktion och stillning 1 skolan i dagens lidge.

4.1. Hermeneutiken

Denna undersoknings intresse dr att se hur fordldrar med utldndsk bakgrund resonerar kring
modersméal och modersmélsundervisningen samt att se vad de har for syn pa detta &mne. Mina
forskningsfragor har formulerats i termer av d&mnets betydelse for dessa fordldrar och vad de
anser om dmnet. Darfor har jag antagit mig hermeneutiken som ett analysredskap for att tolka
materialet. Jag som forskare kommer att tolka mina informanter och materialet som skapas
under intervjuerna for att fa en forstielse for dessa fordldrar och deras handling. Det ar viktigt
for mig att se hur fordldrarna resonerar kring begreppet. Denna undersdkning bygger pé en

kvalitativ metod dir det gors tolkningar av intervjuer.

Hermeneutiken dr en gren av samhéllsvetenskapen och bygger pa att tolka verkligheten. Den
ar inte ute efter att dra generella slutsatser kring omrédet eller forskaren. Den &r en del av

undersdkningen. Man &r ute efter att beskriva och tolka det specifika enskilda



undersokningsobjekt. (Thomassen 2007:97-99). Gadamer i Thomassen sédger att “en metod”
ska kunna leda till forstdelse av manniskor och méanskliga kulturyttringar. Det &r inte data som
man stélls infér utan man &r redan invivd i den forstaelsehorisont som man befinner sig inom.
Han menar vidare att horisontbegreppet &r viktigt. Han menar med det att forstielse utvecklas
1 rorelse fram och tillbaka mellan tva horisonter; 14saren horisont och den horisont texten bér
pa. Lésaren sjilvforstaelse av texten blir forstaelsen av hans egna férdomar och historiska
situation. P4 sd sitt forstdelsens spiralrorelse blir en dmsesidigt bestimmande vixelverkan

mellan det som texten sdger och tolkarens meningshorisont. (Thomassen 2007:102-104).

4.2. Tidigareforskning

Skolverket har genomforts en undersdkning under 2002. I den hér undersdkningen har 96
personer deltagit. I detta uppdrag har barns, elevers, lirares, fordldrars och skolledares
attityder till modersmal och integration undersokts. Man undersokte detta genom en kvalitativ

insamlingsmetod baserad pa intervjuer.

Undersokningen visar att det finns positiva attityder niar det handlar om kommunikation, och
forstaelse for sin bakgrunds kultur, att det underléttar ldrande och att det underlittar
integration. At andra sidan visar ocksa studien att det finns stora brister nir det giller
organisationen av modersméilsstdd och modersmalsundervisning. Enligt denna studie har
modersmalundervisning lag status inom skolans virld. Modersmalsldrarna dr ej delaktiga i
respektive kollegium pa grund av organisationen av modersmélsundervisningen. Orsaken till
detta kan bero pa en allmén vilja att i stillet ndrma sig det svenska spréket och en mer svensk
identitet. Brist pa information, kunskap och intresse for integrationsfrigor kan eventuellt
forklara de negativa attityder till modersmélsundervisning i den svenska skolan som &nda
forekommer. Bland forédldrar finns det bade negativa och positiva attityder kring fenomenet
modersmélsundervisning. De som varit mest positiva kring dmnet har samtidigt varit mest
kritiska mot det fungerar i1 praktiken och vad barnen egentligen lir sig. Fordldrarnas kritik har
rort sig mycket kring ansvar och kontroll av undervisningen. Undersokningens resultat visar
ocksa att 11-dringarnas fordldrar har framstatt som de mest engagerade fordldrarna, kritiska

och de med mest krav (2003,160-171).



Wingstedts (1994) avhandling 4r den enda studie som ger mer ingdende forsokt utrona
attityder till modersmélsundervisningen i samhéllet stort. Denna avhandling bestar av tre
delstudier. De tre delstudierna visar att det finns bdde negativa och positiva attityder till
modersmalsundervisning. De som é&r positivt instdllda till detta fenomen forespriakar
modersmalsundervisning brukar framhidva modersmalets betydelse for identitetsutveckling
och kénsla av trygghet samt for att utveckla modersmélet. De som dr negativt instillda till
modersméalsundervisning brukar ange att det dr for kostsamt for samhéllet, att den kan leda till
segregation och etniska konflikter samt att den kan paverka barnens inldrning av svenska

negativt (Skolverket, 2003:57-58).

Psykolog Erkki Virta har forskat 1 Sverigefinnars tvasprékighet och identitet mellan 1983 och
1989. Han har tre olika studier och hans avhandling &r baserad pad dem studier. Han skriver i
avhandlingen Tvasprakighet, tankande och identitet att sprak, kultur, tinkande och identitet ir
intimt forbundna med varandra. Genom spriket formedlas kulturens forestillningar,
varderingar och umgingesregler till barnen under sociala processen. Spraket dr redskap for att
bevara och utveckla kulturens verklighetsuppfattning. Enligt Virta moter de invandrarbarn
som far sin omsorg och atminstone de forsta arens skolundervisning huvudsakligen pé sitt
modersmal inte samma risk for att brister uppstar i kunskapshdmtningen och utvecklingen av
spraket som tankeredskap. Nar barnen har ldrt sig de tankemdssiga fardigheterna pa

modersmélet behover de inte ldra sig en ging till fran borjan pa svenska (Virta, 1994: 25,42).

Margreth Hill (1996) gjorde en etnografisk studie som grundade sig pé intervjuer. I hennes
studie deltog 42 stycken 17-ariga invandrarungdomar som gick fOrsta arskursen i
gymnasieskolan, och de vixte upp i mer eller mindre invandrartita omrdden 1 Goteborg.
Dessa elever har haft mojlighet att delta i hemsprakundervisningen i forskolan och under hela
grundskoletiden och dven under gymnasiearen. Denna studie presenterade vad eleverna ansag
om det pedagogiska genomférandet (i modersmélsundervisningen) samt vad undervisningen
betydde for dem. Denna rapport visar att tvisprakiga elever tycker att tvasprakighet ger
mdjligheter att ha en dubbel kulturell kompetens. Enligt dessa elever ger dven tvasprikighet
en forméga att forsta olika sorters ménniskor och till att leva ett rikare liv pa flera fronter.

Dessutom visar rapporten att tvdsprakighet inte &r ett hinder for barnens utveckling



intellektuellt. Enligt denna studie upplever eleverna storre trygghet och trivs bittre i
skolsituationen &n andra invandrarelever. Vad det giller betyg 1 svenska, engelska och snitt
har dessa elever béttre resultat an dem som avbrutit modersmélsundervisningen (Hyltenstam

& Tuomela, 1996:85 ff1).

4.3. Sprak - vad &r sprék?

Spréket ar ett av flera sitt att kommunicera. Det ar ett komplext och dynamiskt system av
symboler, vilket gor det mojligt att anvdnda det pa ett varierande sétt for att kommunicera.
Med sprék avses bade tal och skriftsprak. I huvudsak har spréket en social funktion och
dessutom &r det mycket viktigt faktor for den kognitiva forméagan eftersom det paverkar vart
tdnkande. Att koda foremal och foreteelser gor vi genom spraket. Detta underléttar for oss att
minnas och att uppmirksamma omgivningen. Spraket anvidnds som ett redskap, t.ex. for att
16sa problem, diskutera med andra och med oss sjélva, eller for att pd egen hand styra och
organisera vara handlingar och gora analyser. Spraket fungerar gruppsammanhallande och
genom spraket signalerar vi grupptillhorighet, t.ex. kamratgrupper. Under tondren 4r manga
ungdomar noga med att uttrycka sig pa samma sitt som kamraterna och detta innebér att
samhorighet och en ménniskans sprédk ar en del av identiteten. Man kan se att spraket kan
betraktas pa tre sitt: som redskap for kommunikation, grupptillhdrighet och uttryck for
identitet (Svensson, 1998: 11-13).

4.3.1. Vardering av sprak

”Sprak ar liv, sprdk dr bron mellan ménniskor” skriver Ladberg. Enligt henne ar sprék en
frdga om behov och vi ménniskor har behov att uttrycka sig till andra och dela med sig av sina
upplevelser. Miljon paverkar ocksa nér det géller att ldra sig sprak. T.ex. om man lever i en
miljo dér alla pratar flera sprak hela tiden sd har man behov att ldra sig flera sprk. Sprak ar
ett kommunikationsmedel for att mota varandra, for att forstd och bli forstddd. Spraken har
ocksé en status. Det spraket som behovs for att fa en hog stillning i ett samhélle ar faktiskt
viardefullt att kunna. Idag ser man engelska som ett vérldssprdk och det har prestige
internationellt. I Sverige har svenska hog prestige men utanfor landet har det inget storre
véirde. Varfor dr det sa? Varfor har inte alla sprik samma virde ndr man anvinder det som

medel for att handskas med vérlden? Nér man ser det fran en lingvistisk synpunkt kan man



inte se "béttre och sdmre sprak”. Ur denna synpunkt har alla sprdk samma virde och att alla
modersmél ses som adekvata och fullstindiga. Idag betonar sprikforskarna vikten av
modersmélet och hivdar att vart forstasprdk ar nédra knutet till kénslor, upplevelser och

utveckling av identitet (Ladberg, 2003 : 7-21).

4.3.2. Spréak, kandor och kommunikation

Den sprakliga utbyggnaden bestdr av ordférrdd och pragmatik. Ordforradet bygger pa de
erfarenheter som man gor i livet. De sma barn lér sig forst ord for det som de ser, hor och gor,
for de kdnner igen. Nir deras vérld vidgas, vidgas deras ordforrdd. Man kan utdka sitt
ordforrdd och sin kulturella sprakbehdrskning hela livet. Den sociala och kulturella
kompetensen kallas “pragmatik”. Den handlar om hur man anvédnder sina sprakliga
kunskaper, sa att kommunikationen fungerar i verkligheten. Det &r kédnslan som ger
ménniskan den kanske viktigaste drivkraften att tilldgna sig ett sprak. Kérlek och vénskap dr
de storsta krafterna for att barnen ska ldra sig ett sprak eller fler. Detta betyder att for barn blir
ett sprak viktigt 1 forsta hand genom édlskade ménniskor eftersom kénslan 6verfors till barns
sprék. De ldr sig sprék lattare som talas av dem som barnen kan identifiera sig med: Familjen
och kamrater dr personer som barnet ser upp till och vill héra thop med, och darfor blir
familjens och kamraternas sprak sérskilt viktiga. Man har ocksa alltid ett speciellt band och
djup kédnsla pa de sprak som man lart sig tidigt 1 livet, och man kdnner en trygghet. Dessutom
hjilper den tryggheten barnen att lttare ldra sig andra sprdk sdsom svenska. Yngre barn
behover mest stod och trygghet nér de lar sig ett nytt sprak. Har fungerar modersmal som en

trygghet for de yngre barnen och som en bro till det nya spraket (Ladberg, 2000: 64fY).

4.4. Tvaspr akighet
Sprékforskare Hakansson definierar tvasprakiga barn: 1-de barn som véxer upp i familjer dar
tva sprak talas, 2-de barn som talar ett annat sprdk &n svenska hemma, 3-de barn som

anvander ett annat sprak en svenska i forskolan och/eller skolan (Hakansson, 2003:10).

Tvasprékighet ses av en del med skepsis, medan det av andra ses som en tillging och
nodvindighet. Ménga &r oroliga och tycker att det maste vara svart for barn att hantera flera
sprék medan de andra menar att det 4r just ndr man ar barn som man ska ldra sig minga sprak

och att barnen far bredare tillgéng till idéer och erfarenheter. Att vara tvdsprakig eller



flersprakig ar en fordel nir man flyttar utomlands och lever i ett annat land. Anpassningen till
det nya landet sker utan nagra svarigheter. Tvasprakighet diskuterats mest i ensprikiga
samhéllen, medan i tvasprékiga samhillen upplevs detta fenomen som naturligt, att man talar
flera sprdk, och det dr inte ndgot man talar om. I dag dr tvésprikighet vanligare dn
ensprakighet om man ser till majoriteten av véarldens befolkning. Den sprakliga méngfald som
rader idag, héller synen pa ensprikighet som normaltillstdnd pé att &@ndras. Elever som é&r
tvasprékiga eller flersprikiga ses idag en naturlig del av vardagen och det stills nya krav i ett
samhélle ddr de flesta har vuxit upp och gétt i skolan i en ensprdkig miljo (Hékansson, 2003:
9-11).

Sprakforskare Arnberg menar att under en period hdvdades att tvisprakighet inte var bra for
barnens intellektuella utveckling. P4 senare &r har noggranna studier gett beldgg for att
tvasprakighet inte dr negativt for barn. De studierna visar att tvasprakiga barn presterar battre
an ensprakiga pa test av flera olika utvecklingsomraden. Elizabeth Peal och Wallace Lamberts
undersokning &r ett exempel pa att tvasprakiga barn fick béttre resultat 1 savil verbala som
icke-verbala intelligenstester dn ensprakiga barn. Det finns ocksd manga forskare som har
gjort studier om tvésprikighetens effekter péverkar barns kognitiva utveckling. Den
kanadensiska forskaren Cummins har gjort en undersdkning om tvésprakighetens inverkan pa
barnens kognitiva utveckling. Enligt denna undersokning fungerar tvdsprékighet och
ensprakighet som ett verktyg, dir barn anvénder och utfor olika uppgifter 1 sin omgivning,
som att undersoka eller organisera. Undersokningen visar att det tvasprakiga verktyget &r
mera komplext och darfor svarare att hantera. Om det tvasprakiga verktyget har val uppritt en
god hantering, kan barnen ha stérre mojligheter dn de ensprakiga barnen (Arnberg, 2004: 39-

46).

4.4.1. Ovilja att vara tvasprakig

Ladberg skriver att det finns olika skil 1 de fall barnen inte vill tala det sprak som fordldrar
onskar. I Sverige dr det vanligaste kanske att omgivningen inte sjilvklart uppmuntrar
flersprékighet. Det andra skélet kan vara att om ingen av kamraterna talar flera sprak kan
barnen kénna sig annorlunda och utanfor. Barnen kan ocksé vilja bort sitt sprdk och
koncentrera sig pd ett annat nédr familjen flyttar fran ett land till ett annat. For barnen kan det

kénnas svart att ha tva sprék vid den sprakliga fordndringen. Negativa attityder fran andra



gentemot spraket som barnen talar, spelar ocksa stor roll for att barnen véljer bort sitt sprak.
Detta skil kan ocksa paverka fordldrar eftersom de kan uppleva att deras sprak och kulturella
grupp inte uppskattas av andra frdn majoritetsgruppen och véljer bort att tala sitt sprak med

sina barn. (Ladberg, 2003: 141 -142).

4.4.2. Att stimulera tvasprakighet

Svensson menar att fordldrarnas uppmérksamhet, att ta sig tid med barnen och verkligen
lyssnar pd barnet, dr viktiga tillfdllen for barns forstasprak utveckling. Att uppmuntra barnen
for att tala om sina tankar, samt de ska stottas och hjdlpas att hitta ord for att uttrycka sig. Det
ar bra om de far manga tillféllen att tala de tva spraken och behover fa kontakter med andra
som talar det svagare spraket t.ex. fordldrars uppmuntran ar ett hjilp att de talar det svagare
spraket. Flera modeller behdvs for dem att spegla sig i. Fordldrar och de vuxna i familjen
spelar en stor roll for barnets sprakinldrning. Bade positiva kédnslor och ett gott samspel
mellan individer dr en forutsittning for att en god tvéasprakighet ska uppstd. Barnen ska fa
mojligheter till lekar och kédnsloutlevelser for att ska behérska spréaket sé allsidigt som mojligt.
Att blanda spraken i spraklekar &r ett bra exempel for att stimulera med tvésprakiga barn

(Svensson, 1998: 197-199).

4.4.3. Tvasprakig barn och sprakinlarning

Svensson sdger att barnen kan bli tvasprakiga pd tva olika sitt; simultan och successiv
tvasprakighet. Smultan tvasprakighet uppstar nédr barnet borjar ldra sig tva sprak samtidigt.
Det sittet ar vanligt bland barn som vixer med fordldrar som talar olika modersmal. I forsta
stadium blandar barnen sprdken men senare borjar de skilja spraken at. Att anvdnda bade
spréken i samma utstrickning och ldgga lika mycket vikt pd dem gor barnen medvetna om att
omgivningen anvinder tva sprak. Successiv tvasprakighet sker nér barnen har lart sig ett annat
sprak efter det fOrsta inldrda spriket dr etablerat. Den tvasprékigheten dr vanlig bland

invandrare och minoritetsgrupper. (Svensson, 1998: 179-181).

Sprakinldrning hos de tvdsprakiga barnen sker i hog grad i samband med sociala och
meningsfulla aktiviteter. Det kan ocksd ligga en vinst i att blanda spraken. Detta arbetssitt
hjalper barnen att lira sig hur sprdken hianger ithop och kan jaimfora olika sétt att uttrycka sig.

Inldrning av modersmalet dr starkt knutet till kdnslor och den intellektuella utvecklingen
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bedoms komma efter den kénsloméssiga. Det sprak som lérs in efter det att modersmaélet
grundlagts, ldrs in pa motsatt sétt, dvs. individen ldr sig spraket som ett intellektuellt redskap
och dérefter kommer de kdnslomaissiga nyanserna. Barns andraspréksinldrning pdverkas inte
bara av sprikliga faktorer, djupare liggande faktorer och sociala omsténdigheter har
synnerligen stor betydelse. Enligt forskning &r motivationen avgorande da ménniskan ska léra

sig att andrasprak. (Svensson, 1998: 182).

4.5. M oder smal

Skutnabb-Kangas (1981) 1 Svensson menar att det finns flera olika definitioner av vad som

kan anses vara modersmal och dessa definitioner kan diskuteras.

1. Modersmalet ér det forsta sprak som individen talar (de som redan frdn borjan lér sig

tva eller flera sprék bortses fran i denna definition).

2. Modersmalet &r det sprak som individen behérskar bast (det stdller till problem med
definitionen ndr personen ar mycket duktig i ett sprak i vissa situationer och i ett annat

sprak 1 andra situationer).

3. Modersmalet &r det sprak som individen anvander sig av mest (vad innebér det sig nér
barnet tvingas anvénda sig av sitt senast inldrda sprak i skolan och bland kamrater och

den vuxne méste anvédnda sig av det sprak den behérskar sdmst i sitt arbete)?

4. Modersmalet ar det sprak som personen identifierar sig med.
Enligt Svensson &dr en mycket naturlig definition av modersmalet att det &r det sprak som ens
mor talar oavsett dess status och kvalitet. Det dr det sprak som &r kopplat till kinslor och till

tidiga upplevelser (Svensson, 1998: 179).

Hakansson pépekar att Skolverket (2002) gor skillnad mellan forstasprak och modersmal.
Enligt forskaren gér detta stick 1 stdv med vad som &ar kutym i andra sammanhang, till
exempel 1 Nationalencyklopedins definition, dir modersmaél och forstasprak ar detsamma. Pa
femtio &r har ordet “modersméal” gjort en helomvédndning och fétt helt motsatt betydelse. I
tabellen definitioner foreslagna av Skolverket (2002) star det
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“Forstasprak™  barnets/elevens forstasprak- sarskilt ndr detta inte 4r modersmal for en eller
bada fordldrarna
“Modersmél”  barns och elevers forsta sprak och @mnet modersmal_(Hékansson,2003 :20-

21)

4.5.1. M oder smalets och moder smalsunder visningens betydelse

Svensson hdvdar att i en manniskans liv kan familjens sprék aldrig erséttas av andra. Déarfor ar
det viktigt att familjens sprak far fortsitta vara anvindbara och respekterade sprak i barnets
Ogon. Barnen ska bli medvetna om att modersmalet dr ett erkdnnande bade socialt och av
deras identitet. Barnets forsta sprédk ar intellektuellt viktigt for att barn ska kunna ténka,
reflektera och tilldgna sig nya kunskaper. Modersmaélet dr en hjdlp pa vdgen till nytt sprdk och
till kunskaper om ett nytt samhélle och i nya skolimnen. Genom modersmalsundervisningen
kan barnens sjilvfortroende stirkas och detta kan vara en avgorande for barnens motivation

och fortsatta sprakliga utveckling (Svensson, 2003: 179-183).

Skolverket har genomforts en undersokning under 2002. I detta uppdrag har barn, elever,
larare, fordldrar och skolledares attityder till modersmél och integration undersokts. I
Skolverkets rapport ”Att ldsa och skriva” menar man att modersmalsundervisning fungerar
som stod for utveckling av kunskaperna i modersmaél, stdd for inldrning av svenska, stod for
utveckling av etniskt identitet, stod for socialisation 1 familjen och stod for
kunskapsinhdmtande. Nér det giller bringa minoritetsbarn en kvalificerad behérskning av
modersmaélet har modersmalsundervisningen en mycket stor uppgift. Eleverna ska inte bara
stodjas 1 utvecklingen av det offentliga och formella spriket i modersmalsundervisningen, den
méste ocksd kompensera for de luckor som kan ha uppstétt i sprakets basdel. Modersmaélets
sprakliga bas och ordforradet ska stérkas. Inldrning av svenskan, andraspréket, underlittas om
barnet redan har en kvalificerad utveckling av sitt forstasprdk. Att fa undervisning i sitt
modersmal hjdlper barnen att utveckla av sina sprék till en s& kvalificerad nivé att de kan
inhdmta omvérldskunskap eller utveckla sitt tinkande i den utstrickning som ett modernt

samhdlle kraver av dem (Skolverket, 2007: 53-55).
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Hyltenstam och Tuomela &r tva viktiga forskare inom modersmalsfiltet. Dessa forskare
konstaterar att hemsprakreformen frén 1977 har 6kat modersmals betydelse och underlittat

modersméalsundervisningen. Forskarna papekar vikten av modersmélsundervisningen och att
den har betydelse for den etniska och kulturella identiteten hos barn samt att undervisningen
ar ett stod for sprak- och kunskapsutvecklingen. De elever som har modersmalsundervisning,
uppvisar den mest harmoniska reaktionen pa den kulturkontakt de lever i, de accepterar bada
sina sprik och kulturer. De upplever dven storre trygghet och trivs béttre 1 skolsituationen én

andra invandrarelever (Hyltenstam & Toumela, 1996: 99-100).

4.5.2. Moder smalsunder visningen och pedagoger nas samverkan

Den kanadensiska sprakforskare Corson har fatt fram i sin forskning att minoritetselever och
de sociala frdgorna talar for en nédra kontakt mellan hem och skola. De skadliga stereotyper
som ldrare ofta utvecklar om elever och deras familjer forsvinner nér ldrarna borjar samarbeta
med fordldrar. Genom samarbete vixer fordldrarnas sjdlvfortroende och tror pa sin egen
forméga vilket i sin tur paverkar barnets inlérning positivt. Aven Forskaren Cummins p&pekar
att det dr visentligt att man involverar fordldrarna i ldroprocesser oavsett deras egen
utbildningsbakgrund. Att tilldela en viktig roll till férdldrarna frdmjar barnens skolframgang
eftersom det dr fordldrarna som har den viktigaste rollen 1 sina barns uppfostran och deras

larande (Myndigheten for skolutveckling, 2008: 93-94).

Forfattaren Ladberg skriver i sin bok Barn med flera sprak att ”forildrarna #r nyckeln till sina
barns framtid”. Med detta menar hon att det &r nddvandigt att skolan ldgger mycket omsorg
pa for att na fordldrarna. Man behdver tdnka nytt bade vad det giller form och innehdll pa
fordldramoten for att nd fram till fordldrarna. Att ordna mer informella trédffar med mat och
trevlig miljo och med nigot tema som man samtalar om med fordldrarna dr ocksa ett sitt
involvera fordldrar. Att anlita tolkar dr ocksd viktigt vid samtal ndr inte fordldrar kan det
svenska spraket sa bra. I olika lander uppfostrar man barn olika, man har olika sétt och arbeta
i skolor och har olika kulturella vanor. Sa darfor ar det viktigt att man later fordldrarna beritta

om sina egna erfarenheter och tankar om temat man behandlar (Ladberg, 2003: 192).

Lahdenperi skriver att samarbetet mellan skolan och foréldrarna ar visentligt for barns och

ungdomars skolframgéng. Det minskar lojalitetskonflikten mellan skola och fordldrar och ger
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bettingelser for integration och samverkan. Enligt henne kan skolan inte ersétta det som
fordldrarna ger, eller borde ge, sina barn. Skolan &r ett samhélleligt komplement till den
uppfostran som fordldrarna ansvarar for. Skolan méste respektera fordldrar och inte behandlar
dem som inkompetenta eller okunniga. Genom att skolan visar en komplementér hallning
gentemot fordldrarna, utgdr man mera fran den enskilda eleven och elevens kultur. Vidare
skriver hon bland fordldrarna finns olika synsitt pé stat, skola och utbildning och vilken roll

skolan ska spela som kultur formedlande verksamhet (Lahdenperd, 2008: 104-105).

4.5.3. Lp094 och kursplanen i moder smal och samar bete med hemmet
I Lpo94 star det att det svenska samhdllets internationalisering och den véxande rorligheten

Over nationsgranserna stéller hoga krav pad ménniskors forméga att leva med och inse de
virden som ligger i en kulturell mangfald. Aven i den nya liroplanen som ska tillimpas pa
utbildning fran och med 1 juli 2011 betonas att elever skall ha en medvetenhet i skapandet av
sin identitet och sin formaga att leva sig in i andra méanniskor villkor och virderingar
(www.modersmal.se). Néar det giller en likvdrdig utbildning beskrivs det 1 Lpo94 att
undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Utbildningen skall
med utgéngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. Sprakldrande och identitetsutveckling &r

ndra forknippade (Lararboken, 07/08: 12-13) .

Nér det géller samarbetet mellan skola och hem belyser Lpo94 vikten av samarbete med
elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla innehdll och verksamhet.
Léraren skall samverka med och fortlopande informera fordldrarna om elevens skolsituation,
trivsel och kunskapsutveckling, och halla sig informerad om den enskilda elevens personliga

situation och dérvid iaktta respekt for elevens integritet (Lararboken, 07/08: 23).

I kursplanen for modersmal star det att modersmalsundervisningen ska syfta till att eleverna
utvecklas i och om sitt modersmal samt att elevernas intresse ska stimuleras for att ldsa och
skriva pad modersmalet. Dédrigenom ska eleverna fa mdjlighet for att utveckla sina kunskaper,
den personliga och kulturella identiteten. Det belyses ocksa att goda kunskaper i modersmalet
frimjar sprakutvecklingen pd svenska. Genom modersmalsundervisningen ska eleverna dven

fa en okad forstaelse for manniskor med olika etniciteter och deras kulturer. Ett av mélen 1
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modersmalsundervisningen &r att eleverna ska kunna att berdtta om sitt ursprungsland och

livet dér, samt att jimfora med svenska forhéllanden (www.modersmal.se).

4.5.4. Historisk 6versikt dver moder smalsunder visningen

I boken Mer an ett modersmal skriver forfattarna att modersmalsundervisningen har skett
sedan 1970-talet 1 grund och gymnasieskolan. Att anordna modersmélsundervisning om
fordldrar/elever sa begdr — med vissa forbehall — blev obligatoriskt for kommunerna 1975.

Man har ordnat utbildning av hemsprakslérare i vissa sprak sedan 1977. (Skolverket, 1993: 5).

Enligt Paulin borjar hemspréksundervisningens historia véldigt sent. Hemsprak som dmne
finner man for forsta gdngen 1 Lgr80. Det finns en kursplan for enbart finska i1 den tidigare
Lgr69. I andra sprak fick undervisning anordnas om behov och forutsittningar foreligger
enligt skolstyrelsens beddmning” Under 60- och 70-talet 1 samband med
arbetskraftsinvandring kom invandrarbarn till skolorna. Skolan hade inte da nagon beredskap
eller ndgon kunskap om den nya situation som undervisningen av dessa barn innebédr. Under
den tiden hade skolpolitiken en tanke att barnen och fordldrar skulle assimileras. Barnen
placerades i vanliga svenska klasser utan ndgra stodéatgirder. Tanken bakom detta var att barn
lar sig fort och anpassar sig smidigt. Fordldrarna fick radet att tala svenska med sina barn si
att alla skulle ldra sig svenska och bli svenskar. Under 1970-talet hade man integrationspolitik
och man utgick ifrn tanken att ménniskor har ritt att behalla sin identitet, kulturtillhérighet
och sitt modersmal. Forberedelseklasser, tvasprakiga klasser och hemsprak och sv2 infordes

for att ge en kvalitativ undervisning for invandrarbarn (Skolverket,1993:9-11).

Hylstenstam och Tuomela skriver att alla invandrarelever var berittigade till
modersmélsundervisningen fram till 1985. Man bestimde 1991 att den elev, vars ena eller
bada fordldrar hade ett annat sprak &n svenska och anvidnde det spréket som dagligt
umgéngessprak med barnen, hade ritt till modersmalsundervisningen. Skoldverstestyrelsen
och ldnsndmnderna hade ansvar for tillsyn, uppfoljning och utvérdering till 1991. Frdn 1991
fick kommunerna ta ansvar for att anordna undervisningen och elevgrupperna var tvungna att
vara minst fem deltagare. Skolverket inrdttades samma ar och fick det Gvergripande ansvaret.
Hur mycket av resurserna som skulle gé till modersmalsundervisningen, fick varje kommun

bestimma sjdlva (Hylstenstam & Tuomela, 1996: 45f11).
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4.5.5 M oder smalsundervisning idag
Aven i den nya skollagen som ska tillimpas pé utbildning frn och med 1 juli 2011 kvarstar

de grundliggande bestimmelserna for modersmalsundervisning. De barn som erbjuds
modersmélsundervisning ar barn, vars ena eller bada foréldrar har ett annat spréak dn svenskan
och anvinder det som dagligt sprak. Undervisningen ska anordnas i ett sprak endast om fem
elever som ska erbjudas i1 spraket onskar sddan undervisning och det finns en lamplig ldrare.

Modersmalsundervisningen ska ges i grundskolan enligt foljande:

e Som sprakval

e Som elevens val

e Inom ramen for skolans val

e Utanfor den garanterade undervisningstiden (sammanlagt hogst sju ér)

(www.modersmal.se)

4.6. SAMMANFATTNING

Man kan se att spraket kan betraktas pd tre sitt: som redskap for kommunikation och
tankande, grupptillhdrighet och uttryck for identitet. Sprédken har ocksa en status. Vissa sprak
har mer vérde i ett samhille eller i virlden. Ur en lingvistisk synpunkt har alla sprik lika
virde och modersmaél ses som adekvat och fullstindigt. Omgivningen har stor betydelse for
ett barns sprakinldrning.

Pragmatik kallas den sociala och kulturella sprakbehérskningen och den handlar om hur man
anvinder sina sprakliga kunskaper sd att kommunikationen fungerar i verkligheten. Kérlek
och vianskap ér tvad drivkrafter for att barnen ska lédra sig ett eller flera sprak. I detta fall ar
familjens och kamraters sprak ar sarskilt viktiga for barnen. For barnen &r trygghet en stor
faktor 1 samband med att ldra sig ett nytt sprdk. Negativa attityder och virderingar frén
omgivningen om olika sprék kan paverka barnen negativt. Detta kan gora att barnen slutar
anvinda sitt sprak. Omgivningens negativa vérderingar av olika sprak och kulturer kan dven

upplevas av fordldrar negativt och de kan vélja bort att tala sitt sprak med sina barn.

Barns tvaspréakighet stimuleras nédr de far manga tillfdllen att tala sitt forstasprak. Fordldrarnas
uppmirksamhet och uppmuntran samt lirarens positiva instdllning ar betydelsefulla vid
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barnens forstasprakinldrning. Flera modeller och ett gott samspel mellan barnen och vuxna &r

tva forutséttningar for att barnen ska uppna en god tvasprakighet.

Det finns flera olika definitioner av vad som kan anses vara modersmal. En av de definitioner
ar att modersmal dr det sprak som man identifierar sig med. Man kan sédga att modersmal ar
det sprdk som kopplat till kdnslor och tidiga upplevelser. Modersmal ar ett erkdnnande bade
socialt och identitetsmissigt, och det &r ett familjesprak som inte kan erséttas av andrasprak i
en minniskans liv.

Modersmalsundervisningen finns som stod for utveckling av kunskaperna i modersmal, stod
for inlarning av svenska, stod for socialisering 1 familjen och stod for kunskapsinhdmtande.
Det har pévisats att det finns nagra identifierade problem vad det géller
modersmalsundervisning. De identifierade problem é&r att undervisningens organisation och
innehall, brist pad ldrarkompetens och negativ spegling av modersmdl och
modersmalsundervisning. Pedagogernas samverkan med fordldrar dr en avgorande faktor for
elevernas utveckling. Minoritetselever och de sociala frigorna talar for en nira kontakt mellan
hem och skola. Genom samarbetet forsvinner ldrarnas negativa stereotyper om elever och
deras fordldrar samt deras kultur. Samarbetet mellan pedagoger och fordldrar far barnen att

inse att deras fordldrar 4r kompetenta och att deras identitet och kultur ar accepterade i skolan.

5. Metod och material

Under detta avsnitt kommer jag att presentera datainsamlingsmetoder jag anvédnt mig i min
undersokning sdsom val av metod, urval, procedur, de forskningsetiska aspekterna, validitet

och reliabilitet och analysmetod.

5.1. Val av metod

For att kunna besvara uppsatsens syfte och fragestéllningar l4ste jag styrdokument, litteratur
och tidigare forskning inom omridet. Jag har dven valt att besvara uppsatsens syfte med hjilp
av en kvalitativ undersokning. Jag tdnkte ursprungligen genomféra en kvantitativ
undersokning som enkdter men jag sdg manga problem med dessa. For det forsta skulle det
vara svart att f& minga fordldrar med utldndsk bakgrund att svara pa fragor. For det andra
skulle undersokningen ta mer tid. Jag valde darfér anvdanda mig av kvalitativ undersékning

17



som att intervjua. Stukat skriver att intervjun ar ett av de viktigaste och vanligaste
arbetsredskapen inom utbildningsvetenskapen (Stukat, 2005:37). Dessutom &r kvalitativa
intervjuar ett medel som man kan ga mer in pa djupet med for att ta del av individens syn
kring ett fenomen. Kvale och Brinkman menar att den kvalitativa forskningsintervjun &r ett
medel att forsoka forstd virlden frdn undersdkningspersonens synvinkel. Denna metod ger
aven svar pa hur undersokningspersonen sjélv upplever sin virld (Kvale & Brinkman, 2009 :
17). Min undersokning utgar fran ett fordldraperspektiv. Jag vill lyfta upp fordldrarnas egna
uppfattningar och upplevelser kring temat.

5.2. Urval

Mitt syfte med denna uppsats dr att synliggora vad fordldrar med utlindsk bakgrund har for
uppfattningar om modersmélsundervisnings betydelse for barnen samt hur dessa fordldrar ser
bade skolans arbete och samverkan med dem kring modersmélsundervisningen.

Jag valde att intervjua fordldrar i tvd olika omrdden. Jag valde just dessa tvd omraden
eftersom jag antingen arbetade dér eller gjorde min verksamhetsforlagda utbildning dér. Jag
valde de fordldrarna vars barn hade modersmalsundervisningen. Min tanke var att intervjua
fyra mammor och fyra pappor for att ta del av bade konens asikter men tyvirr kunde jag bara
intervjua tva pappor. Antingen arbetade de eller hade inte tid under den tiden nér intervjuerna
pagick. For att f4 en bredare helhet for min undersdknings analys valde jag étta fordldrar frén

olika ldnder. Tva av foridldrarna talade somaliska, tre kurdiska, en arabiska och tva turkiska.

5.3. Procedur

For nagra ar sedan arbetade jag pa en forskola som ligger i fororten. I den avdelningen som
jag arbetade vid var barnen fem-sex ar gamla. Nu ldser de barnen 1 skolan. S& jag akte dit for
att triffa deras fordldrar. Egentligen hade jag inte deras telefonnummer eller adresser men jag
visste att deras andra eller tredje barn gick pa den forskolan. Jag traffade ndgra fordldrar pa
denna forskola och talade om att jag Onskade genomfora intervjuar med dem. Sex av de
fordldrarna stillde upp for intervjuerna men senare fick tva av fordldrarna forhinder. Dér
intervjuade jag fyra fordldrar: tre mammor och en pappa.

Under min verksamhetsforlagda period fick jag kontakt med ndgra fordldrar som hade
utlandsk bakgrund. Jag tog kontakt med dessa forédldrar for att gora intervju med dem. Fyra av

de fordldrarna stillde upp for intervjuerna: tre mammor och en pappa.
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Pé olika stillen genomfordes de étta intervjuerna. Fordldrarna fick sjdlva bestimma var och
ndr vi skulle tréffas samt hur linge och pé vilka villkor de ville delta. Stukat anser att det &r
bra om intervjuaren respekterar informantens villkor sdsom intervjuplats och intervju tid. Det
skapar en trygghet hos informanten och hon/han kénner sig inte hotad (Stukat, 2005: 40). Vid
intervjuer anvidnde jag mig av bade bandinspelning och anteckning. Syftet med
bandinspelning var att jag kunde fdnga svaren sd konkret sd& mojligt samt att fa ett mer
levande material att utgd ifrdn 1 min analys. Dessutom kunde jag &ven med denna metod
uppmérksamma den intervjuades kroppssprak och rost som kunde avsloja intervjuades sanna
forhéllning till fragorna. Stukat menar att tonfall, mimik och pauser kan ge upplysningar och

avslojar informanten kénslomadssigt (Stukat, 2005: 39).

Jag kunde inte spela in tre av fordldrarnas intervjuar. Tvd av fordldrarna ville inte att deras
intervju skulle spelas in och den tredje fordldern var pa sitt jobb och arbetade i kdket nér jag
intervjuade henne. Hon hade inte tid en annan géng s& darfor var jag tvungen och intervjua
henne medan hon arbetade. Hon kunde inte sitta framfor mig pga. att hon lagade mat. Det
skulle inte horas s& bra om jag hade spelat in hennes intervju sa jag antecknade. Alla fordldrar
intervjuades enskilt och fick svara pd samma fragor. Jag gjorde ostrukturerade intervjuer och
hade en frageguide men jag stillde ocksa foljdfragor som “vad menar du med det”, ” kan du
beritta lite mer” (Stukat, 2055: 29) for att 4 omfingsrika svar av den intervjuade och att ge
den personens bild av hur hon/han konstruerar och ordnar vekligheten. Intervjupersonerna
fick beritta sina uppfattningar om modersmalsundervisningen samt sina upplevelser om
skolans arbete och klassldrarnas och modersmalsldrarnas samverkan med dem kring detta
amne. Jag hade dven bakgrunds fragor, dir intervjupersonerna fick berdtta om sig sjélva.
Syftet med bakgrunds frdgor var att skapa trygghet hos intervjupersonerna. Intervjuerna

varade ungefar mellan trettio och fyrtiofem minuter.

5.4. Etiska Overvaganden

Innan jag paborjade med intervjuerna gav jag en skriftlig information till informanterna, dér
stod det om undersokningens syfte och om att deltagandet var frivilligt. Vid intervjuerna
garanterades de igen att all deras information och inspelningarna endast var tillgdngligt for
mig och skulle raderas nir arbetet var fardigt. Informanterna upplystes &ven om

undersokningens syfte och den kommer att vara tillgéinglig for allménheten. Anledningen till
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detta 4ar att visa hénsyn till varje fordldrars integritet samt att fi deras samtycke for
undersokningen. Stukat skriver att det finns fyra huvudkrav som ska uppfyllas i en
forskningsstudie: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitet och nyttjandekravet. Han
menar med dessa huvudkrav att nér man forskar kring ett &mne &r det viktigt att informanterna
inte far foras bakom ljuset ndr det giller undersokningens syfte. Detta betyder att de som
berdrs av studien ska informeras, bade om studiens syfte och om deltagandet ar frivilligt. Man
ska visa hinsyn till de medverkandes anonymitet samt att det material som samlats in endast

fir anvéndas 1 forskningsandamal (Stukat, 2005 : 130-132).

5.5. Reliabilitet och validitet

Larsen skriver att reliabiliteten visar pa exakthet eller precision. Hon menar med detta att var
undersokning ar tillforlitlig och noggrannhet har priaglat forloppet. Men & andra sidan maste
man acceptera att man inte alltid kan vara helt séker pa allt. Man méste emellandt ta hinsyn
till att reliabiliteten kan bli lag vid tolkningen av data. Vidare sdger forfattaren att validitet
handlar om relevans eller giltighet. Detta betyder att samla in data som é&r relevanta for den
fragestdllning man valt. Kvalitativa undersokningar kan vara enklare samt att man kan
forsdkra sig hog validitet dn 1 kvantitativa undersokningar (Larsen, 2007: 80-81). Stukat
skriver att man inte kan vara helt objektiv ndr det géller kvalitativa undersdkningar. Detta
géller bade for intervjuare och dem som blir intervjuade. Han menar med detta att en
kvalitativ unders6kning bestar av individens kénslor och olika erfarenheter. Denna metod é&r

dven en beskrivning av hur denne personligen upplever saker och ting (Stuk4t,2005: 1711).

Nir jag tolkade mitt material syftade jag till att vara sa objektiv som mdjligt. Jag var noga att
inte ha bade en kritisk och positiv instidllning och avstod fran att ligga in mina personliga
vérderingar vid intervjuer och i unders6kningens resultat. Som Larsen menar, forsokte jag
undvika min nérvaro paverka informantens svar vid intervjuer och ldtt den intervjuade 1 stort
sitt tala fritt (Larsen, 2007: 87). Samtidigt anser Kvale och Brinkman att intervjusamtalets
natur mer eller mindre omedvetet kan paverkas av den som intervjuar (Kvale & Brinkman,
2009). Alla intervjupersonerna samtalades med enskilt och det stilldes samma frégor till dem.
Allt material samlades in pa ett och samma sétt och fordldrarna fick en chans att uttrycka sig
fritt och séga vad de tycker och tror. Jag anser att mina intervjufragor var vilformulerade och

tackte undersokningens syfte och fragestéllningar. Jag anser dven att denna undersokning
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synliggébr vad nagra fordldrar med wutlindsk bakgrund har for syn pa
modersmélsundervisningen och ger en bild av hur dessa fordldrar uppfattar klassldrarnas och
modersmalldrarnas samverkan med dem kring modersmaél. Jag dr medveten om att jag inte
kan gora en generalisering eftersom undersdkningens resultat dr begrdnsade till de personer

jag har intervjuat.

5.6. Metodanalys

Efter insamlandet av intervjumaterialet transkriberades inspelningarna och de éatta
intervjutillfallena utviarderades. Det var svért 1 borjan att strukturera de intervjuades svar och
fa ut det stoff som jag ansdg mest intressant och mest passande for den hir undersdkningen.

Jag var dven uppmairksam for att se om det fanns likheter och skillnader i utsagorna eftersom
att hitta variationer och monster var det viktigt for mitt arbete. Jag fick lyssna péa
inspelningarna och ldste om de nedskrivna intervjuerna flera ganger for att fa en helhetsbild
av det insamlade materialet. Denna process tog mycket tid och kravde mycket tdlamod. Kvale
och Brinkman sédger att nir man registrerar intervjuer i bandspelare, tar det tid att skriva ut
och det behovs en tdlmodig person (Kvale & Brinkman, 2009: 196). Efter att ha bearbetat
materialet delade jag in svaren som jag fick av intervjuerna i tre olika delar utifrdn mina
frdgestéllningar; vad foridldrar med utlindsk bakgrund anser om modersmélsundervisnings
betydelse for barnen samt hur dessa fordldrar ser pé skolans arbete och pedagogernas

samverkan med dem kring modersmalsundervisningen.

5.7. Metoddiskussion

Mitt syfte med att vdlja en kvalitativ undersokning har varit att fa en storre fOrstaelse av
fordldrarnas upplevelser av kring modersmal och modersmalundersvisning. Jag har ocksa
velat att de resonerar kring sina uppfattningar om skolans arbete samt klassldrarnas och
modersmalsldrarnas samverkan med dem kring detta &mne. Jag intervjuade atta fordldrar med
utlandsk bakgrund. Min tanke var i borjan att intervjua fyra mammor och fyra pappor for att
for att ta del av bade konens asikter men tyvérr kunde jag bara intervjua tvd pappor. Antingen

arbetade de eller hade inte tid under tiden nér intervjuerna pagick.
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Jag dr medveten om att intervjuresultat frdn denna undersokning inte kan goras till en
generalisering och inte kan sdgas vara representativa for fordldrar med utldndsk bakgrund i

allménhet, eftersom undersokningens resultat dr begriansade till de personer jag har intervjuat.

Det har varit en stor del for ndgra fordldrar att jag kunnat tala kurdiska och turkiska. Med tvé
av fordldrarna (en som talade kurdiska och en som talade turkiska) genomfordes intervjuer pa
kurdiska och turkiska. De tyckte att deras svenska inte kanske var tillrdcklig for detta &mne.

Transkriberingen av dessa tva intervjuer till svenska gick bra, utan svérigheter.

En av foridldrarna behdrskade inte sitt modersmal sa bra och valde att prata mest svenska
under intervjun. Den f{Ordldern hade turkiska som modersmal. Hon tyckte att hennes
modersmal inte var s tillrackligt for att ge svar pd mina frdgor och hon tyckte att hon
uttryckte sig béttre pd svenska dn sitt modersmal nir det géllde sddan hér information och
sddana har uppfattningar. Hon blandade ocksa ibland de bada spraken. Att kunna flera sprak

ar ett stort privilegium i vissa fall. Det hjdlper vid svarigheter att pendla mellan spréken.

Jag tdnkte ursprungligen vélja nigra fordldrar som talade kurdiska och turkiska men sedan
ville jag intervjua foréldrar fran olika lander for att f4 en bredare helhet for min unders6knings

analys. Tva av fordldrarna talade somaliska, tre kurdiska, en arabiska och tva turkiska.

Jag tycker att jag har lyckats bra med att vilja fordldrar frdn olika lander. Jag fick olika
uppfattningar av dessa fordldrar nir det gillde modersmélundervisningens betydelse for
barnen. Exempelvis talade tva informanter om vikten av olika dialekt, olika alfabet och olika

bokstidver 1 modersmélsundervisningen. De hér fordldrarna var frin Irak och Somalia.

Jag var vildigt n6jd med att fordldrarna var sa instéllda pa och intresserade av d&mnet och av
undersokningen. Att jag var bekant med de hdr fordldrarna ledde till en trygghet under
intervjuerna. Att utfora intervjuerna pé fordldrarnas villkor dvs. att de sjédlva fick bestimma
plats och tid forstirkte den tryggheten vilket gjorde att de kidnde sig avslappnade och talade
mer obehindrat. Detta medforde ocksa att intervjuerna genomfordes ostdrt och inte tog sé lang

tid.
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Jag tycker att intervjuerna blev mycket intressanta och lirorika. Jag dr dven ndjd med att jag
har valt detta dmne och valt fordldrar som intervjupersoner. Fordldrarna kommer inte sé
mycket till tals nér det géller barns sprdk och skolundervisning. Denna undersokning har givit
ndgra fordldrar med utlindsk bakgrund ett tillfille att & uttrycka sig om modersmal och
modersmalsundervisning. Dessutom har jag med denna undersékning kommit ndrmare nagra
fordldrars uppfattningar vilket givit mig mycket kunskap om deras syn pa modersmal och pa

modersmélsundervisningen.

6. I ntervjuresultat
Detta avsnitts foljs av en kort presentation av de atta intervjupersonerna som intervjuades i

denna undersdkning. P4 grund av etiska aspekter kommer informanterna att vara anonyma.
Informanterna presenteras nedan och kallas som F1, F2, F3, F4, F5, F6, F7, F8. Darefter
redovisas intervjuresultat som har indelats i tre teman: modersmalsundervisningens betydelse
for barnen, skolans arbete med modersmal och samverkan. Dessa tre teman belyses med

forklaringar samt citat fran intervjuarna.

Forader 1 (F1) kommer fran Somalia och ar kvinna. Hon &r 38 ar och har bott i Sverige i 6

ar. Hon har tvd barn och ett av dem gér skolan och har modersmélsundervisning.

Forélder 2 (F2) kommer fran Somalia och &r man. Han ar 44 ar och har bott i Sverige i 13 ar.

Han har tre barn och tva av dem gér skolan och bada har modersmalsundervisning.

Forader 3 (F3) kommer fran norra Kurdistan och ar kvinna. Hon &r 43 ar och har bott i

Sverige 1 20 ar. Hon har tre barn och alla barnen har modersmalsundervisning.

Foralder 4 (F4) kommer fran norra Kurdistan och dr man. Han dr 49 ar och har bott i Sverige

127 ar. Han har tre barn och alla barnen har modersmalsundervisning.

Foralder 5 (F5) kommer fran norra Kurdistan och dr kvinna. Hon &dr 47 ar och har bott i

Sverige 1 16 ar. Hon har tva barn och badda har modersmélsundervisning.
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Forader 6 (F6) kommer fran Irak och dr kvinna. Hon &r 42 ar och har bott i Sverige i 17 ar.
Hon har tre barn och tvd av dem har modersmélsundervisning nu. En av dem hade
modersmélsundervisning men nir han borjade gymnasiet slutade han att ga pé

undervisningen.

Forader 7 (F7) kommer fran Turkiet och dr kvinna. Hon &r 37 ar och har bott i Sverige i 15

ar. Hon har tva barn och bédda har modersmalundervisning.

Foralder 8 (F8) ar fodd i Sverige. Hon ar ursprungligen fran Turkiet och ar kvinna. Hon ar 35

ar och har tva barn. Bada barnen har modersmélsundervisning.

6.1 M oder smal och moder smalsunder visnings betydelse for barn

6.1.1. Den sociala, kulturella och kommunikativa utveckling

Dessa fordldrars forsta uttryck om modersmal dr att modersmal &r viktigt i en ménniskans liv
och man uttrycker sig tydligare t.ex. om sina kénslor. Modersmal betyder for dem att man kan
formedla sina kénslor och tankar pa ett riktigt och tydligt sitt. Ett annat sprak kan aldrig
ersitta modersmélet. De har alltid ansett att det ar viktigt att deras barn ska lira sig sitt
modersmal.

F2 &r sa bestdimd att hans barn ska tala somaliska hemma och med familjen.

Forst och framst ska mina soner ordentlig lara sig sitt sprak.

Jag vet att svenskan kommer de anda att lara sig forr eller senare.

De flesta fordldrar anknyter modersmalet till sin  kultur och anser att
modersmélundersvisningen kan hjilpa barnen att forstd och ldra sig sin egen kultur samt att

det stirker det dubbla identiteten hos barnen.
Man blir manniska med sitt sprak, mitt sprak ar min

kultur och mina barn ska vaxa i min kultur sa de

maste lara sig sitt sprak for att bara min kultur vidare.(F5)
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Négra fordldrar dr ense om att barnen forbittrade sitt modersmal efter att de borjade pa
undervisningen. Nér de dr i hemlandet marker fordldrarna att deras barn talar flytande med
sina sldktingar. Dessa fordldrar dr stolta Over att deras barn talar sitt modersmal béttre &n sina

kusiner. Barnen blir mer sjilvstindiga i hemlandet ar efter ar.

| somras akte vi till hemlandet. Mina barn pratade kurdiska med
sina slaktingar. Nagra av vara slaktingar som var vuxna, hade svart
att forsta vad mina barn sa. De tyckte att mina barn talade en
avancerad kurdiska (F5).

Min dotter vagade inte g& och handla alv pa affaren

nar vi var i hemlandet for tva ar sedan. | somras gick

hon ofta och handlade utan mig. (F6)
De foréldrarna som talar kurdiska &r ledsna over att en del av kurder, sirskilt barn, tonaringar
och unga kan inte tala sitt forstasprak eller vill inte tala det spraket. Dessa fordldrar sédger dven
att dessa grupper har svért att forsta sitt modersmal. De kan bara tala, skriva och ldsa pa

turkiska.

Dar ar turkiska officiellt sprék och skolorna har inte
modersmalsundervisning. Det enda spraket ar turkiska

enligt regeringen. Det & synd att man inte far tala sitt modersmal.
Liksom att man inte finnsi varlden, utan mitt sprak ar jag ingenting. (F4)

Alla forédldrar &r Overtygade om att modersmélsundervisningen forbittrar deras barns och
ungdomars forméga att kommunicera med familj och vénner. Detta stirker barnens forméga
och ger en vilja att uttrycka sina kinslor for sin familj och for de som kénner. Alla foréldrar ar
ocksa eniga om att det ar viktigt att barnen och fordldrar ska kunna komma nirmare varandra
och sdga vad man kénner pd sitt sprak. Modersmél ar det forsta spraket som man kan

formedla sina kdnslor igenom.

Jag vet att jag inte kan sa bra svenska men dven omjag

kunde det spraket sa bra, skulle det inte hjalpa mig att
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saga mina kanslor pa ett sa tydligt satt. Jag vill att mina
barn ska lara sig mitt sprak for att de ska kunna forsta

mig och ska kunna sdga tillbaka sina kanslor. (F1)

Manga forédldrar tycker att barnen och ungdomar kan se sammanhangen mellan sitt
forstasprak och andrasprak. De kopplar till sprdken om de lir sig sitt modersmal grundligt.
Enligt dessa fordldrar underldttas inldrningen av andra sprak som t.ex. svenska. En av
fordldrarna horde av manga att modersmélsundervisningen dr bara till for att utveckla
modersmal men nu dr hon orolig for att barnen blandar spriken. I detta fall dr det somaliska
och svenska. Det dr svart for henne nédr hon skulle kommunicera med sina barn. Hon vill att

barnen hemma bara pratar fordldrarnas sprék for att en bra dialog ska skapas.

Jag kampar mycket for att mina barn inte ska blanda sitt sprak
med svenska. Nar de gor s har, blir det svart att uttrycka mig.
Ibland undrar jag om de férstér mig nar jag forklarar nagot.(F1)

6.1.2 Skriftligt utveckling

En forédlder sa att hon dr tacksam for att hennes fordldrar var s engagerade i att hon skulle ha
modersmalsundervisningen. Genom undervisningen ldrde hon sig inte bara sin kultur, sina
rotter utan hon larde sig att ldsa och skriva pa sitt sprak. Hon tycker att det kan vara svart nér
man inte kan skriva ner det man kénner och tdnker. For henne ar det att ett sétt att kunna
kommunicera med andra. Nu har hon sjilv tvd barn och det &r angeldget for henne att hennes

barn ska ldra sig sitt modersmal.
Ibland chattar mina barn med sina slaktingar sombor i Turkiet.

De &r sa glada att de kan lasa sléktingars texter och santidigt
kan de skriva ner svar och eller vad de vill skriva till dem.(F8)
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Négra fordldrar har uppfattningar om bokstdver och alfabetet. De anser att det &r bra att
barnen ocksa blir medvetna om att det finns andra bokstéver och alfabet dn svenska bokstdver
och alfabet. Genom modersmalsundervisning lar de sig att 14sa och skriva och de blir bekanta
med sitt spraks bokstéver och alfabetet. Enligt dessa fordldrar ar ett av undervisningens syften
att barnen skulle f4 bli bekanta med modersmalsalfabetet. De tycker att de sjdlva har

svarigheter att skriva pa sitt sprak.

Tyvarr ar jag inte sa bra pa att skriva pa mitt sprak.
Mitt spraks bokstaver kandes for mig svara att skriva.
Jag har bara sprak, alltsa kan jag bara prata.

Sa darfor vill jag att mina barn ska bli bekanta

med mitt spraks bokstéaver och att |asa och skriva.(F6).

6.1.3. Foraldrars uppmuntran
De flesta fordldrarna anser att det giller som fordlder att ha bra argument for att barnen ska
vilja g pa undervisningen. De menar att det storsta ansvaret ligger hos fordldrarna for att fa

barnen att tinka att varfor modersméalundervisningen &r sé viktigt.

Jag som foralder maste ha ansvar och forklara om varfor de ska

ha undervisningen. De &@r yngre och vet inte vad som ar bra for dem.(F2)

Nagra forédldrar dr medvetna om att man ska ta tillvara de sprak man har 4ven om man inte
behirskar spraket vil. Man bor fortsitta utveckla sina sprak utan att vélja bort ett sprak. Dessa
fordldrar papekar dven att vissa fordldrar véljer bort sina barns modersmalsundervisning for
att de tycker att deras barn dr svaga i svenska spraket. Enligt dessa intervjuforéldrar ér det inte
ndgon hjilp, barnens svenska blir inte béttre. Genom att fordldrarna pratar mycket och ett
mera utvecklat sprak med sina barn pa modersmal samt later barnen att ga péa

modersméalsundervisningen klarar barnen bdde sitt modersmaél och svenskan.

Ibland sager mina barn att de har nagra kompisar sominte har
moder smalundervisningen. Deras foraldrar har sagt till dem att
det ar bra att de lar sig svenska. De behdver inte ha undervisningen.(F7)
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6.2. Skolans arbete med moder smal

6.2.1. Moder smalsunder visningen och tiden

De flesta fordldrar papekar att man har lagt modersmalundervisningen efter skolans slut eller
tidigt pd den dagen som barnen hade sovmorgon. Foridldrar upplever det som att man inte
respekterar modersmélsundervisningen och onskar sig att den skulle dga rum under den
schemalagda verksamheten som de andra skoldmnena. En av forédldrarna ar orolig att hans
barn har borjat sdga att det dr trdkigt att gd modersmalsundervisningen. For det barnet &r
anledningen att hans klasskamrater &r lediga, medan han &r tvungen att ga till

modersmélundervisningen.

Min son sager att han inte vill ga till modersmalundervisningen.

Det kanns inte rolig for honom nér hans klasskamrater leker pa

garden och sarskilt nar detittar pA honom genom fonster, da blir

han mer ledsen. Han &r bara atta ar och galvklart vill han leka

och ha kul med sina kompisar i fritids. Jag trostar honom och

sager att undervisningen &r viktigare. (F2)
Miénga av dessa forédldrar anser dven att tiden var for lite. Barnen har undervisningen bara en
géng 1 veckan och lektionens tid ligger mellan 1 och 1 och % timmar. De tycker att tiden inte
ar tillrdcklig for att hinna lédra sig sa mycket om sitt sprak, sin kultur och om sina rotter samt
att ha en kommunikationsmaéssig undervisning. Fordldrarna vill att undervisningen skulle vara

tva ginger 1 veckan.

Det ar bra att man har modersmalsundervisningen hér eftersomman i
vissa lander inte har den rattigheten t.ex. i Turkiet. Men om
det finns den rattigheten da maste man tanka att barnen inte

kan hinna och lara sig sa mycket under den tiden t.ex. att |asa och skriva.( F3)

6.2.2. FOr stora grupper
Tva fordldrar papekar att modersmalundervisningens barn grupp ar for stor. Det finns for
manga barn i1 gruppen. Dessa fordldrars barn klagar ibland att de inte far hjédlp av lararen,

eftersom han inte hinner hjilpa pd alla barnen i1 den varje undervisningstillfille. Antalet
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ganger och timmar &r inte tillrdckligt for att ldraren ska hinna och hjdlpa alla. Barnen blir
tvungna att fraga mycket eller vill ha hjdlp av sina fordldrar ndr det géiller ldxor. Enligt
fordldrarna dr det bra att skolan anstdller nigra modersmaélsliarare nir antalet barn &ar for
ménga i gruppen. De vill att deras barn ska ha en givande modersmalsundervisning inte bara

en formell undervisning.

Modersmalet &r viktigt. Det racker inte bara barnen
gar pa undervisningen. Det viktigaste att de har en
riktig undervisning, sant som lararna kan, inte foraldrar. (F1)

Jag vill att lararen ska hjalpa mina barn. Ibland kéanns det for mycket
for mig nar barnen kommer och vill ha hjap omléxorna. Jag har

intetid och har inte heller den kompetens som jag skulle behdva.(F2)

6.2.3. Dialektens betydelse

En fordlder tycker att ndr lararen har en annan dialekt &n barnens da kan det fOrsvéra
kommunikationen mellan barnen och ldraren. Enligt den fordldern bor modersmalsléraren
komma frén samma land och tala samma dialekt som eleven har. Den &r en nackdel bade for
undervisningen och for barnen. Detta problem kan leda till att barnen slutar att ga pa

undervisningen.
Min aldsta son har redan slutat att ha moder smal sundervisningen

pa grund av att han inte forstod lararen sa bra.
Nu har min dotter klagomal om detta. (F6)
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6.2.4. Kompetensens betydelse
Enligt ndgra fordldrar saknar en del ldrare kompetens och engagemang 1 sitt yrke for att 1dra ut
modersmélet. Dessa fordldrar tycker att en modersmaélslidrare méste ha den kompetensen for
att ge mer kunskap och en riktig undervisning samt att ha ett engagemang for att finga
barnens intresse for modersmal. Dessa tvé faktorer spelar stor roll for en givande och ldrande
undervisning anser fordldrarna.

Jag har inte sd mycket historisk kunskap om mitt hemland.

Jag Onskar att mina barn lar sig sadana kunskaper pa undervisningen.

Jag skulle ocksa garna vilja att 1araren med barnen gor nagon tradition

som mitt hemland har t.ex. att gora en teater eller en aktivitet om att fasta.(F1)

Till exempel kan modersmalsléararen visa en filmi
undervisningen som kan handla om vart land, vart folk
och vilken levnadssétt vart folk har . P& det har sattet kan modersmal

bli mer intressant fér yngre barn(F6)

6.2.5. Att pendla mellan skolor

En del forédldrar papekar att det dr en nackdel nir en modersmalldrare har s& minga skolor att
pendla mellan. Det kan paverka modersmaélsldraren pa ett negativt sétt: att de att stressar sig,
att de inte har en givande undervisning, att de tappar lusten och engagemanget. Detta kan

skapa en oro hos barnen och missgynna utvecklingen i modersmal. En foridlder sdger s hir:

Jag har arbetat pa olika forskolor och gav modersmalsstod till yngre
barni sju ar. Jag pendlade mellan minst tre forskolor varje dag

och de forskolorna lag i olika omraden. Det kandes jattestressigt

for mig. Jag hade ingen bil s& jag akte kommunalt. Ibland markte

barnen att jag var stressig eller trott. (F3)
Kan inte modersmaldararna bara arbeta i en skola? | vissa skolor
finns det stora barn grupper t.ex. i min sons skola. Barnen kan

ofta traffa dem och far manga tillfalle att prata sitt modersmal. (F1)
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6.3. Samverkan

6.3.1. Klassararens samverkan

De flesta fordldrar tycker att ett bra samarbete och kontakt mellan ldrarna och fordldrar skapar
en bra ldrande av modersmal hos barnen och ungdomarna. De anser dven att det bor finnas
sadant samarbete och kontakt om ldrarna och foréldrar vill verkligen att barnen och ungdomar
ska utvecklas pd bista sitt.

Dessa fordldrar dr missndjda nédr det giller klassldrarnas samverkan med dem kring
modersmal. Enligt dem talar klassldrarna ingenting om modersmaél och ger ingen information
om barnens modersmalsutveckling. De far bara en blankett om modersmélsonskan 1 borjan av
varje skolar. Vid barnens utvecklingssamtal far man alltid information om alla &mnen och hur
barnen har utvecklats i dessa dmnen. Vid detta utvecklingssamtal far man ingen information

som handlar om barnens modersmalsutveckling.

Ett av mina barn gar arskurs 2 och den andra gar arskurs 4.
Nar mina barn har utvecklingssamtal da brukar klasslararna
prata om alla &mnena men inte om modersmalet. (F2)

En av fordldrarna tycker att det kan bero pa henne sjilv nér klassldraren inte samverkar med
henne eftersom hon inte kan tala sd bra svenska och att det forsvarar kommunikationen
mellan henne och ldraren. Hon tycker att den kommunikationen inte blir s& givande for henne

och klasslidraren om de talar och diskuterar om sddana dmnen.

Min svenska &r inte sa bra sa jag kan inte prata sadana saker
med mitt barns larare. Jag tror inte att det blir en bra kommunikation.(F1)

En del fordldrar anknyter detta till att modersmil kanske inte ses som ett dmne av
klassldrarna. Denna uppfattning kom frén de forédldrar vars barn gér i grundskolan. De tycker
dven att detta kan bero pd att det inte finns sd bra samarbete mellan klassldrarna och
modersmaélslirarna.

Jag har varit pa mitt barns foraldrambte tva ganger.

Lararen pratade omandra lararen och vad de lararna

har gjort med barnen och ndmnde deras namn men han

sa ingenting om modersmalsararen.(F2). 31



6.3.2. M oder smalslararens samver kan

Nér det giller modersmélsldrarnas samverkan med fordldrar kring modersmal tycker négra
fordldrar att modersmaélsldrarna inte har sia bra samarbete med dem. De upplever denna
samverkan som ett informationstillfille. Dessa fordldrar menar att modersmalsldrarna alltid
brukar ringa nir de skulle borja undervisa barnen i1 borjan av varje skolar. Genom det samtalet
presenterar de sig och ger information om vilken dag och vilken tid de skulle ha
modersmalsundervisningen. Modersmaélsldrarna ringer dven ibland till férdldrar nar barnet har
gjort nagonting under lektionen eller nir de skolkar fran lektionen. Fordldrarna far inte ta del
av modersmalsundervisningens uppldgg och innehall. I detta fall dr fordldrarna missndjda och
vill gérna att modersmalsldrarna ska tinka pa detta. Fordldrarna har en positiv syn pd att
modersmalsldrarna har stor forstaelse for nér de vill sdga ndgot om modersmaél eller om de vill

att barnen ska léra sig ndgot. Modersmaélslérarna lyssnar gérna och vill hitta ndgon 16sning.

Jag tror att modersmalslararna gor sitt basta och lar mina
barn mitt sprak. Jag vet att de stérker mina barns identitet och
kémpar for att mina barn ska kénna sig mer gélvsakra. Men jag

skulle gérna vilja att han ger lite information om undervisningen.(F2)

Négra fordldrar dr ndjda med denna samverkan eftersom de har nira relation och samvaro
med modersmélsldrarna utanfor skolans végar. De fir all information om sina barns

modersmalsutveckling ndr de traffas och umgas med varandra.

Mina barn kénner sig trygga och sjalvsakra nar modersmalslararen
kommer hemtill oss eller nar vi bestker modersmalslararen
och hans familj. Han har lika gamla barn som mina barn

och de ar kompisar.(F4)

Enligt tva fordldrar 4r samverkan inte bara att fa information om barnets
modersmalsutveckling utan for att vixla kunskap mellan varandra. De tycker att de har
mycket kunskap om sitt hemland. De anser att denna samverkan kan leda till en rik kunskap
om modersmal vad det géller historiskt och kultur. Dessa foréldrar vill s gérna erbjuda sina
erfarenheter och bidra till undervisningen. En av fordldrarna siger:
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Kunskap blir rik genom att utnyttja andras erfarenheter

sa varfor inte utnyttja den majligheten? (F2).

Analys

Under denna kapitel analyseras tre teman: modersmalsundervisningens betydelse for barnen,

skolans arbete med modersmal och samverkan med hjilp av den litteratur som jag tidigare

tagit upp.

7.2. Moder smal och moder smalsunder visningens betydelse for barnen

I mina intervjuer kan jag se stora likheter mellan hur de olika fordldrarna tolkar modersmalets
och modersmalundervisningens betydelse for barnen. Alla fordldrarna talar om vikten av att
modersmalet leder till att barnen far storre forméga att kunna kommunicera med foréldrar och
familjen samt forstérker relationen mellan barnen/ungdomar och deras fordldrar. Hyltenstam
och Tuomela menar att de elever som har modersmélsundervisning uppvisar den mest

harmoniska reaktionen pa sin kultur (Hyltenstam & Toumela, 1996: 99).

Dessa fordldrar podngterar dven att modersmalet dr oerséttligt och genom modersmalet skapas
en god kommunikation. Den goda kommunikationen &r en fOrutséttning for att kunna
formedla sina kénslor till varandra. Ladberg anser att familjen &r ett barns viktigaste
tillhorighet och barnen har behov av de sprék som talas i barnens familj. Enligt henne kan
familjens sprak inte ersittas av andra sprak och det ar forknippat med de djupaste kdnslorna
av sjélvklar tillhorighet, trygghet och kérlek pé ett sitt som andra sprék séllan blir (Ladberg,
2003:127).

Det framkommer 1 intervjuarna att en viktig del av modersmaélet &r att man kan gora sig mer
forstddd. Vissa fordldrar tar upp att barnen exempelvis kommunicerar med sina sléktingar nér
de éker till hemlandet. Det dr ocksa en fordel for barnen att de ska kunna klara sig pa egen
hand nir de i hemlandet. Arnberg siger att barnens tvasprakighet stimuleras nir de ofta aker
hemlandet och tréffar sina slaktingar (Arnberg,2003:181).

En del fOrdldrar ndmner dven att man 1 deras hemland inte har réitt att ha
modersmalsundervisning. Manniskor som bor dér lér sig bara det officiella spraket och det ér
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en nackdel for dem som har ett annat modersmél. De flesta barn och unga kan inte sitt
modersmaél eller vill inte tala det. Detta kdnns for fordldrarna som att deras sprak fornekas
och ses som underldgset i det samhéllet. Ladberg hivdar att om ett sprak nedvérderas, om det

ses som omodernt, underldgset, fult eller 16jligt s undviker ménga naturligtvis att tala det

(Ladberg,2000: 135).

Under intervjuerna har ocksd framkommit att de flesta fordldrar anser att barnen lir sig sin
kultur och sina rétter genom modersmalsundervisningen. De poédngterar dven att barnens och
ungdomars identitet stirks och de blir mer sékra pa vem de dr, och att de kommer nirmare sin
kulturella bakgrund. Hyltenstam och Toumela hdvdar att modersmélsundervisningen for
manga barn har betydelse for kunskapsinhdmtandet i skolan och utgor ett stéd for utveckling

av en trygg etniskt identitet (Hyltenstam & Toumela, 1996: 99).

Dagens sambhille dr idag fullt med teknologi och man brukar anvinda datorn och telefonen
som kommunikationsredskap. I detta fall ndmner en del fordldrar att det &r viktigt att barnen
kan skriva pé sitt modersmél for att kunna kommunicera med sina sliktingar som bor i ett
annat land. Barnen och ungdomarna behdver spraket t.ex. nir de chattar med sina sliktingar.
Ladberg skriver att brevskrivande eller e-post till landsmin i andra ldander &r ett sétt att
stimulera modersmélet hos barnen (Ladberg, 2000:185). Att barnen blir bekanta och
medvetna om att det finns andra bokstéver och alfabet dn svenskans dr ocksa viktigt for ndgra

fordldrar.

Ménga av fordldrarna har likadana uppfattningar om att barns och ungdomars
andraspréksutveckling paverkas positivt om de grundligt har lirt sig sitt forstasprak. Daremot
tycker en fordlder att hennes barn blandar de bdda sprdken ndr de lar sig badda spraken
samtidigt. Den situationen gér kommunikationen svérare mellan fordldrarna och barnen. De
flesta fordldrar 4r ense om att det storsta ansvaret ligger hos fordldrar ndr det géller att
uppmuntra barnen och ungdomarna samt att forklara hur viktigt modersmal och
modersmalsundervisningen dr. Dessa forédldrar tycker dven att fordldrarnas positiva instdllning
till modersmal och att prata mycket med sina barn med sitt sprak har en positiv paverkan pa
barnen. Arnberg anser att invandrarfordldrar dr viktiga “’larare” for sina barn. De ska inspirera
och motivera samt skapa tillfdllen som gor det roligt for barnet att anvéinda minoritetsspriket
(Arnberg, 2004:24).
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7.3. Skolans arbete med moder smal

Modersmalsundervisningens antal timmar och antal tillfdllen samt den forlagda tiden &r for de
flesta fordldrar en negativ upplevelse. De anser att man har lagt modersmalundervisningen pa
oldmpliga tider och att detta pdverkar barnen negativt. Antalet timmar och tillfillen for
undervisning i modersmal &r inte tillrackligt for att barnen ska hinna ldra sig mycket om sitt
modersmél. Hyltenstam och Toumela skriver att oldmplig schemaldggning och alltfor
begriansad undervisningstid &r tvd identifierade problem f{6r hemsprikundervisning
(Hyltenstam & Toumela, 1996:96). Négra fordldrar ndmner &dven att barngrupper i
modersmalsundervisning &r for stora och det ar en nackdel for barnens modersmélsutveckling.
Ladberg sdger att arbete 1 smé grupper ar en del av fundamentet i temaarbete (Ladberg,
2000:214).

Det har framkommit att de olika dialekterna forsvdrar kommunikationen mellan barn och
modersmalsldrare. En fordlder tycker att det &r viktigt att modersmalsldraren och barnen har
samma dialekt annars kan detta problem leda att barnen vantrivs och slutar ga pa
undervisningen. Enligt Ladberg har olika grupper flera sitt att anvinda spréket. Ménniskor
talar olika dialekter och det gor ocksé olika sociala grupper. Dialekt &r ett sétt for manniskor

att visa att man hor ihop och talar pd samma sitt (Ladberg,2000)

Att modersmélsldraren har en kompetens 1 sitt yrke och att ldraren har ett engagemang é&r
viktigt for nagra fordldrar. Dessa tva faktorer spelar stor roll for en givande och ldrande
undervisning enligt dessa fordldrar. Att modersméilsldrarna har s& manga skolor att pendla
mellan dr en nackdel anser nagra fordldrar. Detta paverkar ldrarna negativt och leder till att de
tappar engagemang och lust, och kan medfora en oro och missgynna utvecklingen hos barnen.
Brist pd kompetenta ldrare och bristande tvasprakighet och brister 1 den dubbla
kulturkompetens hos ldrarna dr tva identifierade problem inom hemsprakundervisningen

(Hyltenstam & Toumela, 1996: 96,97).

7.4. Pedagoger nas samver kan med foraldrar kring amnet

De flesta forédldrar pédpekar att ett bra samarbete och kontakt mellan fordldrarna och ldraren
skapar en gynnsam utveckling hos barnen. Det &r vésentligt att bade klasslédrarna och
modersmélsldrarna har en bra samverkan med fordldrarna ndr det giller modersmal och

modersmalundervisning. I forskoletidningen stédr det att for att fordldrar ska kunna vélja den
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form av modersmalsstod som passar barnet och familjen, ar det viktigt att de far information
och far diskutera sina barns spraksituation med verksamheter (2006:9).

Dessa forédldrar dr missndjda med den samverkan som klassldrarna har med dem och de tycker
att de inte far ndgon information vad det géller barnens modersmél t.ex. vid
utvecklingssamtal. De far bara en modersmalansdkansblankett i borjan av varje skolar. Nagra
fordldrar vars barn gar 1 grundskolan anser att modersmal kanske inte ses av klassldrarna som
ett &mne och att detta kan bero pa att det &r si lite samarbete mellan klassldrarna och
modersmalsldrarna. En av fordldrarna ser sin otillrdckliga svenska som ett hinder for ett

samarbete med klassldraren.

Forédldrar behover fi veta sa mycket som mojligt om skolan och undervisningen sa att de kan
stotta eleven anser Ladberg. Fordldrarna kan blandas in i skolarbetet pa olika satt. For detta

bor pedagoger hitta védgar for att fordldrarna ska tillfora ndgot till skolan. Varje barn behdver
f4 se sina fordldrar som kompetenta. Nar man anvinder foréldrarnas erfarenheter som material
1 skolan sa sdger man samtidigt till eleverna: ’Du, din familj, ditt ursprung &r viktiga”. Detta

ar ett ovérderligt sitt att stirka elevens identitet (Ladberg, 2000:218-219).

I intervjuer med nagra fordldrar framgick att modersmalsldararnas samverkan inte upplevs
tillrackligt som de oOnskat sig. De ser denna samverkan som ett informationstillfille.
Forédldrarna vill girna att modersmélsldrarna ska berétta lite om modersmalsundervisningens
uppldgg och innehall. Samtidigt &r ndgra fordldrar ndjda med samverkan eftersom de har bra
relation med sina barns modersmalslarare utanfor skolans végar. Vanskap mellan fordldrarna
och modersmalslidrarna skapar hos barnen en trygghet och ger viljan att fortsdtta g pa
undervisningen. Nagra fordldrar nimner dven att modersmalsldrarna har stor forstéelse for
fordldrarnas frigor om modersmal och modersmélsundervisning.

Paulin sédger att fordldrarna ar viktiga for modersmalsarbetet. Hon menar med detta att utan
fordldrarnas hjilp och stod nar man inte de mal som &r uppsatta for undervisningen. Foraldrar
har en oro och de kénner intuitivt att skolan haller pa att ta deras barn ifrdn dem.
Modersmalslararna maste ge information och kunskap om den svenska skolan sa att de vet
hur skolan fungerar och slipper tro saker och bli oroliga i onddan. Modersmalsldrarna maste
fungera som kulturtolkar for fordldrar och for véara svenska kollegor. Det dr viktigt att ta

kontakt med fordldrar pd det sitt som ar brukligt i var kultur sdsom telefonsamtal, hembesok
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eller fordldrabesok i skolan. Att ha fordldrakvartar och ge information om elevens resultat och
skolsituation och samtidigt ge svar pa deras fragor ar viktigt. Man kan ocksa ge fordldrarna
information om skolan och deras barns situation i skolan i allmédnhet vid dessa moéten
(Skolverket,1993: 122-124).

Tva av fordldrarna tycker att samverkan inte bara handlar om att fa information om barnets
modersmélsutveckling utan ocksd om att utbyta kunskap mellan fordldrarna och
modersmélsldrarna. Dessa fordldrar vill gdrna erbjuda sina kunskaper och erfarenheter vad det

géller modersmalets historia och sin kultur.

8. Avdutande diskussion

Nedan diskuterar jag studien samt ger en inblick i framtida forskning om modersmél och pa
modersmalsundervisningen.

Mitt syfte var att synliggéra vad fordldrar med utldndskbakgrund hade f6r syn pa
modersmalsundervisningen. Jag ville dven lyfta fram dessa fordldrars uppfattningar om
skolans arbete samt skolans samverkan med dem kring modersmélsundervisning.

Foréldrarnas perspektiv var i fokus i hela arbetet.

Under denna forsknings ging har jag kunnat dra en slutsats utifrdn mina intervjuer och den
litteratur som jag anvént mig av: att modersmal dr ett sprdk som man kan kalla familjsprak
och att det ar ett oersittligt sprak. Att barnen och ungdomar ska kunna behérska sitt
modersmal ar valdigt viktigt for en god dialog och kommunikation mellan barn och forildrar.

Att kunna tala sitt modersmal dven innebdr att barn och ungdomar far férmégan att kunna

kommunicera med andra som talar samma sprék, t.ex. familjen eller slaktingar.

I dagens samhille dr det ocksa viktigt att man ska kunna uttrycka sig skriftligt. Detta innebér
ocksd for de barnen som har ett annat modersmal dn svenska att de behdver ldra sig sitt
modersmal skriftligt. I detta fall & modersmélsundervisning ett stod for att barnen ska léra sig
sitt modersmal skriftligt. Genom att ldra sig modersmal skriftligt blir barnen medvetna om att
det finns olika bokstdver och alfabet dn svenska. Idag anvidnder néstan alla barn och
ungdomar tekniken. Till exempel de chattar ofta med varandra eller anvinder mobiltelefoner
for att skriva till varandra. Nir barnen kan skriva pa sitt modersmaél kan de chatta med sina
slaktingar som bor i hemlandet t.ex. med sina kusiner som é&r lika gamla.
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Som Hékansson skriver (2003, 35): nér ett sprak inte anvdnds kontinuerligt, da tonas det ner.
Detta innebir att modersmalet dr en viktig del av alla ménniskors liv och dr ndgot som alla har
rdtt att tala. Omgivningens positiva attityder skapar en positiv attityd till spraket hos barnen.
Nér omgivningen uppmuntrar flersprikighet och ser det som sjélvklart och vardefullt blir det
ocksa naturligt for barnen att anvinda alla sina sprdk. Om barnen ska ha en vilja att lira sig
och positiv attityd till sitt modersmal beror ocksa pa fordldrarna. Detta innebér att fordldrarna
har den avgdrande rollen och makten att paverka barnet i1 dess yngre &r. I tondren péaverkas
barnen av sin omgivning, detta inkluderar di skolan och kamrater. Modersmalundervisningen
ar en mojlighet for barn och tonéringar att kdnna en samhorighet eftersom det dér finns andra

barn som har samma kultur och traditioner hemma.

Det jag som upptéckt efter denna undersékning &r att forutsattningarna for att framgéngsrik
kunna bedriva modersmalsundervisningen paverkas av ménga olika omstindigheter. Antalet
undervisningstimmar, ldmpliga tider, kompetenta l4rare och att barnen och ldraren har samma
dialekt dr viktiga faktorer for att bedriva en framgéngsrik undervisning. Forskning sédger att
invandrarforédldrar dr viktiga ”ldrare” for sina barn. Nar dessa forédldrar har positivt instdllning
till modersmaél, dé& skapas det en positiv attityd hos barnen. Ibland kan fordldrarnas kunskap
och intresse for modersmal inte rdcka for att 16sa problemen. Forskningen siger ocksé att
omgivningens positiva attityder skapar en positiv attityd till spraket hos barnen. Skolmiljon
tar ndstan den storsta platsen i ett barns liv. Hur ska barnen och ungdomarna ha en positiv
attityd ndr skolan inte tar modersméalsundervisningen pa allvar? Hur ska ett dttadrigt barn vara
i undervisningen medan hans klasskamrater leker pa skolgarden? Hur ska en tonaring
kommunicera med sin ldrare nir hennes ldrare har en annan dialekt &n hennes? I detta fall har
skolorganisations satsning en avgdrande roll. Rektorn ska ha avsikter att géra en storre
satsning pd en héllbar utveckling i den dagliga modersmaélsverksamheten. Rektor beskrivs
som pedagogisk ledare i Laroplanen 94 och har ansvar bland annat for att undervisningen i
olika dmnesomrdden samordnas sid att eleverna far mojlighet att uppfatta storre

kunskapsomriden som en helhet (Lararboken, 07/08: 26).

Att leva i ett flersprakigt samhélle kan vara svért for de familjer som har ett annat sprak én
svenska. Forédldrarna kan vara rddda om sitt modersmaél och kan vara oroliga for att deras barn

kommer att vélja bort sitt modersméil och vilja det officiella spriket, svenska. De ser i
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modersmalsundervisningen den enda mojligheten som kan hjélpa deras barn och ungdomar att
utveckla sitt modersmal samt utveckla sin kunskap om sitt hemlands kultur och traditioner. I
detta fall anser jag att det &r jdtteviktigt att alla ldrare, inte bara modersmalsldrarna, har
kunskapen om tvédsprikighetens mdjligheter sa att de kan informera fordldrar med utlandsk

bakgrund.

En mamma kan skylla pé sitt déliga sprdk nir pedagogerna inte har samverkan med henne.
Hon kan kinna sig nervérderad i det samhillet som hon befinner sig och vagar inte 6ppna sig.
Det &r sékert att det finns mdnga mammor eller pappor som har samma kénslor men hur ska
man veta det om man som pedagog inte forsoker att skapa en dialog eller kontakt med dessa
fordldrar? Hur ska dessa fordldrar kdnna sig vilkomna i den svenska skolan? Hur ska de
kénna att de fir ligga sig i verksamheten? Om man som ldrare vill utfora ett framgéngsrikt
arbete med barn som har fordldrar med utlindsk bakgrund, forutsitter det en god samverkan
mellan en sjilv och fordldrarna. For detta behover vi en kunskapsbas for att hitta vigar att
samverka. Vart gemensamma mal ska vara att varje barn och alla ungdomar ska kunna goéra

det bista av sina fOrutsittningar.

Jag som blivande ldrare har anvint mig av dessa fordldrars uppfattningar och tolkningar for
att orientera mig i modersmal och modersmélundervisningens organisation. Jag har sett i
deras uppfattningar och upplevelser en del av deras verklighet och min tolkning av &mnet har
byggt pa denna verklighet. Enligt den verkligheten att det har funnits padverkande faktorer som
har gjort att foréldrarna har trott att modersmal inte ses som ett amne samt att satsningen for
detta dmne inte har varit tillrdcklig. Dessa fordldrar har kanske haft svart att integreras 1 det
svenska samhillet och har en oro att deras barn ocksa ska uppleva samma sak. Darfor anser
jag att ldrarna ska behandla alla sprak och alla familjkonstellationer lika. For detta behdvs det
att man som lérare ska bearbeta egna attityder for en 6kad forstielse for barn och familjer fran
olika kulturer. Forr hade ldrarna bara ansvar for barnens utveckling och tog hénsyn till
barnens behov men idag har ocksd ldrarna det storsta ansvaret for att ta hédnsyn till
fordldrarnas vanor, vérderingar och dnskemal. Pa sa sitt forstair man som lérare barnens hela
situation och man skapar i samarbete med foréldrarna en s trygg situation som mdojligt for

barnen.
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Vidareforskning

Jag tycker att den hédr undersdkningen har varit vildigt intressant och givande. Jag har kommit
nirmare dessa fordldrars uppfattningar vilket detta givit mig mycket kunskap om deras syn
om modersmdl och modersmélsundervisningen. Jag har dven féitt en inblick hur
modersmalsundervisningen fungerar i skolan och hur pedagoger samverkar med dessa
forédldrar. Jag tycker nu att modersmalverksamheten é&r ett stort och komplex dmne vilket gor

att jag skulle kunna forstsitta undersdka den pa manga olika sitt.

Jag har kommit pa nagra forskningsfragor, till exempel:
e Har samhaéllet ndgon inverkan pd modersmélsarbete i skolor?
e Hur upplever modersmalslérarna sitt yrke?
e Att intervjua klassldrarna och modersmalsldrarna om hur de samarbetar med fordldrar

med utlindsk bakgrund.
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16 mars 2011 kl. 20.00
17 mars 2011 kl. 11.00
18 mars 2011 kl. 13.00
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1) Bilagor

Hel,

Mitt namn &r Guler Sunar och jag studerar vid Sodertérns hogskola. Nu héller jag pa att skriva
mitt examensarbete inom dmnesomradet modersmal. Jag har valt att skriva om vad fordldrar
med utldndsk bakgrund har for syn pd modersmélsundervisningen. Jag vill gérna gbra en
intervju med dig (fordlder eller det kan vara bade fordldrar) som ditt/dina barn har

modersmélsundervisning. Det &dr helt frivilligt att deltaga i undersdkningen och intervju

uppgifterna kommer endast att anvédndas for denna undersokning.

Intervjuerna kommer att ta mellan 30 till 45 minuter och du far sjilv avgoéra ndr och var
intervjuarna ska héllas. Jag vill gérna spela in din intervju om du ger ditt samtycke. Din
intervju uppgifterna kommer att lagras och avrapporteras pa ett siddant sitt att enskilda
méinniskor inte kan identifieras av utomstdende. Med detta menas att det kommer att vara

praktiskt omojligt for utomstaende att komma at uppgifterna.
Jag skulle gérna vilja att du kontaktar mig sé fort s mdjligt.
For mer information hor av dig per mail : XXXXXXXX

Du far ocksa girna nd mig genom telefon: X XXXXXXX

Mvh

Guler Sunar



2) Bakgrunds fragor

1. Hur gammal ar du?
Hur ménga barn har du?

Hur méanga av dina barn har modersmélundervisning?

el

Hur linge har du varit i Sverige?

Intervju fragor

1. Vilket/vilka sprék talar du med ditt/dina barn?
Vad har du for syn pd modersmal? Vad betyder modersmal for dig?
Varfor vill du att ditt/dina barn ska ha modersmélsundervisning?

Vilken betydelse har modersmal for barn/tonaringar? Vad tycker du om detta?

A I S

Hur arbetar skolan med modersmalsundervisningen? Vad tycker du om skolans

modersméilsarbete?

6. Har klassldrarna och modersmalsldrarna ndgot samarbete med dig nér det géiller
modersméal och modersmélsundervisning?

7. Pavilket/ vilka sitt samarbetar de med dig?

8. Tycker du att du far all information nér det géller ditt/dina barns

modersméalsutveckling och modersmalsundervisning?

9. Finns det nagra saker som du dnskar dig att fordndra inom modersmalundervisningen?

Vissa av dessa fragor forstirktes med hjélp av fragor som ” Vad menar du med det”, ’kan du

beritta lite mer”, hur menar du”. ” hur upplever du”



