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Abstract

This essay is a combination of an interview, survey and an observation that involves seven
different teachers and thirty-eight pupils in a school situated in a suburb of Stockholm. The
purpose of my research is an attempt to give a picture of how a team of teachers in a primary
school act together when teaching maths, as the majority of the pupils have another mother
tounge than Swedish. Yet another purpose of this essay is to examine what possibilities this
team of teachers have in trying to develop the Swedish language within other bilingual pupils
and at the same time develop their math comprehension. | have chosen to initiate the theoreti-
cal starting point through the points of Rodell-Olgac & Ronnberg & Ronnberg; these authors
discuss the importance of language comprehension when it comes to developing ones math
skills. I have reached the conclusion in my examination that it is important to raise the impor-
tance of language comprehension within math-education. It is crucial that teachers need to
create different kinds of working patterns and methods that are adapted accordingly to the
learning-ability of the pupils. Thus, teachers also need to show great consideration to the cul-

tural backgrounds, expectations, attitudes and feelings of their pupils.

Keywords: Mathematics education, concept development, language development and mother

tongue.
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1 Inledning

Vad har det svenska spraket for betydelse vad galler matematikforstaelsen for elever med ett
annat modersmal &n svenska? Sjalv har jag ocksa ett annat modersmal dn svenska och &r in-
tresserad av hur skolor arbetar med denna fragestallning idag. Darfor anser jag det vara intres-
sant att undersoka om lararna i ett arbetslag ar medvetna om hur spraket kan paverka vad
géller matematikundervisningen. Jag vill dven se vilka mojligheter ett specifikt arbetslag har
for att stodja elever i sin sprakutveckling i matematikundervisningen. Detta amne intresserar
mig, da vi lever i ett mangkulturellt samhélle dar jag som blivande matematiklarare vill ha

forstéelse for alla individer oberoende av deras etniska harkomst eller modersmal.

Detta examensarbete handlar om elever med annat modersmal &n svenska. Utifran en skola i
en storstadsforort har jag gjort en empirisk studie om hur samarbetet mellan pedagogerna fun-

gerar for att stodja dessa elevers larande i matematik.

1.1 Bakgrund

Enligt Skolverket ar det 16,2 % av eleverna med annat modersmal &n svenska som inte nar
upp till betyget Godkant i matematik, i jamforelse med 6,3 % av eleverna med svensk bak-
grund under lasaret 2009/2010.* Det finns darfor ett behov av att belysa andrasprakselevers

matematikinlarning med tanke pa att de verkar ha svarare som grupp att na betyget Godkant.

Antalet elever med annat modersmal an svenska okar i skolorna. Skolan erbjuder moders-
malsundervisning och syftet ar att barnen med hjalp av modersmalet ska kunna tillgodogora

sig undervisningen i skolan och pa samma gang utveckla tvasprakighet.

! http://www.skolverket.se/sh/d/1637/a/22414 (Tabell 7B & 7C)



http://www.skolverket.se/sb/d/1637/a/22414

Forutom vanlig modersmalsundervisning erbjuds dven elever studiehandledning pa sitt mo-
dersmal dar de har majlighet att fa hjalp med olika skolamnen pa modersmalet. Detta stod kan
hjalpa elever som pa grund av spraksvarigheter inte nar upp till malen, de kan pa sa vis ha
storre mojlighet att tillgodogdra sig skolans ordinarie undervisning. Det star i laroplanen for

det obligatoriska skolvésendet att:

Undervisning ska anpassas till varje en elevs férutsattning och behov. Den ska med ut-
gangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja

elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.?

Studiehandledning &r da ett hjalpmedel som skolan anvander for att hjalpa elever med spraket.
Handledningen ger eleverna den hjélp de behover for att beharska bade sitt modersmal och
svenska spraket, for att sedan kunna fa hjalp med de andra skoldamnen, i detta fall matematik.
Matematikdmnet som ar ett svart amne, forsvaras ytterligare da eleverna inte forstar spraket i
matematikboken. Studiehandledning pa modersmal ar betydelsefullt for dem som har otill-

rackliga kunskaper i det svenska spraket. | kursplanen i matematik star det:

Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sadana kunskaper i matematik
som behdvs for att fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer, for
att kunna tolka och anvanda det 6kande flodet av information och for att kunna
folja och delta i beslutsprocesser i samhallet. Utbildningen skall ge en god grund for

studier i andra amnen, fortsatt utbildning och ett livslangt larande.?

1.2 Syfte och fragestallning

Syftet med denna undersokning &r att ge en bild av hur modersmalsléarare och &mnesléarare i en
grundskola i en storstadsforort arbetar med matematikundervisning da majoriteten av eleverna

i klassen har ett annat modersmal an svenska. Jag har arbetat utifran tre fragestallningar.

2 Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet 1994:4
¥ Kursplanen i matematik 2000



e Vad anser amneslarare och modersmalslarare om studiehandledning i matematik pa

modersmalet?

e Vad tycker andrasprakslever att det har for betydelse och paverkan med studiehan-
dledning i matematik?

e Finns det ett samarbete mellan klasslarare och modersmalslarare och i sa fall pa vilket
satt?

1.3 Disposition

Uppsatsen bestar av fem delar. Den forsta delen &r en genomgang av litteraturen dar det redo-
gors for tidigare forskning och teorianknytning. Den andra delen ar en metoddel, dar bland
annat tillvagagangssattet vid intervjuern redovisas. Dar finns dven en redogdrelse for observa-
tionerna (som varade under tva veckors tid). Den tredje delen behandlar resultatdelen, dar en
beskrivning ges av bland annat skolan, arbetslaget och studiehandledningen av modersmalsla-
rarna. Denna del behandlar &ven observationerna, intervjuerna och en sammanstallning av
enkatundersokningen utifran en matris. Den fjarde delen bestar av slutsatser dar arbetets fra-
gestéllningar besvaras. Den femte delen omfattar diskussionsdelen dar reflektioner kring un-
dersokningen och diskussionen kring sprakets betydelse, vad galler matematikforstaelsen

bland elever med svenska som andra sprak, tas upp.

1.4 Material

Materialet bestar av intervjuer med sju olika pedagoger och fyra elever. Det har dven gjorts
observationer dar bade larare och elever har foljts for att fa en battre inblick i deras skolmiljo.
Mitt undersokningsarbete avslutas med en enkatundersokning med 38 elever i arskurs nio

samt insamlande av relevant for &mnet litteratur och forskning.



2 Litteraturgenomgang

»Andrasprakselever” och tvasprakiga elever”

| denna uppsats har begreppen “andraspréakselever” och “tvasprakiga elever” anvants. Det vill
sdga: elever som har ett annat modersmal dn svenska. Men det har ingen betydelse om eleven
ar fodd i Sverige eller i ett annat land. Enligt Boérestam och Huss (2001) sa &r den tvasprakiga

personen, den som har lart sig tva sprak redan fran borjan eller vid ett tidigt stadium i livet.

Tvasprakiga ar en person som omvéxlande anvander tva sprak eller att den tvasprakiga gor bruk
av tva sprak i sin dagliga kommunikation och vid behov kan éverga fran det ena spraket till det

andra. 4

En definition pa andrasprakselever ar enligt Svenska som andrasprak,® de elever som féljer
undervisningen pa sitt andrasprak. Ronnberg och Rénnberg (2001) menar att andraspraksele-

ver ar:

Elever som har ett annat modersmal an majoritetsspraket. De kan vara invandrare, barn eller
barnbarn till invandrare, eller tillhora etniska grupper som lever i landet sedan lang tid tillbaka

som romer, samer och tornedalingar. ®

2.1 Forskningslage

Forskarna Ronnberg och Ronnberg skriver i boken Minoritetselever och matematikundervisn-
ing (2001) att alla barn utvecklar en matematisk uppfattning innan de bérjar skolan, och det
spelar ingen roll vad de har for kultur eller spraklig bakgrund. Andrasprakselevernas kunska-
per kommer fran andra sprak och erfarenheter an undervisningsspraket och kan darfor foror-

saka svarigheter.

* Bérestam Ulla & Huss Leena 2001:53
% Svenska som andrasprak 2007
® Irene Ronnberg & Lennart Rénnberg 2001:17



| kursplanen for matematik star det:

Skolan ska i sin undervisning i matematik strava efter att eleven — utvecklar intresse for mate-
matik samt tilltro till det egna tankandet och den egna férmagan att lara sig matematik och att

anvanda det i olika situationer.’

Undervisningen i matematik stéller stora krav pa sprakbeharskningen. Eftersom spraket &r
viktigt for tankandet ar det bra om man far tanka matematik och far undervisning pa sitt mo-
dersmal.® Detta ar svart att ordna for alla barn i Sverige, i manga fall pa grund av brist pa eko-
nomiska resurser. Det kan bli svart, nastan omajligt, att ordna undervisning fér enstaka elever
som har ett modersmal i skolan eller i kommunen. Det framgar att alla barn oavsett kultur och
spraklig bakgrund, utvecklar grundlaggande informella matematiska begrepp innan de barjar

skolan. °

Det ar viktigt att veta att det inte ar alla minoritetselever som har ett sémre betyg utan det &ar
en minoritet som grupp av alla elever totalt sett med ett annat modersmal &n svenska. For att
kunna fa battre resultat sa behovs forst och framst resurser i form av kompetensutveckling.
Lararen maste sjalva andra attityd om matematik och om larande, och framst andra attityd om
minoritetselevers kultur, sprak och familjer. Man ska inte se minoritetseleverna som ett hinder

utan man ska se de som en tillgang. *°

Modersmal ur ett historiskt perspektiv

Under de senaste 30 aren har det skett en enorm forandring i samhéllet vilket har lett till att ca
20 % av barnen i Sverige har ett annat modersmal &n svenska.'* Eftersom nya sprak och kul-
turer blir allt oftare forekommande i Sverige bor skolan och larare utveckla en kompetens att
undervisa andrasprakselever pa ett framgangsrikt satt istallet for att bara se de som minoritet-
selever. Enligt Paulin m fl (1993) ar modersmal undervisning i spraket men kan dven vara
undervisning pa spraket. Efterfragan pa modersmalsundervisning har ¢kat rejalt da antalet

andrasprakslever vuxit i svenska skolan. Modersmal som amne finns med for forsta gangen i

" Skolverket, Kursplaner och betygskriterier, 2000:26
¥ Ibid.
% Ibid.
19 1bid.

1 bid.



laroplanen Lgr 80. Det fanns ingen modersmalsundervisning pa 60 och 70 talet, da skolan inte
hade tillracklig med kunskap och erfarenhet om invandrarbarnens undervisning. Paulin mfl
skriver dven att skolans ideologi var att assimilera barnen, invandrarbarnen skulle hamna i
samma klass som barn med svenska som modersmal och lara sig det svenska spraket. Idag
fungerar det inte sa, da invandringen har 6kat enormt och skolan har fatt kunskap om invandr-
ing. Idag har skolan andrat sin ideologi och vill att manniskan skall ha rétt till att behalla sin

identitet, kultur och modersmal.

Modersmalets innebord

Modersmalet har en stor betydelse for personligheten menar Kangas (1981). Att ifragasatta en
persons ratt till modersmal ar att ifragasatta personens bakgrund, sprak, kultur och allt som
personen identifierar sig med. Modersmalet kan vara till en stor hjalp for att skapa elevens

sjalvkansla.

Sprak och identitet

Sprak och identitet har kopplingar menar Ladberg (1999). Spraket kommer alltid att forknip-
pas med det folkslag som man hor ihop med. Alla ord, uttal, talesatt kommer fran det folkslag
som man tillhor. Identitet &r det som &r vi och det som &r jag, Ett viktigt satt att stimulera bar-

nets sprak ar att utveckla och starka barnets sjalvfortroende enligt Ladberg.

2.2 Matematikundervisning och sprak

Ett satt att fa eleverna att forstd matematik battre ar att fortsatta anvanda konkret material un-
der hela skoltiden anser Rénnberg och Rénnberg. Pedagogen ska inte sluta med det bara for
att eleverna blir aldre. Sa fort nagot ar fraimmande for en elev sa ar det bra med konkret ma-

terial.

Om undervisningen sker pa ett annat sprak an modersmalet, ett andrasprak som eleven inte helt
beharskar, kommer detta att utgora ett hinder for eleven, inte bara for att eleven har svart att
sprakligt forstd undervisningens innehall, utan ocksa for att mojligheterna till kommunikation

blir samre.

12 Rénnberg & Rénnberg 2001:24
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Matematiska begrepp kan forvaxlas med det vardagliga spraket. Exempel pa sadana ord ar
”axel” och “volym” vilket betyder olika p& vardagsspriket och det matematiska spraket.
Andra exempel ar cirkel som inte ar detsamma som ring och sfar ar nagot annat an klot eller

kula menar Rénnberg och Rénnberg.

Elever med annat modersmal an svenska har kanske inte samma erfarenheter och larosatt som
eleverna med svenska som modersmal men de har férmodligen andra inlarningssatt. Lararen
skall kunna ta hénsyn till detta och forsoka anpassa undervisningen. Enligt Ronnberg och
Ronnberg ar det viktigt att man fragar sig vad de kan istéllet sa att man moter eleven en bit pa

vagen.

Abrahamsson och Bergman (2005) menar att andrasprakselever riskerar att lata tankarna
springa fore genom att tillampa den egna forstaelseprocessen i det nya spraket. Det kan leda
till att eleven far felaktiga svar eller chansar sig fram till svaret. Det &r inte ofta de matematis-
ka begreppen anvands av dessa elever till vardags och darfor blir det manga gissningar menar
Parszyk (1999).

Bergman (2003) menar att det tar tid att lara sig ett nytt sprak, och det har betydelse for inlar-
ningen vilken aldersgrupp eleven befinner sig i. Yngre aldersgrupper har lattare for sprakin-
larning enligt Bergman. Ett barn som &r 5-7 ar och precis har anlant till Sverige kan léra sig
ett nytt sprak pa ungefar 3-8 ar i sa pass hdg niva att det klarar att félja skolans amnesunder-
visning. Om ankomstaldern ar 8-11 ar tar det mellan 2-5 ar, vid ankomstalder 12-15 ar tar det
mellan 6-8 ar. Nar elever kommer till Sverige efter sa lang tid i sitt hemland har eleven hunnit
beharska sitt modersmal och kan i manga fall lasa och skriva pa det spraket. Eleven har ocksa
lattare att borja ldra sig ett nytt sprak, menar Bergman. Anda tar det cirka 2-5 ar langre tid for

denna éldre aldersgrupp att lara sig spraket an de svensktalande eleverna.

2.3 Studiehandledning

Enligt Paulin m.fl. (2003) &r studiehandledning till for att stodja eleven i olika skoldmnen och
for att stimulera och utveckla spraket. Studiehandledning ar forst och framst till for de elever
som inte har tillrackliga kunskaper i det svenska spraket for att uppna de mal och kriterier

som finns i skoldmnet. Malet for studiehandledningen ar att eleven skall ha samma mojlighe-

11



ter till att uppna malen i Lpo94 som elever med svenska som modersmal. Hon menar att tan-
ken dr att eleven ska lara sig olika ord, begrepp pa tva sprak och fa in en studieteknik som

passar eleven samt bade utveckla sitt modersmal och det svenska spraket.

Det finns tre dimensioner i studiehandledning, dar eleven far chansen att forsta och lara sig
och pa sa satt okar elevens sprakliga kapacitet och dven dess sjéalvkansla.

Kunskap < — Sprak

Sjalvkansla

Bilden visar att dessa tre dimensioner; sprak, kunskap och sjalvkansla har en inbordes rela-
tion. Nar ett barn kan spraket bra foljer kunskapsinlarning vilket i sin tur leder till bra sjalv-
kansla. Kanner eleven att han/hon kan lyckas leder det till bra sjalvkansla vilket resulterar i

ytterligare inldrning menar Paulin m.fl.

Enligt Paulin m.fl. finns det tva grupper som behdver studiehandledning, den ena gruppen ar
de som nyligen flyttat till Sverige och talar sitt eget sprak bra. For de eleverna ar studiehand-
ledningen pa modersmalet. Den andra gruppen ar de elever som har bott i Sverige en langre

tid och pratar svenska spraket battre an sitt modersmal, men varken modersmalet eller svens-

kan ar riktigt starka.

Paulin m.fl. menar dven att studiehandledning ér till for alla elever som inte talar svenska rik-
tigt bra. Handledningen ar inte bara till for de &mnen som eleven har svart i utan det ska vara

till hjalp for alla skolamnen.

Samarbete mellan lararna

Modersmalslararna ska redan pa nyborjarniva se till att den kognitiva nivan hojs hela tiden.
Detta har en central betydelse for att eleven ska kunna utvecklas i enlighet med sin kunskaps-

niva. Modersmalet har en stor betydelse for elevens utveckling i skolan och utan modersmalet

12



sa tar det lange tid for eleverna att utvecklas som en som har svenska som sitt forsta sprak
menar Bergman (2002).

Svensklararen och modersmallararen bor redan fran borjan ha ett samarbete for att kunna
stodja eleven utifran dessa aspekter. Modersmalslararens viktiga uppgift blir att utveckla ele-

vens &mneskunskaper.

Ett samarbete mellan damneslarare och modersmalslarare kan kannetecknas av bland annat
gemensam planering for eleven, gemensam malsattning som syftar till elevens kunskapsut-
veckling och dven gemensam utvardering. For att lararna skall kunna samarbeta med varandra
sa ar det bra att de andra lararna vet om samarbetet mellan amnesléarare och modersmalslérare.
Klasslarare/amneslérare bor ha grundlaggande kunskaper om sina elevers kultur, lander, sprak

och kanske till och med religion menar Paulin m.fl.

2.4 Olika sétt att rakna pa i olika kulturer

Talsystem

Hvenekilde (1991) menar att det kan uppsta problem nér vi i Sverige anvander det latinska
alfabetet och siffror medan manga barn med annat modersmal 4dn svenska ar vana med andra
talsymboler. Déarfor kan det ta tid for dem som ar vana med andra symboler att séarskilja de

som anvands i Sverige.

Rodell-Olgac (1999) anser att det ar viktigt att larare visar eleverna att alla kulturer ar lika
varda och som larare vara intresserad av barnen och deras ursprung for att lattare forsta ele-
verna. Hon anser att det ar viktigt med hjélp hemifran. Hemma kan man kanske férklara vissa
matematiska begrepp som eleven inte forstar i skolan. Léraren kan ocksa lara sig nagra mate-
matiska begrepp pa elevens modersmal som exempelvis plus och minus for att sedan lattare
kunna overga till de svenska begreppen. Det ar, enligt Rodell-Olgac, viktigt att lata eleverna
kdnna sig trygga och vaga formulera sina tankegangar utan att lararen rattar spraket. Det ar
bra med lite mindre grupper da eleverna vagar prata mer och vagar préva nya ord och begrepp

utan att behdva skdmmas infor de andra i klassen. Det gor att elevernas sjalvfortroende okar

13



och de utvecklar spraket vilken i sin tur leder till att eleverna forstar matematikuppgifterna
och pa sa satt utvecklar matematiken menar Rodell-Olgac.

14



3 Metod

For att fa svar pa uppsatsens forskningsfragor och darmed uppna syftet med unders6kningen,
har bade kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder anvants. Metodologisk triangulering®®
har anvants; det vill s&ga en kombination av intervjuer, enkatundersokningar och deltagande
observationer for att starka den empiriska forankringen. Bade de kvalitativa och kvantitativa
metoderna ar viktiga for denna undersokning da syftet ar att fa en insikt och helhetsbild av hur
de involverade parterna forhaller sig till interaktionen i matematikférstaelsen och det svenska
spraket bland elever med svenska som andrasprak. Samtalet vid en intervju far en stor bety-
delse dad man som forskare far kdannedom om vad som sker i sociala sammanhang genom att
konversera.* Samtidigt skapar forskaren en battre inblick nar observationen utfors. | detta fall
under en viss period, da forskaren far bade se och hora olika uttryck som kommer till ytan.
Dessutom far forskaren ett battre helhetsperspektiv da enkatundersokningar anvands.

Undersokningen har gjorts i en skola, i en storstadsforort, dér de flesta elever har ett annat
modersmal &n svenska. Skolan ar en F-9 skola. Arskurs nio har 40 elever uppdelade i tva
grupper, med 20 elever vardera. Gruppindelningen har gatt till pa sa satt att det ar exakt lika

manga pojkar som flickor i varje grupp.

Undersokningen bestar aven av deltagande observationer samt intervjuer. Detta for att komma
in i deras vardagliga arbetssituation. Intervjuerna bestar av sju olika pedagoger: matematik-,
svensk-, bosniska, somaliska, turkiska, syrianska samt arabisktalande modersmalslérare.
Enkatundersokningen besvarades av 38 elever i arskurs nio. Eftersom undersékning utgjordes
av en klass med elever med olika kulturella bakgrunder samt sju pedagoger fran en skola, kan
denna undersdkning inte ses som allmangiltig.*> Undersokningen kommer istéllet att bygga pa
individuella asikter och pa sa satt lyfta fram det som har varit mest framtradande bland dessa

involverade parters utsagor.

3 Helge @stbye, Karl Knapskog m.fl. 2004
14 Steiner Kvale 1997
1> Kvale 1997
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3.1 Kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder

@stbye och Knapskog m.fl. (2004) diskuterar att det finns en del svarigheter med att nyttja sig
av kvalitativ forskning. Svarigheterna med kvalitativ forskning &r att det ar svart for en fors-
kare att generalisera och vara allmangiltig utifran enbart sadana kallor menar @stbye och
Knapskog m.fl. Darfor har jag valt metodologisk triangulering, det vill sdga att jag har kom-
binerat flera metoder. Forutom intervjuerna med de sju olika &mnespedagogerna samt fyra av
eleverna, har &ven deltagande observationer gjorts. Deltagande observationerna har gjorts dels
for att styrka intervjuerna, dels for att 4 en battre inblick i klassrumssituationen.®® Enligt
Kullberg (2004) pendlar en forskare mellan en insider och outsider ndr denne gor en delta-
gande observation, vilket innebar att en forskare observerar samtidigt som denne ingar i en
grupp. Har blir det viktigt, enligt Kullberg, att den deltagande observatdren standigt arbetar
med mentala bilder. Det ar for att observatoren ska fa med allt som sker i rummet. Nar forska-
ren pendlar mellan olika perspektiv, insider och outsider, kan det ga fort, darfor ar det viktigt
att forskaren ar smidig bade i sitt tinkande och i sitt handlingssatt. Efter varje avslutad obser-
vation bor, enligt Kullberg, observatéren direkt anteckna ner allt denne har sett.

Det kvantitativa tillvagagangssattet i form av en enkatundersokning har gjorts i en klass i
arskurs nio. Med en kvantitativ metod fick jag som forskare en béttre bredd pa studien, da det
var ett stort antal respondenter som besvarat enkaten. Enkétstudier &r en av de vanligaste da-
tainsamlingsmetoderna vid kvantitativa undersokningar, som lampar sig framst for att berakna
olika standpunkter och hur utbredda olika forhallanden &r inom en viss grupp.’ Enkéatens

fordel ar mangden och potentialen till att na ut till sa manga individer som majligt.

3.2 Intervju

Alla de sju olika @mneslararna som ingick i arbetslaget: matematiklararen, fem olika mod-
ersmalslarare och svensklararen, ville garna stalla upp och medverka som informanter. Likasa
ville de fyra eleverna ocksa delta. Intervjuerna skedde individuellt vid olika tillfallen i larar-
nas arbetsrum. Detta for att underlatta for informanten att fora fram sina personliga asikter.*

Varje intervju tog ca 30-45 minuter. Intervjuerna var tankta att spelas in pa band och sedan

16 Kvale 1997
7 Kvale 1997
'8 Holme och Solvang 1997
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transkriberas for att kunna aterges med exakta formuleringar, dock valdes detta bort da lararna
helst inte ville medverka under de omstandigheterna. Av etiska skal &r det viktigt att forskaren
tar hansyn till informanternas begar,” och darmed antecknades istéllet allt som framfordes
under intervjuerna med stor lyhordhet.® Pa sa satt fick informanterna kanna sig bekvama i

sina diskussioner.

For att efterlikna en vanlig dialog valde jag som forskare att leda konversationen i sa liten
man som mojligt for att istallet lata informanterna paverka diskussionens riktning under in-

tervjuernas gang.?

Redogorelsen for informanternas yttranden skedde darefter genom en sammanstéllning av allt
som har framforts och debatterats under intervjuerna. Dock kommer inte deras hamn uppges
da de flesta ville vara anonyma, vilket innebar en integritetsfraga inom den kvalitativa

forskningen.?? Deras titlar kommer endast att uppges..

Urvalsgrupp

Lararna har olika kon, aldrar och erfarenheter vilket ger en bredare bild av om vad de anser
om studiehandledning. Intervjuade pedagoger &r matematiklararen, svensklararen och fem

modersmalslarare som undervisar i bosniska, somaliska, turkiska, syrianska samt arabiska.
Efter enkatundersokningen intervjuades aven fyra elever som har ett annat modersmal an

svenska och gar i arskurs nio.

Undersokning

Forst delades enkatfragorna ut till eleverna, sedan intervjuades modersmallararna. Efter att ha
sammanstallt bade intervjuerna och enkéatsvaren intervjuades tva amneslarare och fyra elever.
Tva av de intervjuade eleverna har arabiska som sitt modersmal, en hade turkiska och den
fjarde hade bosniska som sitt modersmal. Nar samtliga intervjuer var fardiga fick allting skri-

vas ner exakt.

2 1bid
? Ibid
“L Ibid
%2 Holme och Solvang 1997
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3.3 Intervjudeltagarna

Foljande personer intervjuades:

Matematiklararen, fodd i Sverige, har arbetat som larare i 30 ar varav pa just denna skola i 10

ar. Han undervisar bade i matematik och naturorienterande amnen.

Svensklararen, fodd i Sverige, har 14 ars erfarenhet av att arbeta som larare. Hon har arbetat i

just denna skola i nio ar och undervisar bade i svenska och samhallsorienterande &mnen.

Modersmalslararen i turkiska flyttade till Sverige ar 1977. Idag arbetar han som turkisk mod-
ersmalslarare i skolan och har arbetat som larare i ungefar sex ar. Han har dven arbetat som

tolk och studerat pa lararngskolan.

Modersmalslararen i arabiska flyttade till Sverige 1990 och ar utbildad ingenjor i sitt hem-
land, som &r Syrien. | Sverige har hon tagit lararexamen, inriktning matematik och arabiska.

Hon har arbetat som modersmalslarare i tre ar.

Modersmalslararen i arabiska flyttade till Sverige 1988 fran Irak. Hon har en arkitektutbildn-
ing men arbetade som matematiklarare i Irak. 1 Sverige kompletterade hon sina betyg till arki-
tekt men da hon inte fick nagot arbete utbildade hon sig till matematiklarare pa gymnasieniva.

Hon har arbetat som modersmalslarare i atta ar.

Modersmalslararen i bosniska flyttade till Sverige fran Bosnien for ungefar 12 ar sedan. Hon
arbetade som historieldrare i sitt hemland, idag arbetar hon som behdrig modersmalslérare och

arbetar i olika skolor i invandrartata omraden.

Modersmalslararen i somaliska flyttade till Sverige 1994 och har arbetat som mod-
ersmalslarare i cirka sju ar. Han har ingen utbildning fran sitt hemland. I Sverige komplette-
rade han sina gymnasiebetyg och har tagit kurser pa lararhogskolan for att kunna bli behorig

modersmalslarare.
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Eleverna
Tre av eleverna ar fodda i Sverige och talar bade svenska och sitt modersmal. En elev ar fodd
i Irak men &ven han talar bade svenska och sitt modersmal. Alla fyra eleverna behdver studie-

handledning.

e Elev 1: Hon talar bosniska och &r fodd i Sverige.

e Elev 2: Han talar arabiska och ar fodd i Irak, flyttade till Sverige ar 2001.

e Elev 3: Han talar somaliska och ar foédd i Sverige.

e Elev 4: Hennes foraldrar ar ursprungligen fran Libanon och hon talar syrianska men

hon ar fodd i Sverige.

3.4 Observation

Observationerna utfordes under matematikundervisningen da det gavs lov av bade rektorn pa
skolan och matematiklararen om tva veckors narvaro. Eftersom det bara fick vara under tva
veckors tid, gick den forsta veckan ut pa att lara kanna eleverna. DA intogs ett insiderperspek-
tiv i vilket gjordes genom samtal med dem om deras vardagsliv och uppvéxt under rasterna
eller att eleverna kunde fa hjalp nar de behovde under lektionstid. Efter varje avslutad mate-
matikundervisning skrevs alla intryck och upplevelser ner. Under andra veckan intogs bade en
mer reserverad position, det sa kallade outsiderperspektivet, samtidigt som insiderperspektivet
bibehdlls. I utévandet av outsiderperspektivet var bakre delen av klassrummet en bra plats for
att observera utan att bli uppmarksammad. Under rasterna var det i stor sett pa samma séatt

som det var under forsta veckan.

3.5 Enkat

Efter att ha observerat eleverna i arskurs nio i cirka tva veckors tid var det dags for enkatfra-
gorna, som delades ut vid sista tillfallet under vistelsen. Alla de 40 eleverna i arskurs nio var
inte dar den dagen. Det var 38 av de 40 eleverna som svarade pa enkatfragorna. Efterat sam-

manstalldes alla svar i en matris.
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3.6 Reliabilitet

Det gar inte att pasta att reliabiliteten i denna undersékning éar tillracklig for att dra nagra
allméngiltiga slutsatser. Fastdn metodologisk triangulering har anvénts (pendlingen mellan
olika metoder) kan inte denna undersokning ses som allmangiltig da den tacker ett allt for litet
omrade och saledes med sannolikhet inte kan dupliceras. En annan aspekt till varfor reliabili-
teten inte ar tillracklig i undersokningen ar att Bjereld m.fl.(1999) i boken Varfér vetenskap
menar att varje intervjusituation ser olika ut for olika forskare. Bjereld menar att om en annan
forskare skulle gora samma undersokning, skulle denne forskare kanske fa andra svar samt

bematande fran de involverade parterna och darmed dragit andra slutsatser.
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4 Resultat

4.1 Skolan

Forst kommer en beskrivning av hur skolans arbetslag ar strukturerat och hur deras arbetsséatt
med eleverna tar sig uttryck. Sedan kommer en diskussion kring modersmalslararnas samar-

bete med andra &mneslarare sdésom matematik och svenska lararna.

Skolan ar en F-9 skola som ligger i en forort till Stockholm. Det gar 460 elever i skolan och
den har 90 l&rare och fritidspedagoger. Svensklararen beréttade att de flesta elever har ett an-
nat modersmal &n svenska, varfor de flesta lararna gar kursen ”Svenska som andra sprak”. De
tycker att det ar nddvandigt med tanke pa att skolan standigt tar emot nyanlanda elever fran
andra lander. De nyanlanda eleverna bérjar med att ga i en klass dar de ska lara sig det svens-
ka spraket. Nar eleven och lararen kéanner att eleven &r redo borjar de i en klass dar det inte
bara ar nyanldnda elever, utan dven elever som ar fodda i Sverige eller har bott i Sverige i
manga ar. Arbetsgruppen bestar av fyra larare som tar hand om ca 35-40 elever, men som det
tidigare namnts sa delas klassen upp i tva grupper. Nar den ena gruppen har exempelvis ma-
tematik sa har den andra gruppen engelska. Varje larare har minst ett &mne som de har som
huvudamne. Att arbeta i arbetslag kréver att alla lararna ar dverens och kan samarbeta med

varandra menar lararen fran arbetslaget.

Planeringstiden maste goras gemensamt. Hela tiden maste arbetslagen fokusera pa att utveck-
la den individuella eleven efter behov i alla &mnen. Att arbeta i arbetslag kréaver tid for att
planera da det kréavs planering infor varje lektion, vecka och termin. Planeringen maste finnas
for eleverna bade pa individ saval som gruppniva. Arbetslagen forsoker se varje individ for
sig da alla elever i klassen ar pa olika nivaer och behdver olika stod med olika @&mnen menar

lararen fran arbetslaget.
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4.2 Arbetslagets betydelse

Lararnas uppdrag i skolan ar att ge mojligheter till eleverna att uppna malen som finns i be-
tygskriterierna och kursplanen. Skolans absolut viktigaste uppgift ar att kunna ge eleverna en
bra basutbildning sa att de ar forberedda for arbetslivet och i det storre sammanhanget ute i
samhallet. Skolan ska aven forsoka bidra till att eleven far majlighet och motivation sa att
eleven vill utveckla sin kunskap. Pedagogerna ansag att man som larare, oavsett vilket amne
man undervisar i, kan variera mellan olika arbetsformer. Man kan exempelvis samarbeta och
integrera flera amnen och ordna temadagar eller projektarbeten dar eleverna far lara sig hur
det ar att arbeta individuellt och i grupp. Syftet med ett arbetslag &r att lararna tillsammans ska
utveckla och gestalta undervisningen i enlighet med de krav och mal som laroplanen stéller.
Att arbeta i ett arbetslag gar ut pa att lararna samarbetar och tillsammans planerar undervis-
ningen sa att det gynnar eleverna pa basta mojliga satt. Lararna ansag att de far mer inflytande

pa planeringen, och genomfdrandet av undervisningen far ett battre resultat.

Det & manga forskare som menar att elever med ett annat modersmal &n svenska lattare lar
sig det svenska spraket om de behérskar det egna modersmalet. En av dem som menar detta &r
Bergman (2003) som redogdr for att sprakbeharskning ar ett krav i matematikundervisningen.
Eftersom spraket har en stor betydelse for tdnkandet sa &r det bast om eleverna far anvéanda
det sprak som de beharskar bast i inlarningen av matematik menar Bergman. Manga larare
som undervisar elever med annat modersmal &n svenska kan uppfatta att eleverna inte har
tillrackliga kunskaper och erfarenheter for att forstd undervisningen. Detta kan bero pa att
elevernas begreppsforstaelse ar forankrade i andra sprak och deras erfarenheter inte kan kop-

plas med undervisningen i Sverige enligt Bergman.

4.3 Medvetenheten géllande den bristande
sprakforstaelsen

De intervjuade lararna ansag att elever med bristande sprakforstaelse oftast far svarigheter
med matematiken nér det kommer till bland annat textuppgifter eller nya begrepp. Att elever-
na har svart med detta ar for att textuppgifterna eller de nya begreppen presenteras pa ett

sprak de inte alltid forstar.
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Lérarna ansag aven att de flesta eleverna i undersokningen, framforallt gruppen med arabiska
som modersmal, har en sarskilt bristande sprakforstaelse. Dock ligger alla elever pa olika ni-
vaer. En del av dessa elever klarar inte av enkla instruktioner i matematikboken vilket resulte-
rar i att de inte klarar av uppgiften som lararen givit dem. Déarfor har man valt att infora stu-
diehandledning i skolan. Under dessa timmar far eleverna hjalp av modersmalsléararna pa de-
ras respektive sprak, i bland annat matematikdmnet.

Matematiklararen forklarade att textuppgifterna i matematikboken oftast utgar fran den
svenska kulturen vilket gor att annu storre krav stélls pa den sprakliga forstaelsen. Matematik-
lararen poéangterade att man maste prova sig fram och forsoka arbeta pa ett satt som nar ut till
dessa elever med bristande sprakforstaelse. Speciellt viktigt menar han det vara att larare for-
soker redan fran borjan da spraket annars kan bli ett hinder for dem och deras matematiska
forstaelse. Samtidigt kan det vara svart att undervisa elever som kommer fran olika kulturer
och har olika sprakkunskaper. Dessa elever har en stor press pa sig da de parallellt ska lara sig

att beharska det svenska spraket vid sidan om kunskapsutvecklingen i 6vriga amnen.

4.4 Modersmalslararens funktion

Det finns modersmalslarare till hands. Skolan har fem heltidsanstalida modersmalslarare,
bland annat arabisktalande, somaliska, bosniska, turkiska samt syriansk modersmalslarare.
Varje vecka har eleverna tva timmars modersmal nar de under den forsta timmen har mo-
dersmalsundervisning och andra timmen studiehandledning. Den senare delen ér till for att
diskutera andra amnen, som da sker pa deras modersmal. Om en elev exempelvis har svart
med att forsta en uppgift i matematikboken har denna elev majlighet att fraga sin moders-
malslérare pa ett sprak som han/hon beharskar battre. Modersmalslararna kan dven komma till
andra lektioner och vara till hands om det behdvs. Det finns alltsa ett stort samarbete mellan
arbetslagen och de olika modersmalsléararna. Svensklararen som undervisar svenska som and-
rasprak testar eleverna flera ganger per termin for att bedéma elevernas sprakliga niva samt
deras sprakutveckling. Efter de olika testerna lagger lararen upp en gemensam plan med for-
aldrarna och eleven for en vidare utvecklingen. Vid behov kan dven modersmalslararen vara

med under dessa maoten.
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4.5 Observation i klassrummet

Observationerna skedde med eleverna i arskurs nio under deras matematikundervisning i cirka
tva veckors tid, mandagar till och med torsdagar. Varje matematiklektion varade i en och en
halvtimme férutom pa onsdagar da lektionen varade i en timme. Bankarna i klassrummet var
moblerade som en hastsko, dar alla elever hade majlighet att titta framat mot tavlan. Ingen
skulle ha ryggen mot tavlan hade arbetslaget tankt. Alla i klassen hade ett annat modersmal an
svenska men nastan alla talade svenska, vissa battre &n andra da en del av eleverna var fodda i
Sverige och foljaktligen talade béttre svenska an de nyanlénda eller de som hade bott i Sveri-
ge i 3-7 ar. Det fanns tva elever som talade bosniska med varandra fastan de kunde tala

svenska.

Lektionerna borjade alltid med att det tog cirka tio minuter innan alla i klassen blev tysta och
lararen borja tala. Darefter gick lararen igenom allménna saker, exempelvis om nagot speciellt
hade hént pa rasten. Efter en stunds diskuterade med klassen borjade han med att ge ett exem-
pel pa tavlan dar eleverna fick tanka och svara. Darefter fick eleverna ett antal sidor i boken
som de skulle rdkna innan lektionen var slut. Nér inte observationer skedde hjalptes det till i

klassen, da vissa av eleverna behévde hjalp for att forsta en del matematiska begrepp.

Matematikldraren beskrev sin klass som “ett antal trevliga individer som tillsammans blir oro-
liga, pratiga och osikra”. Detta mirktes nar observationerna genomfordes. De var bade trevli-
ga och sociala. Eleverna stallde en massa fradgor och var nyfikna pa mig. Det kandes bra att fa
lite tid med eleverna och stélla lite allmanna fragor kring deras liv och uppvaxt for att lara
kanna dem. De kunde i sin tur slappna av mer nar de blev observerade. Det gick alltsa att
pendla mellan ett insider- och outsiderperspektiv. Under rasterna intogs ett insiderperspektiv
da det var diskussioner och samtal med eleverna. Under lektionstid intogs en outsiderfunk-
tion, da merparten av tiden gick at till att sitta i bakre delen av klassrummet och anteckna ner
allt. Efter ett tag dampades elevernas nyfikenhet pa observatéren. Ibland kunde det bli mycket
stokigt, de borjade prata for mycket om annat under deras matematiklektioner och blev da
osakra nar lararen stallde en matematisk fraga. Matematiklararen visste att det fanns en del
elever som kunde svaret, men att de inte vagade séga det pa grund av att alla andra i klassen
var sa oroliga och pratade om annat. Vid ett tillfalle gav matematiklararen en uppgift till hela

klassen. Genom att samarbeta med varandra skulle eleverna I6sa uppgiften som stod pa tav-
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lan. Det var manga av eleverna med arabiska som modersmal som inte forstod uppgiften.
Modersmalslararen som da var narvarande pa matematiklektionen fick éversatta och forsoka

fa eleverna att forsta problemet pa arabiska.

Matematiklararen lade sérskild stor vikt vid att fa alla elever i klassen att bli intresserade av
matematikamnet. Detta gjorde han genom att forsoka ta in elevernas vardag i matematikun-
dervisningen. Vid ett tillfalle skulle eleverna mata arean pa en rektangelformad fotbollsplan,
da tog lararen ett exempel fran deras gymnastikplan som eleverna precis hade varit pa. Han
forsokte dven skapa en positiv arbetsmiljo for att eleverna skulle lyckas med att uppna malen i
matematikamnet. Detta kunde vara genom att han samarbetade med modersmalsléararna. Ele-
verna fick tva timmars modersmal under veckan da en av timmarna var till for att utveckla
modersmalet och den andra timmen var for att kunna fa studiehandledning, vilket innebar att
fa forklaringar och laxhjalp av modersmalslararna. Modersmalslararna kunde aven vara med
pa olika lektioner for att eleverna skulle ha mojligheten att fraga om de inte forstod pa svens-
ka. Matematiklararen fick alltid hjalp av en annan larare under lektionerna sa att det alltid
skulle vara tva larare tillhands med tanke pa antalet elever i klassrummet. Ibland kunde aven
modersmalslararen titta in lite da och da for att se att allting gick bra. Det var for det mesta
den arabisktalande l&raren som tittade in, for att det var just hos de arabisktalande eleverna det

fanns ett stort behov av hjalp.

Det fanns en pojke i klassen som precis hade kommit till Sverige fran Irak och han kunde ing-
en svenska alls. Han blev placerad bredvid en annan pojke som talade arabiska, pa sa sétt fick
kamraten Oversatta for den nyanlanda irakiska pojken och berétta vad lararen gick igenom pa
lektionerna. Detta var bade ett sétt for den nyanlanda eleven att forsta och hanga med pa lek-
tionerna samtidigt som han larde sig spraket medan kamraten som hjalpte till fick kanna an-

svar och aven trana pa sitt modersmal.

Matematikboken som klassen arbetade med var Matte Direkt Borgen 6B av forfattarna Synn-
dve Carlsson, Gunilla Liljegren, Margareta Picetti. Under dessa tva veckor holl lararen pa
med bland annat méatning, som namnts tidigare, da eleverna skulle rdkna ut arean och omkret-
sen pa deras fotbollsplan. Lararen borjade med att paminna eleverna om vad omkrets och area

betyder och eleverna fick svara pa hur man raknar ut en area och en omkrets pa en rektangel,
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sa skrev lararen upp det pa tavlan. Sedan fick klassen nagra matt pa fotbollsplanen for att in-
dividuellt tdnka och skriva ner svaret, varefter de samarbetade med grannen for att se var-
andras svar och hur de hade tankt for att komma fram till sin slutsats. Darefter tog lararen upp
det pa tavlan och de frivilliga fick komma fram till tavlan och visa hur de hade raknat ut aren

och omkretsen pa fotbollsplanet.

4.6 Sammanstallning av enkatundersdkningen

Det var 38 elever av 40 som svarade pa enkéatfragorna. Aldern pa eleverna varierade mellan
14-16, men de flesta var 15 ar gamla. Det var 20 tjejer och 18 killar som besvarade enkatun-
dersokningen.

Alder:

Fyra elever var 14 ar.

Tjogoatta elever var 15 ar.

Sex elever var 16 ar.

Kon
Flickor 20 st
Pojkar 18 st

Elevernas modersmal
Arabiska 15 st

Bosniska 6 st.

Somaliska 9 st
Syrianska 3 st.
Turkiska 5 st.

Det talades fem sprak i detta klassrum férutom svenska; somaliska, arabiska, turkiska, syri-

anska och bosniska. De sprak som var 6vergripande var arabiska, somaliska och bosniska.

Det var 21 elever som var foédda i Sverige och 17 som var foédda i hemlandet.
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Det var 25 elever hade nagon hemma som kunde hjélpa de med laxor, medan 13 elever inte
hade den hjélpen pa grund av att foraldrarna var for upptagna med arbete samt antalet barn i
hemmet, det handlade om en tidsfraga. Ett antal hade inte hjalp hemma pa grund av att forald-
rarna inte kunde forsta det svenska spraket i matematikboken. Fordelen med att alla hade moj-
lighet for modersmalshjalp under studiehandledning blev da uppenbar, men det var bara 21
elever av 38 som hade modersmal kontinuerligt som amne. De andra hade samma mojlighet
till att fa det men valde att inte ha det vilket kunde bero pa att de inte gillade sprak eller inte
ville ha ett extra &mne pa schemat. En del tyckte att modersmalet var for svart eller trodde sig
inte ha en anvandning for sitt modersmal senare i framtiden och arbetslivet. Nio elever tyckte
att det var lattare att bade fa hjalp pa svenska och sitt modersmal nar de far laxhjalp, medan
18 elever ville ha hjalp uteslutande pa sitt modersmal. Det var 11 elever som ville bara ha

hjalp pa svenska.

Det var 11 elever tyckte att matematikdmnet var roligt och intressant medan 27 av eleverna
tyckte att det var for svart och trakigt. Eleverna ansdg dock att matematikamnet blev enklare

med hjalp av studiehandledning.

Det var 29 elever som ansag att de hade mojlighet att ta hjalp av modersmalslarare i matema-
tikamnet, medan nio av dessa i klassen ansag att de inte hade det. Det kunde bero pa att ele-
verna ansag att modersmalsléraren inte hjalpte till eller att modersmalslararen inte var kunnig

inom det aktuella omradet.
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5 Slutsatser

5.1 Vad anser matematiklarare och modersmalslarare
om studiehandledning i matematik pa modersmalet?

Matematiklararen, svensklararen och modersmalslararna anser att studiehandledning i mate-
matik pd modersmalet &r en bra metod for att fa eleverna att forsta och utveckla spraket. De
menar att det ar bra for de elever som har svart med det svenska spraket, och anser att an-
drasprakslever behover bade svenska och sitt modersmal for att kunna utvecklas i skolamnen.
Lararna har traffat manga elever som ar fodda i Sverige, men anda inte pratar bra svenska.
”Det dr spraket som gor matematik svarare” menar matematikldraren. Studiehandledningen
fungerar bra da andrasprakselever far hjalp i ett amne de tycker ar svart, som matematik.
Lararna poangterade dven att matematik kunde vara svart till och med for elever med svenska
som forsta sprak. Det blir alltsa svarare for andrasprakselever da de redan har svarigheter med
spraket fran borjan, sedan ska de forsoka losa uppgifter. Darfor anser lararna att det ar bra om
det finns hjélp sa att eleverna kan vaxla mellan tva sprak och pa sa satt forsta texten innan de
borjar 16sa en uppgift. Modersmalet blir ett verktyg for att forsta andra skoldmnen. Det som
ocksa &r bra med studiehandledning, menar modersmalslararna, &r att de har farre elever att
hjalpa och da hinner eleverna I6sa fler uppgifter i matematik an vad de gor pa en vanlig ma-
tematiklektion. Modersmalslararna diskuterade om svarigheten som de olika &mneslararna har
da de har manga som de maste hinna hjéalpa under lektionstid, vilket mestadels drabbar de
elever som behover extra hjélp. De olika l&rarna anser att studiehandledning &r en viktig
I6sning pa det problemet eftersom eleverna da har mojlighet att fa hjalp med svara ord och

begrepp de inte forstar.
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5.2 Vad tycker andrasprakselever att det har for
betydelse och paverkan med studiehandledning i
matematik?

Samtliga elever ansdg att det ar bra med studiehandledning pa det egna modersmalet i mate-
matik. De ansdg att de fick mer tid for forklaringar av ord och begrepp de hade svarigheter
med. Eleverna ansag ocksa att det kandes bra och tryggt att ha nagon i skolan som talade det
egna spraket. Studiehandledningen gor det lattare for eleverna att forsta matematiska uppgif-

ter vilket leder till att det blir mycket roligare att arbeta med matematik.

5.3 Finns det ett samarbete mellan klasslarare och
modersmalslarare och i sa fall pa vilket satt?

Samarbetet mellan de olika amneslararna fungerade bra enligt de intervjuade pedagogerna. De
menade att genom att integrera flera @mnen och ordna temadagar eller projektarbeten fick de
chansen att samarbeta och préva nya metoder tillsammans. Eleverna i sin tur fick prova pa att
lara sig hur det &r att arbeta individuellt och i grupp. Samtliga sju pedagoger ansag att som
larare, oavsett vilket @amne man undervisar i, kan man variera och skapa olika arbetsformer.
Speciellt viktigt var arbetslaget dar lararna tillsammans utvecklade och gestaltade undervis-

ningen for att uppna de krav och mal som laroplanen kraver avseende matematikforstaelsen.

Lararna ansag att de far mer inflytande i planeringen samtidigt som genomférandet av under-
visningen ger ett battre resultat nér det sker samarbete inom arbetslaget. Att arbeta i ett arbet-
slag, menar de, gar ut pa att lararna samarbetar och tillsammans planerar undervisningen sa att
det gynnar eleverna pa basta mojliga satt. Rodell-Olgac (1999) menar att ett samarbete mellan
lararna bidrar till sprakutvecklande undervisning, lararna maste vara dverens om bade sprak
och kunskapssyn. Hon menar dven att foraldrarna maste kunna lita pa lararnas insats i elever-

nas, framfor allt minoritetselevernas, sprakutveckling samt kunskapsutveckling.
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6 Avslutande diskussion

Jag anser att det ar viktigt att diskutera pedagogernas ansvarsomrade gallande matematikun-
dervisning och matematikforstaelse for elever som har svarigheter med det svenska spraket.
Det ar viktigt att larare engagerar sig i att lara kanna sina elever och deras forvantningar, kul-
turella bakgrunder, attityder och kanslor for att pa sa satt forsoka komma pa olika arbetsfor-

mer och metoder som &r anpassade efter deras inlarningsformagor.

Sjalv anser jag att larare ska ha ett krav pa sig sjalva och det &r att inte bara arbeta i matema-
tikboken utan forsoka se matematiken i vardagliga situationer, som aven Rodell-Olgac disku-
terade om. Pa s sétt blir det bade roligare och intressantare for elevernas del da de kan forsta
matematiken utifran sina egna forutséttningar och darfor inte bara tycker att det ar svart eller
trakigt. Vi maste se alla elever trots att det kan kannas svart, ibland har man 30 elever och
flera arskurser som man undervisar i. Men det &r viktigt att dven se de kunskaper vissa elever

har fran hemlandet, en del kanske kan andra utrékningar som inte anvands i Sverige.

Lararna var ense om att det ar viktigt att man som larare forséker redan fran borjan med att
utveckla elevernas svenska, annars kan spraket bli ett hinder for dem och deras matematiska
forstaelse. Detta stammer Gverens med forskarna Ronnberg och Rénnbergs analyser som me-
nar att det ar viktigt att ha goda sprakkunskaper for att forsta matematikundervisningen.® For
att utveckla tankandet sa ar spraket viktigt. Men lararna anser inte att elever bara skall fa un-
dervisningen pa sitt modersmal, utan tvartom ska eleverna fa delta pa undervisningen med
forstasprakseleverna. De menar dven att man pa detta satt skall trana det matematiska spraket.
Manga ord kan ha en annan betydelse i vardagsspraket exempelvis termen volym. Darfor har
eleverna bade studiehandledning, som sker pa modersmalet, och vanlig matematikundervis-

ning pa svenska med resten av klassen.

Nar de elever som behdver extra stod i det svenska spraket ar med under matematikundervis-

ning fors6ker matematiklararen lyfta fram vardagliga ord som eleverna kan relatera till, for att

% Roénnberg & Rénnberg 2001
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fa dem att forstd olika matematiska uppgifter. Detta stammer 6verens med Rodell-Olgacs re-
flektioner som innebdr att det &r viktigt att lararen forsoker ta in elevernas erfarenheter och
kunskaper till undervisningen.* Det ar bara en fordel att anvanda elevernas vardagsliv i un-
dervisningen, for att det ska bli lattare for eleverna att forsta. Det finns ord som andrasprakse-
lever kanske inte traffar pa annars, som exempelvis veckopeng. Da ska lararen ha som uppgift
att ta reda pa vad andrasprakselever anvander for termer da de anvander begreppen, och pa sa
vis kunna ga vidare i undervisningen. Det ar dven bra att lata eleverna som kan svenska hjalpa
sina kamrater som beharskar svenska mindre bra, pa sa sétt far eleverna kanna ett ansvar och
samarbeta samtidigt som bada parter lar sig och utvecklar spraket. Det &r ofta spraket i mate-
matikbockerna som innehaller “onddiga svarigheter” och forvirrar eleven. Eleven fastnar for
att de inte forstar spraket och chansar eller menar att uppgiften inte har en I6sning. Da kan det
uppsta problem om eleverna tror att de ar samre for att de inte beharskar spraket lika bra som
de andra svensktalande eleverna, vilket i sin tur kan leda till att andrasprakseleverna kan kan-
na ett utanforskap. Bade Rénnberg och Ronnberg och Parszyk menar att det ar bra att anvéanda
bada spraken i matematikundervisningen for att pa basta sétt kunna utvecklas.?® Eleven maste
beharska spraket som anvands for att forstd matematikundervisningen och da spelar det ingen

roll om det &r pa modersmalet eller andraspraket.

Samtidigt menar amneslararna att det kan vara svart att undervisa elever som kommer fran
olika kulturer och har varierande sprakkunskaper. Dessa elever har en stor press pa sig da de
dels ska lara sig att beharska det svenska spraket, dels dven hinna med i kunskapsutvecklingen
i alla andra &mnen. Dessa tankar delas daven av Ronnberg och Ronnberg:

Om undervisningen sker pa ett annat sprak an modersmalet, ett andrasprak som eleven inte helt
beharskar, kommer detta att utgora ett hinder for eleven, inte bara for att eleven har sprakligt
svart att forsta undervisningens innehall, utan ocksa for att mojligheterna till kommunikation

blir samre. 2

Darfor har man tagit det beslutet i arbetslaget att ha med modersmalslararen under en del ma-
tematikundervisning. Modersmalsléararen hjalper till de elever som kanner att de har ett behov

av extrahjalp. Amneslararna kan fa modersmalslararnas hjalp och kunskaper for att fa elever

% Rodell-Olgac 1999
% Ronnberg & Rénnberg 2001, Parszyk 1999
% Roénnberg & Rénnberg 2001: 24
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som inte beharskar det svenska spraket till fullo att forsoka forsta matematikundervisningen
pa sitt eget modersmal samtidigt som eleven utvecklar det svenska spraket. Da har eleven
chansen att fraga sin modersmalslarare om alla ord och uttryck som han/hon inte forstar. Det
ar alltid bra att ha tillgang till flersprakiga pedagoger som kan samverka med de svensktalan-
de pedagogerna. Rodell-Olgac diskuterar om hur viktigt det &r att elever ges tillfalle att fa
undervisning pa sitt hemsprak och vilka konsekvenser det skulle ske om eleverna inte fick
det:

Det ar viktigt att alla nyinflyttade elever far undervisning i hemsprak och studiehandledning.
Speciellt avgdrande &r det sistnamnda. Undervisningen pa det egna spraket i olika &mnen ar den
enda garantin mot avbrott i sprak- och darmed i tankeférmagans utveckling. Annars blir det sa
att barn under nagra ar inte har tankestimulans eftersom det drojer innan svenskan har utvecklats
till den niva dar barnet utvecklingsmassigt befinner sig. Foljden blir att eleven far det svart un-

der hogstadiet. %

For att det ska bli lattare for eleverna att forsta matematiska begrepp sa ar det bra med repeti-
tion av ord och uttryck. Man kan skriva ner ord och rita en bild om det gar for att fa eleverna
att forsta ordens olika betydelser i matematiskt sprak och pa vardagssprak, som i exempelvis
orden volym och axel. Man maste tanka pa att dessa termer kan vara forvirrande for elever
fodda i Sverige, da maste man verkligen ta hansyn till elever som har ett annat modersmal an
svenska och i en del fall ar nyanlanda till Sverige. Man maste ha extra koll och forsoka att pa
bésta satt forklara sa att alla elever forstar. Sen finns det barn som har svarare att forsta och
behdver extrahjalp pa andra grunder, jag anser att det viktigaste &r att elever forstar och avslu-

tar aret med matematiska kunskaper och kan veta hur man tanker och hur man réaknar.

Lararen ska inte tanka pa att eleverna maste hinna klart med alla kapitel i boken utan det vik-
tiga dr att eleverna har fatt kunskaper och forstatt innebdrden. Man kan sitta i smagrupper
eller i helklass for att diskutera olika strategier sa far eleverna dela med sig av sina forslag,
vilket ar bra for att man da lar sig av varandra. Efter att ha observerat eleverna i arskurs nio,
sa tycker jag att arbete i mindre grupper gynnar elevernas larande mer, for att eleverna far
chansen att arbeta pa sin individuella arbetslust. De visar mer forstaelse och motivation for att
har blir eleverna tvungna att forsoka gora sig forstadda, eleverna forklarar for sina kamrater

och visar vad de har lart sig.

% Rodell-Olgac1995: 20
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Jag anser att det &ar viktigt med forberedelseklasser. Det ar till en fordel om skolan har hand-
ledning dar modersmalslarare hjalper eleverna med exempelvis uppgifter i matematik, pa de-
ras modersmal. Pa sa satt kan eleverna fa betyg i &mnet och aven forsta amnet. Det kan fore-
komma att barn med annat modersmal &n svenska tanker och anvander matematiken i var-
dagslivet pa sitt modersmal. Det ar viktigt att lararen tanker pa detta, da det annars kan bli fel
om en elev tanker pa arabiska och da exempelvis troligen kommer att uppfatta ett uttalat 421

som fyrahundra, ett och tjugo om det inte finns skrivet med siffror.

Som jag namnt tidigare sa utvecklar alla barn matematiska begrepp innan de borjar skolan
oavsett kulturell eller spraklig bakgrund. Eleven maste behérska undervisningsspraket (i detta
fall det svenska spraket) for att kunna forsta och folja med i matematikundervisningen. Spra-
ket har en stor betydelse for att eleverna ska kunna utveckla deras tdnkande och i och med
detta ar det sakert bra att eleverna far tanka pa det sprak som de beharskar bast, exempelvis
deras modersmal. Dock kan det bli forvirrande for eleven att ldra sig att tanka pa ett annat
sprak, och som &ven Rénnberg och Rénnberg ansag sa ar det battre nar amneslararen och mo-
dersmalslararen samarbetar. R6nnberg och Rénnberg menar att &mneslararen och moders-
malslararen tillsammans kan hjalpa eleverna att uppna malen. Tvasprakig undervisning ar
oftast effektivare an ensprakig undervisning pa det andra spraket. Léraren ska ta tillvara pa
alla sprak som eleverna beharskar och forséka anvanda sig utav dessa. Har ar det alltsa viktigt
att pedagoger ser det utifran en positiv transfer dar modersmalet har ett inflytande pa inlar-
ningen. Att kanna tillhdrighet och motivation &r en av de viktigaste faktorerna i skolan.

Efter min undersokning i den mangkulturella skolan tycker jag att jag som blivande larare har
fatt kannedom och erfarenhet om hur det kan vara i praktiken att arbeta med elever som har
ett annat modersmal an svenska. Jag har dven sett hur jag kan ta till mig detta i min roll som
nyutexaminerad larare for att kunna anvanda elevernas sprakkunskaper, i det svenska spraket
men dven i deras modersmal, for att utveckla elevernas kunskapsinlarning och inte minst
sprakutveckling. For vidare forskning vore det intressant att se hur modersmalsundervisning

kan utforas i grundskolan med fokus pa matematikundervisningen.
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8 Bilaga 1

Fragor till eleverna

Alder:
Kon:

N o g &~ w

Vad har du fér modersmal?

Ar du fodd i Sverige? Om Nej i vilket land &r du foédd och hur manga ar har du bott i
Sverige?

Vad tycker du om matematik? Motivera ditt svar!

Tycker du att du har svart med svenska spraket?

Vad tycker du om matematikdmnet? Motivera ditt svar!

Har du nagon modersmalslarare som kan hjélpa dig med matematiken?

Om du har studiehandledning i matematik, beratta hur det gar och vad du tycker om

studiehandledningen?
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9 Bilaga 2

Enkatfragor
Alder:

Kon:
1. Vad har du for modersmal?

2. Ardu fodd i Sverige? Om Nej i vilket land ar du fodd och hur méanga ar har du bott i
Sverige?

3. Gillar du matematik? Motivera.

4. Om du inte kan en uppgift nar du har matematik laxa, finns det ndgon hemma hos dig
som kan hjalpa dig?

5. Vilket sprak tanker och talar du nar du far hjalp med matematiken hemma?

6. Vad tycker du om studiehandledning som sker pa ditt modersmal?
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10 Bilaga3

Intervjufragor for klass/matematiklarare

1. Vad anser du om studiehandledningen i matematik pa modersmalet?

2. Andrasprakslever som anvander sitt modersmal for att inhamta kunskap, vad tycker du
om det?

3. Upplever du att matematikamnet ar ett svart amne for andrasprakselever?

4. Anser du att andrasprakselever har det svarare i matematik pa grund av brist pa svens-
ka spraket?

5. Vad ar det som dina andrasprakslever har mest svart med i matematik? Ar det pro-
blemldsning? Motivera ditt svar.

6. Finns det ett samarbete mellan dig och modersmalsléararen nér det galler studiehand-

ledningen i matematik?
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11  Bilaga4

Intervjufragor for modersmalslérare

1. Beskriv vad studiehandledning i matematik &r for dig och hur du arbetar med detta?

2. Beskriv svarigheter som du har for att kunna genomfora studiehandledning i matema-
tik?

3. Finns det ett samarbete mellan dig och matematiklararen nar det géller studiehandled-

ningen i matematik?
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