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Abstract

This survey aims to investigate and analyze how six teachers on a high school in Stockholm
reflect on pedagogical aspects of problem based learning( PBL). The survey focuses on ana-
lyzing how the teachers relate to the benefits and problems of PBL and how they reflect on
the students devel opment. The survey was conducted on a high school and the method used
for the study was interviews, each taking 30-45 minutes. The outcome of the survey indicates
that the teachers sees problem based learning as an alternative to what they define as tradi-
tional education regarding its epistemology. They indicate that PBL allows the students to
define their own questions, to be carriers of knowledge and to evolve analytic skillsin relation
to the basegroup. Seen from a social constructive point of view, the definition of knowledgeis
linked to power, authority and interests regarding who is allowed to define what knowledge is
and knowledge just like PBL as amethod can in this aspect be seen as institutions of our so-
cial redlity.

They survey also shows that PBL as an institution is changing through externalization of the
changing roles of both students and teachers, and that puts responsibility on students, teachers
and everyone who in some way relate to PBL. How the teachers on this particular school re-
lates to PBL and definition of knowledge will effect PBL as an institution through both exter-
nalization and internalization.

Keywords: problem based learning, PBL, knowledge, socia constructivism, teachers, stu-

dents, institution



1 Inledning

PBL & en pedagogisk metod som & elevcentrerad, det vill saga att géva problemldsnings-
processen utgdr fran elevernas egna fragor och hur de bearbetar dessa i basgruppen. Detta
gors utifran de &tta steg som presenteras nedan och som beskrivs av Eva Hammar Chirac. |
februari forra aret (2010) presenterades en artikel pa Skolverkets hemsida om den nya gymna-
sieskolan och gymnasiereformen som genomforsi ar, 2011. Denna artikel inleds med foljande

ord:

Entreprendrskap ska enligt regeringens nationella strategi 16pa som en rod tréd genom hela utbildningssystemet.
Just nu arbetar en grupp p& Skolverket med att férain entreprendrskap i gymnasieskolan.*

| artikeln papekar Jan Schierbeck, ansvarigt undervisningsrad for entreprendrskap, att entre-
prendrskap handlar om attityder, férmagor och ett visst forhadlningssitt och om att ta fram
elevens nyfikenhet, initiativférmaga och gavfortroende. Dessutom sager Schierback att alla
elever inom den nya gymnasieskolan kommer att ha mojlighet att 1&8sa kurser om entrepre-
norskap och foretagande. Enligt artikeln sa framgar det att entreprenorskap kraver att eleven
tar egnadinitiativ och visar nyfikenhet, sdsom namnts ovan, och dessa egenskaper & centrala i
arbetet med PBL eftersom sjélva probleml Gsningsprocessen inom PBL utgdr fran att eleverna
i basgruppen utarbetar sina egna fragor och bearbetar dem tillsammans ( detta beskrivs nedan
i avsnittet "Vad & PBL?"). Sdledes blir det intressant att diskutera kring hur man kan se pa
egenskaper som initiativformaga och nyfikenhet i utbildningssammanhang eftersom det ar
egenskaper som eleven forvéantas tranas i och utveckla i och med gymnasiereformen. Min
studie kan ses som ett inldgg i denna diskussion eftersom den understker hur larare pa en

gymnasieskola ser pa PBL som pedagogisk metod.

thttp://vww.skolverket.se/sh/d/3207/a/18940, textforfattare : UlrikaHallin




1.1 Vad & PBL?

N&r man arbetar med PBL sa presenteras ett problem innan eleverna har inhamtat alla fakta
och darifran startar sjalva probleml sningsprocessen som utfors i basgrupper. Antalet i dessa
basgrupper kan varieramen det bor inte vara storre grupper an 8-10 personer i varje grupp.
Lararensroll &r att i forsta hand vara en handledare for gruppen, och inte vara den som forser
studenterna med den kunskap de behdver for att |6sa problemet utan handleder enbart bas-

gruppen i dess probleml dsningsprocess.

For att kunna forklarare tydligare vad just PBL handlar om rent pedagogiskt s maste nagra
viktiga steg i det problembaserade arbetet foérklaras och presenteras. Dessaérfoljande:
1) Gruppen blir bekant med ett problem, en situation eller en utgangspunkt och baserat pa
detta klargors termer och begrepp.
2) Gruppen “brainstormar” fritt kring problemet.
3) Gruppen goér en systematisering och vardering av det som kommit fram under
brainstormingen, det som &r oklart fértydligas och det som verkar irrelevant sorteras bort.
4) Avgransning. Problemformuleringar avgransas och preciseras av gruppen.
5) Konkreta inlarningsbehov formuleras i férhallande till de tidigare problemformuleringarna.
6) Gruppen inhamtar kunskap, men innan detta sker maste gruppen precisera var och pa vilket
satt detta skall ske i relation till problemformuleringarna
7) Kunskapen som inhdamtats av gruppen diskuteras och analyseras i relation till
problemformuleringarna och belyses pa en djupare niva.

8) Gruppen utvirderar problemldsningsprocessen.?

Dessa steg ar centrala nér man arbetar med problembaserat |&rande och eleven maste tranas i
att arbeta med dessa steg. * Dessa steg som Hammar Chirac presenterar visar att PBL som
pedagogisk metod utgar fran studenternas egna fragor och hur de preciserar, problematiserar

och bearbetar problemen de handskas med i gruppen( basgruppen).

2Hammar Chirac, 2003, s. 17
®Hammar Chirac, 2003, s. 17



Dock kan dessa steg modifieras och olika skolor som arbetar med PBL som pedagogisk me-
tod arbetar utifran dessa steg pa olika sétt, och utifran egnatolkningar av dessa steg som Gver-
ensstammer med skolans profil och inriktning. Malet for just min studie &r att undersoka hur
nagralarare paen gymnasieskolai Storstockholm reflekterar kring just PBL som pedagogisk
metod.

1.2 PBL :shistoriskabakgrund

Problembaserat |éarande (PBL) som metod har anvéantsi cirkafyra decennier. Har i Sverige
har vi ett flertal hdgskolor, grundskolor och gymnasier som arbetar med PBL som pedagogisk
metod, daribland Hal souniversitetet i Linkdping och Fryshusets gymnasium och grundskolai
Stockholm men det var i McMaster University i Hamilton, Canada i borjan pa 1970-talet som

PBL introducerades i undervisningssammanhang.

Strax efter 1970-talet introducerades PBL som metod inom olika |&karutbildningar och andra
hogre utbildningar inom varden, déribland i Limburguniversitetet i Maastricht, Holland. Dock
stétte PBL som metod och idé pa en del motstand nar den introducerades inom olika vardut-
bildningar innan den blev alltmer populér och spred sig till andra falt.*

Ambitionen med PBL var att reformera vardutbildningen eftersom utbildningskommittén pa
McMaster University i Hamilton sdg stora brister i vardutbildningen i slutet pa 1960-talet.
Det man kritiserade i den traditionella vardutbildningen var att studenterna blev passiva och
exponerade for alltfor mycket information, dessutom papekade utbildningskommittén att stu-
denternainte fann utbildningen intressant forran de paborjade sin praktik och fick |6sa pro-
blem. Darfor beslutade utbildningskommittén att vardutbildningen skulle kretsa kring pro-

blemlsande fran alraférsta borjan och inte bara under praktikperioderna. ©

“4Evensen och Hmelo, 2000, s. 5
°lbid, s. 53



PBL introduceradesi Sverige 1986 nar Hal souniversitetet i Linkdping bdrjade arbeta och ut-
veckla metoden och 1995 introducerades &ven PBL som metod i deras psykol ogutbildning®.

Aven Malmo Hogskolaintroducerade PBL i sin tandl&karutbildning under 1980-talet dar de
an idag arbetar med PBL men utefter en egen modell som kallas Mamémodellensom &r

grundad i bland annat aktiverande av tidigare kunskaper och avstyrt larande.’

® http://www.liu.se/utbil dning/program/psykol og/student/vikti ga-dokument/problembaserat-larande-pbl 2A=sv
" http://www.mah.se/f akul teter-och-omraden/Odontol ogi ska-fakul teten/Utbil dning/



2 Syfteochfragestallningar

Det Overgripande syftet med denna studie att belysa och analysera sex (6) larares uppfattning-
ar kring Problembaserat |&rande (PBL) pa en gymnasieskolai Storstockholmsomréade. Syftet

preci seras genom foljande frégestalIningar:

e Hur ser lararna pad PBL som pedagogiskt verktyg?
e Hur ser lararna pa forandringsarbete som skett med PBL pa den berdrda skolan?
e Vilka mojligheter respektive begransningar ser lérarna i anvéandandet av PBL nér de

arbetar med elevers allméanna kunskapsutveckling?

Syftet blir sdledes att genom intervjuer fanga lararnas uppfattningar och betraktelser kring
PBL som metod och hur de relaterar till dennai deras arbete och hur detta kan paverka dem

och elevernai arbetet.



3 Teoretiskautgangspunkter

I min tolkning av resultaten i denna studie anvander jag mig av sociakonstruktivism, som
sammanfattningsvis kan beskrivas som en teori som héavdar att var upplevelse av verkligheten
&r socialt konstruerad.® Jag utgar ifran tva olika riktningar inom socialkonstruktivismen som-
SorenBarlebo Wenneberg benamner som en kunskapsteoretisk riktning och en ”teori om det

socida’.

3.1 En "teori om det sociaa’

Den senare, "teorin om det sociala’ beror fragor kring hur den sociaa verkligheten och fore-
teelser i den sociala verkligheten & konstruerade. Barlebo Wenneberg forklarar att detta bety-
der att vi manniskor kontinuerligt skapar och aterskapar sociala institutioner och konkreta
sociala foreteelser och att de sociala handlingar som forutsétter detta & medvetna handlingar.
Pa sa vis skiljer sig denna riktning inom socia konstruktivism fran andra samhéllsteorier som
forutsatter att sociala handlingar & omedvetna, efter som galva ordet "konstruktion” i detta

sammanhang star for en medveten konstruktionsprocess, menar Barlebo Wenneberg.

Denna riktning inom sociakonstruktivismen som Barlebo Wenneberg presenterar innefattar
teorier om hur sociaa institutioner skapas och aterskapas, sasom jag namnt ovan, vilket Ber-
ger och Luckmann presenterar i sin bok The social constructionofreality — A treatise in Socio-
logyofknowledge. Berger och Luckmans teori om hur institutioner skapas och aterskapas for-
klaras genom att manniskor har en benégenhet att bilda vanor, och dessa vanor sprider sig till
ett stérre antal manniskor; det vill siga att vanorna externaliseras. Detta innebéar att dessa va-
nor saledes redan finns till nar en ny manniska fods, manniskan kommer under sitt liv att till-

agna sig de olika institutionerna som finns; for de finns ju dér oberoende av henne, de & en

®Barlebo Wenneberg,2001, s. 12
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objektiv verklighet. Men hon méaste @ven internalisera och legitimera institutionens normer

och tillagna sig dessa fér att bli en social varelse.®

Berger och Luckmann férklarar &ven att manniskan som social varelse samspelar med var-
andra, vilket & forutsittningen for att sociaa ingtitutioner bildas och &terskapas av manni-

skan, och detta leder till typifiering.

Typifiering innebar att manniskor intar vissa socialaroller gentemot varandra och dessaroller
ar knutna till olika sociala fack och till hur de sociala handlingarna fordelas, vilket i sin tur
leder till att vi tillskriver andra manniskor typiska motiv fér deras sociala handlingsmonster.™.
I min analys anvander jag mig av Berger och Luckmans teori om hur institutioner produceras
och reproduceras samt Barlebo Wenneberg utveckling av denna teori for att analysera kring

hur PBL fungerar som institution.
3.2 En kunskapsteoretisk position

Den andra riktningen inom sociakonstruktivism som Barlebo Wenneberg benamner som en
kunskapsteoretisk position blir &ven relevant fér min analys. Denna gar ut pa att forklara att
var kunskap om den sociala verkligheten ar konstruerad, det vill sdga att var kunskap om den
sociala verkligheten inte enbart utgdr ifran de sinnesintryck vi far av verkligheten utan att det
ror sig om sociala faktorer som bestammer vad kunskap &r i vart samhélle. Detta forutsétter
att faktorer som makt och intressen bestammer vad som kan uppfattas som kunskap och vad
som inte gor det. ( Barlebo Wenneberg, 2001, s. 81). Barlebo Wenneberg forklarar att denna
kunskapsteoretiska standpunkt innebar att man argumenterar for att materiella ting sdsom
pengar eller en skruvmejsel & ontologisk objektiva, tingen finns till oberoende av om nagon
uppfattar dem genom sina sinnen eller g, men de sociala fakta och egenskaperna vi tillskriver
dem &r sociat konstruerade. Sdledes blir var kunskap om dessa ting socialt konstruerade.™
Denna riktning inom socialkonstruktivism blir relevant for min studie och min analys da jag
kan relatera dennatill hur lararna reflekterar kring syn palarande och kunskapssyn och hur de
relaterar dettatill PBL som metod.

°Berger & Luckmann, 1966, s.60-61
9 bid, .54, Berger & Luckmann
"bid, s.82, Barlebo Wenneberg

11



Ett problem som kan uppsta ndr man anvander socialkonstruktivism som teori & att man |t
kan hamnai en problematisk sits ndr man diskuterar vad som egentligen &r socialt konstruerat.
Det vill s&ga, har jag borjat fora ett resonemang om att jag anser att kunskap kan vara socialt
konstruerat kan detta leda till en diskussion kring att aen vetenskaplig kunskap & socialt
konstruerad, och nasta steg blir att man betraktar naturen eller den materiella verkligheten
som socialt konstruerad — att de materiella tingen uppstér och far sin fysiska form forst da vi

relaterar till dem.

Hér blir det viktigt for mig att tydligt markera vilka aspekter av den sociakonstruktivistiska
teorin jag berdr for att inte blandaihop begrepp och utgangspunkter for min analys.

Jag behandlar sdledes inga fragor eller diskuterar kring ndgon ontologisk idealistisk stand-
punkt inom den socia konstruktivistiska teorin, jag beror inte nagon diskussion om huruvida
naturen, den materiella verkligheten eller var kunskap om vetenskapen &r socialt konstruerade

och att dessaicke kan existera utan att ménniskan relaterar till dem.

PBL betraktar jag som en social institution i Berger och Luckmanns betydelse, precis som jag
betraktar kunskap som en social institution och sdledes forutsétter att var kunskap om den
sociala verkligheten & konstruerad, och for att undvika den forvirring som kan uppsta har jag
ovan klargjort for hur jag anvander mig av socialkonstruktivism som teori.

12



4 Tidigareforskning

4.1 Inledning

Jag har haft svarigheter att hitta forskning om PBL som intar ett reflekterande |ararperspektiv,
vilket har resulterat i attforskningen som presenteras nedan fokuserar framst pa grupprocesser
och hur elever paverkas av att arbeta med PBL som pedagogisk metod. Detta har jag gjort for
att |asaren skall fa en storre forforstaelse for hur PBL fungerar i praktiken och hur PBL funge-

rar i utbildningssammanhang.

4.2 Eva Hammar Chiracs studie - Grupprocesser i utbildning:

En studie av gruppens dynamik vid problembaserat |arande

EvaHammar Chirac skrev 2003avhandlingen Grupprocesser i utbildning: En studie av grup-
pens dynamik vid problembaserat |arandesom handlar om grupprocesser och gruppdynamik
inom problembaserat |arande dar hon beskriver och analyserar de grupprocesser som uppstar i
basgruppens arbete med problembaserat |arande. Hammar Chirac har studerat basgrupper pa
ett universitet och analyserat grupprocessernai dessa basgrupper utifran Steiners och Bions
teorier om hur uppgiften som gruppen har karaktériseras samt om gruppen befinner sig paen

arbetsnivaeller pa ett grundantagandeniva

Hammar Chirac beskriver att Steiners teori utgar ifran att uppgiften som gruppen har kan vara
addativ, det vill sdga att alla basgruppsmedlemmars prestationer och bidrag adderas och var-
deras lika och ska genomfdras samtidigt dar gruppen & sammanhdllen, eller disjunktiv, da ett
enda svar far representera gruppen och alla andra svar far ge vika. En grupps uppgift kan dven
karaktériseras som konjuktiv da gruppen &r beroende av att allaklarar av uppgiften, dven den

13



svagaste medlemmen, dessutom kan gruppens uppgift beskrivas som kompensatorisk dar
gruppen ger ett gemensamt svar pa uppgiften och alla medlemmarnas uppfattningar vags
samman for att formulera ett gemensamt svar.* Slutligen namner Hammar Chirac att det finns
uppgifter som kan klassas som komplementéra dér alla gruppmedlemmar genomfér sin indi-
viduella del av e*n uppgift och dessaindividuella prestationer slés samman for att bilda ett

svar pa uppgiften

Bions teori om hur en grupp kan beskrivas som en arbetsgrupp eller grundantagandegrupp ar
aven av central betydelse fér Hammar Chiracs analys. En grupp som beskrivs som en arbets-
grupp & arbetsinritad och fokuserad pa uppgiften men en grundantagandegrupp, som & en
grupp som pa nagot vis kanner sig hotad eller stérd och gar inii ett tillstand av négot utav
grundantaganden som & kamp, flykt, parbildning och beroende. En och samma grupp kan

pendla mellan att vara en arbetsgrupp och grundantagandegrupp.*

Det som Hammar Chirac visar i studien ar att de olika grundantaganden kan fungera bade som
stédjande och hindrande nér basgruppen skall genomfdra en uppgift, men &ven om ett grund-
antagande i en basgrupp fungerar som hindrande for §adlva arbetsuppgiften kan den fungera

stddjande pa ett kans oméssigt plan for gruppen och for dess valbefinnande. *°

Exempel pa detta visar Hammar Chirac nér hon beskriver hur grundantagandet flykt fungerar
stodjande for en basgrupp nér de dverlamnar ett olost problem till en konsult, och pa sa sétt
kan de &terigen samla kraft och fokusera pa arbetet. Hon beskriver dven hur en annan grupp
faler ini grundantagandet beroende nér basgruppsl edaren |6ser och sjélv ger svar pa uppgif-
ten gruppen fétt att 16sa, vilket blir hindrande for gruppen probleml ésande process. *. Chiracs
studie & intressant eftersom den fokuserar pa grupprocesser inom basgruppen och basgruppen
ar av central betydelse ndr man arbetar med PBL., och att belysa basgruppens funktion och
karaktér blir &ven relevant i min undersokning.

Hammar Chirac, 2003, s.41-42
BHammar Chirac, 2003, s.41-42
“bid, .47

BIbid, 5.201

%Ibid, s. 187-188
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4.3 Rahimisstudie - Problem-based and conventional medical
education from a student perspective — A qualitative analysis
comparing student’s experience of medical education, ap-

proach to learning and reading comprehension

AmanehRahimis studie fokuserar pa att undersoka huruvida PBL &r en béttre pedagogisk me-
tod vad géller studenters formaga att forsta studieuppgifter, |&roplanen samt undersoka om
PBL som metod genererar en storre inlarningsformaga jamfort med traditionell medicinsk
undervisning. Han menar att de som foresprakar PBL menar att metoden ger upphov till ett
mer lustfyllt |&rande, darfor anser Rahimi att det &r av intresse att undersoka hur studenter
uppfattar PBL jamfort med traditionell medicinsk undervisning.'’Rahimis studie &r en kvalita-
tiv och jdmforande studie déar har intervjuat sammanlagt 60 studenter, varav haften utav dem
gar pa en medicinsk uthildning dar PBL anvands som pedagogisk metod och halften gar paen
medicinsk utbildning dér PBL inte anvands.

Studenternai Rahimis studie fick i uppgift att 1asa en medicinsk artikel och sedan svara pa ett
antal fragor om innehdllet i artikeln och hur de hade tankt nér de last den. Rahimi presenterar
sedan fyra olika kategorier som handlar om hur studenterna svarat. Den forsta kategorin klas-
sar Rahimi som understkande da just denna kategori av studenter fokuserat pa att fa en 6ver-
gripande bild av artikeln samt att med hjadp av sinatidigare kunskaper kritiskt granska och
undersoka artikeln. Den andra kategorin som Rahimi beskriver som forstael seinriktad fokuse-
rade pa att forsta huvudbudskapet i artikeln, och harmed poangterar Rahimi att skillnaden

YRahimi, 1995, s.17
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mellan den forsta och den andra kategorin av studenter var att den forra dessutom hade en

kritisk approach till artikeln.”®

Den tredje kategorin av studenternas svarsalternativ klassar Rahimi som atomistiska, da han
menar att just denna grupp av studenter fokuserat pa att forstainnehallet i olika separata delar
av artikeln och studenterna forsokte memoreraviktigadelar i artikeln. Har menar Rahimi att
en reflexiv hallning till artikeln saknades bland just denna grupp studenter. Slutligen presente-
rar Rahimi den fjarde kategorin av svarsalternativ som han kallar for studietekniksbaserade,
eftersom svaren pa fragorna om artikeln baserades helt och hallet pa vilken studieteknik som
studenterna anvant sig av nar de 1ast artikeln. Rahimi redovisar senare att en tredjedel av de
60 studenterna han intervjuat faller ini den fjarde kategorin, den studietekniksbaserade, och

att majoriteten av just dessa studenter kom fran universitetet dar PBL inte praktiseras.’®

Slutligen menar Rahimi att PBL-studenterna anvande sig av djupstrategier nar de skulle taftill
sig ny kunskap och studera nytt material, det vill sdga att de inte enbart fokuserar pasdva
innehallet i det material de studerar utan &ven kritiskt granskar denna, precis som han papekar
att tidigare studier visat. Att anvanda sig av djupstrategier, dykain i ett material och fokusera
pa ett amnesomrade & nagot man gor nar man arbetar med PBL ,vilket Rahimi papekar i sin
studie, vilket &ven & aspekter av PBL som blir relevantai min egen studie eftersom dessa

diskuteras av |ararna som ingar i min studie.

Vidare pdpekar Rahimi att bada studentgrupperna, det vill saga bade PBL -studenterna och
studenterna som gar en traditionell medicinsk utbildning paradoxalt nog uppvisar i princip
samma niva vad géller inldrningsformaga.® Rahimi papekar dven att PBL-studenternas djup-
strategiska approach tycks avta efter ndgra ar, de PBL-studenter som gick sin tionde termin
var i hogre grad fokuserade pa att forsta sdvainnehdlet i ett material an de PBL-studenter
som gick sin femte termin, dessutom presterar PBL -studenterna som gar sin femte termin
béttre &n de som gar sin tionde termin. Rahimi pekar pa att en forklaring till dettakan vara
PBL som pedagogisk metod genomgétt en del forandringar och detta kan paverka studenterna.
Slutligen menar Rahimi att studenter som gétt en traditionell medicinsk utbildning har en stor-
refordel nér de kommer ut pa praktik eftersom dei storre utstrackning tranats till att tillgodo-

18 |hid, 5.86
¥1phid, s.147
Dlpid, s.173
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se sig en kunskapshas bestaende av grundl dggande fakta inom olika medicinska omraden,
medan PBL-studenternatranats till att tanka holistiskt.

Det blir problematiskt for PBL-studenterna att omsétta sitt holistiska perspektiv till praktik,

eftersom detta ofta krockar med hur varden rent praktiskt fungerar, menar Rahimi.*

4.4 Hmelosstudie - Problem-Based Learning: Effects on the
Early Acquisition of Cognitive Skill in Medicine

Aven Cindy E. Hmelo har utfort en jamforande studie dar hon jamfor |akarstudenter som stu-
derar pa ett PBL-program med |akarstudenter som studerar pa ett traditionel It program med
forelasningar och labbdvningar och deras férmaga att 16sa problem. Sammanlagt ingar 76
studenter fran tva olika skolor i studien, 36 utav dem gar en |&karutbildning déar PBL &r en
integrerad del av utbildningen och 40 utav dem gér en l&karutbildning dér de enbart arbetar
med PBL en gang per vecka. Hmelo papekar att eftersom sjava syftet med en lakarutbildning
&r att uthilda manniskor till 18kare sa borde man fokusera pa att forsoka forsta hur studenter-

nas kognitiva formagor och utveckling paverkas av PBL som metod.

Hmelo gav alla studenter som ingick i studien olika medicinska problem som de skulle 16sa
under en visstidsperiod och presenterar resultaten i forhdlande till bland annat graden av
noggrannhet, anvandandet av vetenskapliga begrepp samt vilka strategier studenterna anvande
for att utveckla olika resonemang.?

Vad géller noggrannheten sa fick studenterna hogre poang i det slutgiltiga resultatet i studien
om de kunde utveckla en korrekt hypotes sa tidigt som méjligt i probleml Gsningsprocessen.

Hér visar Hmelo att PBL-studenternas noggrannhet och utvecklandet av en hypotes forbéttras

A hid, s175-177
2Hmelo, 1998, s.184
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i hdgre grad an de 6vriga studenterna som inte arbetade med PBL, vilket enligt Hmelo visar
att PBL-studenterna var béttre pa att applicera sinatidigare kunskaper pa ett medicinskt pro-
blem, detta kan enligt Hmelo forklaras med att PBL -studenterna haft mer erfarenhet av att
|6sa den typen av problem i sin utbildning.. Hmelo ndmner att experter oftast anvander sig
av datadrivna strategier nér de skall 16sa ett problem, men om problemet & sarskilt svart sa

tenderar de att réra sig mot hypotesdrivna strategier nér de |6ser problemet.

Pa samma sétt har Hmel o kategoriserat studenternas problemlsningsstrategier. Hon visar att
studenternai boérjan tenderade att anvanda sig av en blandning av ovan namnda strategier nar
de |6ste olika medicinska problem, inklusive omotiverade strategier som kan orsakas av att
studenten @nnu har for lite information om problemet de undersoker. Hmelo papekar dock att
PBL-studenterna, efter en tid, anvénde sig av hypotesdrivna strategier i storre utstrackning an
de dvriga studenterna. Det tog langre tid for dvriga studenter att borja anvanda sig av hypo-
tesdrivna strategier, dock pdpekar Hmelo att PBL -studenterna var mer benégna att anvanda

omotiverade strategier, &ven om de avtog med tiden.

Vidare menar Hmelo att de forsta tva aren under en I&karutbildning &gnastill stor del till att
|ara studenterna de biomedicinska grunderna for att de pa sa sétt béttre ska forsta medicinska
problem de kommer att handskas med, eftersom dei dalaget saknar praktiskt erfarenhet. Un-
der utbildningen skall alla studenters formaga att anvanda rel evanta vetenskapliga begrepp
oka, antar Hmelo, men hon antar &ven att PBL -studenternas formaga att anvanda vetenskapli-
ga begrepp skall 6kai hogre grad eftersom de far |ara sig att knyta medicinska problem till en

kontext.?

Slutligen visar Hmelo att alla studenters formaga att anvanda vetenskapliga begrepp ckade
Over tid, men att 6kningen var en aning stérre hos PBL-studenterna. Hmelo menar att studien
visat att studenterna paverkas av sin larandemiljo och att PBL -studenterna uppvisade en storre
formaga att anvanda vetenskapliga begrepp och hypotesinriktade strategier i deras problem-

| Gsningsprocess.

3 |bid, s. 185-186
2|bid, s. 189-190
bid, s. 192
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Hmelo pastar att PBL-studenternatranasi att inta en hypotesdriven approach till processen,
vilket aven tranar dem att ténka analytiskt. For att en hypotesdriven inlérningsprocess skall
ske effektivt s maste studentens uppméarksamhet och fokus riktas mot specifika mal inom
g&lva probleml sningsprocessen. Detta kan handledaren och basgruppen hjé patill med, me-
nar Hmelo. Handledaren bistar gruppen med centrala fragor knutnatill problemet som senare
skall utvecklas av gruppen. Dessutom far studenterna arbeta med problem som har anknytning
till de verkliga problem de kommer att handskas med som verksamma lakare. Pa sa vis trénas
studenternai att anvanda sina kognitiva formagor, framhéver Hmelo.? Denna undersokning
kan ses som relevant dd Hmelos slutsatser borde kunna gélla &ven gymnasielever som arbetar
med PBL.

4.5 Astrands studie - Nar PBS kom till byn — beréttelser om

erfarenheter av Problem Baserad Skolutveckling

Annika Astrands avhandling Nar PBS kom till byn — ber &ttelser om erfarenheter av Problem
Baserad Skolutveckling & en del av ett storre forskningsprojekt om skolutveckling. Skolver-
ket hade genomfort en kvalitetsgranskning i nio kommuner 1998 och efter detta paborjat de sa
kallade utvecklingsdialogerna for att fungera som ett stod, det var dessa nio kommuner som
deltog i ett senare forskningsprojekt om problembaserad skolutveckling som bedrevs vid
Karlstads Universitet.?” PBS syftade till att fungera som ett stéd fér kommunerna, skolor,
skolledare och larare i deras utvecklingsarbete. Léarare och skolledare fick utbildning i hur
man an arbeta med PBS, och da framst fokusera pa hur man kan tranga djupareinii ett pro-

blemomrade pa den egna skolan som man vill analysera narmre.®

Astrand beskriver att PBS syftar till att skolledning och l&rare pa en enskild skola arbetar pé
att utveckla en reflekterande syn pa det egna utvecklingsarbetet, som i sin tur skall resulterai

% hid, s. 202
Z'A strand, 2009, s.5
2 |bid, s 7
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nya metoder och rutiner som direkt paverkar det dagliga arbetet pa skolan. Ett problembaserat
perspektiv pa larande appliceras pa sa vis pa hela organisationen i skolan, vilket inkluderar
saval larare, ledning och elever. Astrands studie har en narrativ utgéngspunkt eftersom hon
analyserar berattelser baserade paintervjuer med larare, skolledare, forvaltningschefer och

kommunpolitiker fran tre olika kommuner.®

De dlutsatser som Astrand drar baserade pé intervjuerna & bland annat att n&r man inom sko-
lan utgdr fran en specifik utvecklingsidé, sasom PBS, blir det svart att arbeta utifran denna nér
uppfattningar och tolkningar om just utvecklingsidén gar isér. Reflektioner kring utvecklings -
och forandringsarbete rorande PBL &r ndgot som ingar som en del i undersokningen pa gym-

nasieskolan.

Vidare, menar Astrand, gér det inte att komma ifrén att de lokala tolkningarna av PBS utfor-
mar de ramar och strategier som anvandsi just den kontexten. Dessutom papekar hon att
utvecklingsarbete pa en skola, som i just dettafall handlar om PBS, underléttas om politiker i

kommunen & engagerade i utvecklingsarbetet.

Phid, s. 10
O1hid, s. 85
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5 Material ochmetod

Studiens empiriska underlag har jag héamtat fran en gymnasieskola som ligger i Storstock-
holms omréde. Den ber6rda skolan arbetar med PBL, amnesintegration och har olikainrikt-
ningar. Dessa & bland annat musik, teater, bild och form . Ambitionen &r att integrera elevens
valdainriktning med sin uthildning och pa sa sétt skapa ett stérre engagemang och lust till att
léra hos eleven, dessutom efterstrévar gymnasiet att genom PBL och amnesintegrering skapa
en storre verklighetsanknytning. Skolans syn pa larande beskrivs pa foljande sétt pa skolans

hemsida:

Larande sker i ett meningsfullt ssmmanhang och verkligheten &r inte indelad i @&nnen. Om olika
skolamnen integreras kan detta hjalpa elever att se helheter. For att pa ett djupare, personligt
plan erévra kunskap, behdver forutom intellektuella resurser &ven kénslor, varderingar, upple-
velser och erfarenheter aktiveras hos den som l&r sig. Skolan har valt problembaserat |érande,
PBL, som pedagogisk metod och ett uthildningsupplégg dér de olika damnena/kurserna ldses in-

tegrerat salangt som majligt.

Pa skolans hemsida beskrivs deras vardegrund, som skall genomsyra skolan och projekt som
ingdr i en storre verksamhet som skolan &r ansluten till. Denna vardegrund karaktériseras av
begrepp som socialt ansvar, engagemang, uppmuntran och respekt. Det som &r av central be-
tydelse for skolan och 6vriga verksamheter i anslutning till denna & ambitionen att 6verbygga
motsattningar samt kunna vanda ungdomars problem, ilska eller frustration till nagot positivt
och kreativt.

Jag har genomfort en kvalitativ studie baserad paintervjuer, dessaintervjuer &r i sin tur base-
rade pa en intervjumall som bestod av tolvfragor utan foljdfragor( se bilaga), varav sex ( 6)
var bakgrundsfragor och intervjuerna har spelats in och genomforts pa en gymnasieskolai
Storstockholm. Intervjuerna genomférdes | skolans lokaler och intervjutiden har fér varje
enskild intervju varit mellan 30-45 minuter. Anledningen till att jag valt att anvandamig av
kvalitativaintervjuer som metod for min studie &r att §éva syftet for studien var att belysa
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lararnas uppfattningar kring PBL som pedagogisk metod, mitt fokus har saledes varit att for-

soka fénga lararnas egna reflektioner kring detta.

Utav de sex intervjuade lararna undervisar fyraav dem i teoretiska &mnen, en &r teorilarare
grunden men arbetar just nu som special pedagog samt ytterligare en som undervisar i teore-
tiska @mnen och bild men som i grunden &r bildlérare . Jag har valt att i huvudsak intervjua
|arare och personal som har arbetat en langre tid pa skolan, dels eftersom de har erfarenhet av
att arbeta med PBL och dels eftersom jag salv & nyfiken och intresserad av att ta reda pa hur
lararna arbetar och reflekterar kring PBL som pedagogisk metod.

Jag sjdv har studerat pa skolan dér studien genomfdrdes och av denna anledning kontaktade
jag larare som jag §dv inte haft under den tid jag studerade pa den berérda gymnasieskolan.

Innan jag paborjade min undersokning sokte jag tillstdnd hos rektor och studierektor pa den
berdrda skolan for att genomféra minaintervjuer pa skolan. Studierektorn fungerade som kon-
taktperson och han gav mig tio namn att kontakta. Dessa larare hade valts ut for att de ansags
ha tillrackligt 1ang erfarenhet av att arbeta med PBL.Efter detta skickade jag ut ett mejl till
dessatio larare pa skolan dér jag beréttade vem jag var, gav en kortare sasmmanfattning av vad
syftet med studien var, géavatemat for studien och vad intervjufragorna skulle handla om. Av
dessa tio larare sa svarade sex stycken att de var intresserad av att deltai studien. Vad géller
siéva genomforandet for intervjuerna sa forklarade jag for mina respondenter att intervjun
skulle spelas in, med deras tillatelse, och att bade deras namn och skolans namn skulle vara
anonyma i min undersokning. Jag forklarade &ven att min studie skulle bli allmant tillganglig
for min handledare, examinator och andra berdrda larare pa hogskolan, samt fér andra efter-
som den publiceras. Detta gav samtliga informanter och skolans ledning samtycke for, pa sa

visfanns ett informerat samtycke.® Namnen painformanternai studien &r fingerade.

81K vale& Brinkmann, 2009, .79
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6 Analysochresultatredovisning

6.1 Inledning

| interviumallen ingick sex (6) stycken bakgrundsfragor som berdrde informanternas, kon,
ader, utbildning, antal & de arbetat pa skolan och om de valt att arbeta pa skolan just for att
fa arbeta med PBL. | studien sd ingick det tre kvinnor och tre man, varav fem hade
lararexamen i teoretiska &mnen och en hade lararexamen i bild och form. Resterande fragor
presenteras tematiskt och vissa informanter far stérre utrymme da de varit mer utforligai sina
svar pavissafragor och varit valdigt begransade i sina svar paandrafragor, vilket forsvarat en

utforlig analys utifrén samtligainformanter pa samtliga fragor.

6.2 Presentation av informanterna

Nedan foljer en kort presentation av informanterna som medverkat i studien.

Henrik & 37 & gammal och undervisar i svenska och filosofi, han har arbetat pa skolani 8 &r
och uppgav att han inte hade nagon erfarenhet av att arbeta med PBL eller kande till PBL
sedan tidigare, utan var nyfiken pa detta. Lisa, som & 37 & och har arbetat pa skolan lika
lange som Henrik och undervisar i bild valde att arbeta pa skolan pa grund av sitt sociala
engagemang, hon hade tidigare arbetat som bade féatassistent och fritidsledare och
attraherades av det faktum att skolan ingick i en storre verksamhet dar ett flertal sociala
projekt drivs. Jack, den yngsta av informanterna som &r 28 & och som arbetat pa skolani 2,5
& och undervisar i religion och historia kénde inte alls till PBL som metod sérskilt val, utan
hade bara hort talas om begreppet. Han beréttar att han sokte manga jobb nédr han fatt sin
lararexamen och fick jobb pa just den berérda skolan och darfor har stiftat bekantskap med
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PBL som pedagogisk metod i och med sin anstallning pa skolan. Kristian som undervisar i
samhallskunskap och & 37 & har precis som Lisa och Henrik arbetat pa skolan i 8 & och
forklarar att han valde att arbeta pa skolan just pa grund av sitt intresse for PBL som metod,
han pdpekar att han hade andra anstéllningar som var tillgangliga men att han slutligen valde
att arbeta pa den bertrda skolan pa grund av sitt intresse for PBL &ven om han gick ner i 6n.
Annelie, som undervisar i svenska och engelska & 34 & och har jobbat pa skolan i 8 & och
beréttar att hon, precis som Kristian valde att soka sig till skolan just pa grund av att skolan
arbetade med PBL. Hon ville arbeta &mnesintegrerat och uttrycker att hon dessutom upplevde
att arbete med PBL gjorde att hon kunde skapa en storre verklighetsanknytning for eleverna.
Gina, som nu & specialpedagog men som tidigare undervisat i svenska och engelska pa
skolan, ar 47 & gammal och valde precis som Annelie att arbeta pa skolan eftersom hon var
intresserad av PBL och att fa arbeta med PBL som pedagogisk metod. Gina & den som arbetat
langst tid pa skolan av informanterna, hon har sammanlagt arbetat pa skolan i 9 & och under

dennatid vidareutbildat sig till specialpedagog.

Studiens syfte var att analyserainformanternas uppfattningar kring PBL, och darfor har jag
utformat intervjufragorna efter detta syfte och fragestallningarna( se inledning). Jag efterstra-
vade att fanga lararnas reflektioner kring PBL som pedagogiskt verktyg, och i och med detta
efterfragade jag just reflektioner kring kunskapsutveckling, PBL och forandringsarbete samt
deras syn pa kunskap och larande. Utgangspunkten med studiens syfte var saledes att fanga
dessa aspekter av lararnas relation till PBL som pedagogisk metod, och detta redovisas nedan
i tre teman. Dessa & “l&rarnas syn pa kunskap och larande”, “ problem och utmaningar med
PBL” samt “forandringar | arbetet med PBL”

6.3 Lararnas syn pa kunskap och léarandei relation till PBL

Jag gér runt i korridorerna pa skolan och letar efter lararrummet, jag & pajakt efter Henrik
larare i svenska och filosofi, som jag har bestdamt méte med for en intervju. Nar jag slutligen
hittar |&rarrummet déar han skall sitta & han inte dér utan jag hittar honom vid ett gang elever

som han stér och smapratar och skamtar med. Nar vi sedan sétter oss ner for att goraintervjun
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beréttar han om hur viktigt han tycker att det & med den verlighetsanknytning som finns nér
man arbetar med PBL men framforallt pratar han om hur hans roll som l&rare blir nar han far

arbetamed PBL och hur han forhaller sig till eleverna. Han uttrycker sig sahar:

| och med att jag har en basgrupp, jag tréffar elevernai mindre grupper, jag & inte altid larare
utan jag ar handledare och jag far en mindre auktoritar roll an om jag stér och forelaser, kanner
jagiallafall. Det & kanske barajag som uppfattar det s3, men jag kanner att om jag stér och fore-
laser sA blir det att har kommer jag och siger nagot som kan uppfattas som en sanning och min
roll som handledare &r ju egentligen att styra lite grann och kommer det nagon och fragar mig
nagonting si ger jag bara min &sikt, det & inte sanningen. Och det tycker jag &r ratt skont. Jag
kanske har den livserfarenheten och kunskapen s att jag kan lotsa eleverna mot nagonting som

skulle kunna vara en sanning utan att hela tiden vardera det jag tycker hégst.

Henrik uttrycker att han kdnner att det & positivt att han far en mindre auktoritar roll nar han
jobbar som handledare i en basgrupp, vilket & en central ingrediens i gava PBL-konceptet.
Basgruppen, som oftast bestdr av ca 8-10 studenter, antalet kan variera, & séva utgangs-
punkten for PBL. Basgruppen far ett problem som de sedan bearbetar, stéller fragor kring och
analyserar med hjdp av en handledare. | just dettafall beréttar Henrik om hans roll som lérare
och handledare. Hans asikt blir mer en sjdvstandig asikt precis som eleverna har sina §élv-
stéandiga asikter och mindre en slutgiltig sanning nar han far arbeta pa det séttet, beréttar Hen-
rik . Han sager att han kan styra eleverna mot nagot som skulle kunna vara en sanning, men
det blir en sanning som & mer pa elevernas villkor eftersom man utgar ifran deras egna fragor

och hans roll som l&rare blir att vagleda dem under g alva probleml Gsningsprocessen.

Lisa, som &r bildlarare resonerar pa ett liknande satt. Hon pdpekar hur viktigt det &r for ele-
verna att fa stalla sina egna fragor, att jobba néra den lilla gruppen (basgruppen,) och pa savis
faen "djupare” kunskap och en helhetssyn. Nér jag fragar henne: ” Vilkafordelar finns det
enligt dig né&r man arbetar med just PBL?" beréttar hon att just dessa saker & bland de stora

fordelarna nér man arbetar med just PBL :

Enligt mig sd & det just det har att man lar sig ténka sjalvstandigt, man blir bra pa att ta eget an-
svar, man blir bra pa att samarbeta och férhalla sig till olika manniskor. Det tycker jag & nagn-
ting man maste gora hela livet. Sen tror jag at man fér en djupare kunskap eftersom man diskute-
rar saker pa ett annat satt. Sen blir det mer individanpassat, eftersom man sitter i en liten grupp
safar man ocksa stdlla sina egna frégor, sen sa tror jag ocksa att man fungerar pa ett annat sétt

och det tror jag handlar mycket om den lilla basgruppen att man dér bland sina klasskamrater
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kan fa saker forklarat for sig paflera sitt och man behdver inte kdnna sig dum. Och man blir inte
en i den stora massan, och sen sa far man en grupptillhorighet, man blir inte utanfor i en stor
klass, sablir det inte pa samma sétt eftersom man tillhor den har gruppen, basgruppen tillhor
man och da tréffar man folk fran andra passioner, sen har man sin passionsgrupp och sin stora
klass ocksa. Och sa som vi jobbar med dmnesintegration och har ett problem att |6sa och stéller
frégorna, jag tror att det &r ett jattebra redskap, just det har helhetstanket man far.

Lisa papekar dock att &ven om det &r viktigt att eleverna far stélla sina egna frégor sa hanger
det mycket pa henne som léarare huruvida eleverna ska lyckas eller inte, hennes kompetens
som larare, hennes formaga att vagleda och guida dem genom probleml sningsprocessen &r
av stor betydelse for elevernas laroprocess nar man arbetar med PBL. Hon beréttar att om hon
skulle ge en elevgrupp patio elever i uppgift att mala ett stilleben sa skulle hon fa tio olika
versioner, dven om de malade av samma sak och det menar hon ar centralt for sjava laropro-
cessen. Lisa sager att eleven maste fa tain materialet, processa det och bearbeta det och for att
eleven skall lyckas med detta maste hon som handledare och larare kunna stélla rétt fragor till
eleverna for att de ska kunnatain det material de arbetar med, oavsett om det handlar om en

religionsuppgift eller en bilduppgift.

For Lisatog det ett tag innan hon kunde relateratill den kunskapssyn som hon idag forknippar
med PBL., den kunskapssyn hon beréttar om i féregaende citat, hon séger att hon hade svart
att forsta att elevernafaktiskt |arde sig ndgot genom att arbeta med PBL. Hon forklarar sin

stndpunkt pa foljande vis:

Jag har ju jobbat med traditionell undervisning tidigare och det tog lang tid innan jag fattade hur
man skulle jobba for jag hade en annan kunskapssyn nér jag borjade har och kande séhar att ” nej
jag tycker inte att dom |&r sig ndgot”. Men vad & da kunskap, vad & det man skalarasig? Ar

det fakta som man ska visa paett prov eller & det pa djupet, skaman l&rasig hur man hittar fak-

ta, skaman ldrasig att se samband?

Hér reflekterar Lisaom vad kunskap & och innebér i olika sammanhang, enligt henne sd &
inte kunskap nagot som elevernafar enbart fran lararen eller en larobok som de sedan ska
upprepa pa ett prov utan kunskap innebar for henne att se samband, gain pa djupet i ett mate-

rial sdsom hon forklarade i tidigare citat samt att férmedla denna kunskapssyn till eleverna.
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Bade Lisa och Henrik & av den uppfattningen att viljan till att |dra sig nagot maste komma
fran eleverna dva, utga fran deras egna fragor och intressen, vilket & grunden i sjava bas-
gruppsarbetet nér man arbetar med PBL. Fragan om vad kunskap & och vem som bestammer
vad kunskap & och hur den skall férmedlas eller bearbetas aktualiseras. Henrik forklarar att
hans erfarenhet av traditionell undervisning har varit att |araren foérel&ser, véjer material och
fragor som eleverna sedan foljer, vilket resulterar i att kunskap blir ndgot som férmedlas fran
larare till elev. Henrik belyser denna kunskapssyn i relation till PBL och beréttar att kunskap
inte enbart bestéams eller utgar fran lararen nar man arbetar med PBL, han som l&rare &r inte
den sé@vklara bararen av kunskap utan PBL som metod utgar fran att eleverna sjalva stéller
de frégor de anser vararelevanta och pa s vis far bidra med den kunskap de har och utveckla

dennai relation till sina basgruppskamrater och handledaren.

Jack, en ung larare pa 28 ar som har jobbat pa skolan i cirka 2 & har en liknande kunskapssyn
som Henrik och Lisa, aven han identifierar elevernas egna drivkraft och lust till att |&ra som

en central del av PBL-konceptet. Han uttrycker sig sahér:

Jag tror pa... PBL som ledstjarna, det koper jag, jag tycker att det & en braidé och jag ser det
som ett medel av manga. |dén &r ju andaatt vi inte kan tvinga elever att |ara sig saker och att in-
larning kommer inifréan, det & eleven sjalv som lar sig, det & inte jag som |&r honom eller hen-
ne. Och om man far till det har med att uppmuntra nyfikenheten och |6sa problem, verklighets-

baserade uppgifter sitror jag att det kan bli hur bra som helst.

Frégan om vad kunskap &r och vem som bestammer vad kunskap &r diskuteras bland annat av
socialkonstruktivister, och det finns manga olika riktningar och standpunkter inom det som
kallas socialonstruktivism. Barlebo Wenneberg beskriver en socialkonstruktivistisk stand-
punkt som en kunskapsteoretisk position. Han férklarar att dennainriktning inom socialon-
struktivism, som utgar fran att var kunskap om verkligheten ar socialt konstruerad.®Barlebo
Wenneberg forklarar visserligen att socialkonstruktivism i stort grundar sig pa att argumentera
for att var upplevelse av verkligheten &r socialt konstruerad, men det & en kunskap som Bar-

lebo Wenneberg forklarar baseras pairrationella och sociala faktorer. *

*Barlebo Wenneberg, 2001, s. 80
bid, s. 81
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Om det som vi kallar kunskap om verkligheten, och i detta réknar jag in den kunskap man
behandlar i skolan, &r en social konstruktion och skapas av oss manniskor innefattar, sa spelar
faktorer som makt och intressen in i denna sociala skapel seprocess; vi bestdmmer vad som
betraktas som kunskap i vart samhélle och varfér. ('s. 81) Det som Lisa och Henrik ser som en
positiv aspekt av PBL &r just att PBL som metod har som ambition att bryta med en kun-
skapssyn som till stor del baseras pa en enkelriktad kunskapsformedling; fran lararetill elev
dér lararen formedlar den vasentliga kunskapen och dar léraren &r auktoriteten nar det géller

att definiera vad vasentlig kunskap &r.

Barlebo Wenneberg beskriver ytterligare en socia konstruktivistisk stdndpunkt, som han be-
skriver som ett kritiskt perspektiv som har som mal att bryta upp och demaskera traditionella
forestalIningar om det vi anser vara naturligt, att pavisa att var sociala verklighet &r en social
konstruktion och foreteel ser som for oss vid en forsta anblick verkar vara naturliga eller rent-
av "gudagivna’ inte alls & det.** Henrik och Lisa beskriver att PBL som metod och den kun-
skapssyn som de relaterar till PBL bryter med vad de anser vara en traditionell kunskapssyn
dar kunskap ytterst definieras av lararen och utgar fran denne. Dock &r den kunskapssyn som
Lisa och Henrik relaterar till PBL, som utgar fran elevernas egna fragor och initiativ, fortfa-
rande lika mycket en social konstruktion men den utmanar vad géller fragor om vem som har

makten att definiera kunskap och formedla kunskap.

Jack pdpekar, precis som manga andralarare i min studie att en utav de mest positiva aspek-
ternamed PBL &r just verklighetsanknytningen. Att elevernafér arbeta med verkligehetsbase-
rade problem, stélla sina egna fragor kring detta problem i en liten grupp, bearbeta och analy-
sera problemet for att slutligen utvardera probleml 6sningsprocessen & nagot som fleralarare
menar & anvandbart for elevernainte barai skolan, utan i exempelvis arbetslivet. Jack séger
sahar:

Just det PBL-baserade larandet tycker jag ar brajust for att det 1&r eleverna att ta eget ansvar vil-
ket de behdver nar de blir ddre och kanske borjar p& htgskola och det forbereder eleverna batt-
re, eller mer for verkligheten an vanlig traditionell skola. Dessutom utgér det mycket frén ele-
vernas egna funderingar och fragor, vilket gor att det kan bli hysteriskt roligt och jatteintressant,

bade for eleverna men ocksa fér mig som larare. Det tycker jag &r det viktigaste.

*Ibid, s. 67
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Jack beréttar hér att detta arbetsséit aven forbereder eleverna for framtida studier, just efter-
som det kréver mycket eget ansvar. Att ta eget ansvar och att arbeta med problemldsning i
liten grupp & nagot som aven Annelie papekar & av central betydelse eftersom hon beréttar
att det liknar det sétt man idag pa manga arbetsplatser arbetar i grupp och att PBL dérfor kan

forbereda eleverna for de uppgifter de kan métai arbetdlivet.

Jack, Annelie, Lisaoch Henrik &r lérare som dverlag har visat sig ha en positiv installning till
PBL som metod, de beréttar alla att de anser att verklighetsanknytning, en fordjupad analys-
formaga, att utga fran elevernas egna fragor samt att en fordjupad ansvarskansla &r viktiga och
positiva aspekter av PBL. Men vad hander med de elever som har svart att tainitiativ, som har
svarigheter att ta eget ansvar och som har svart att relatera problemet och problemldsnings-
processen till sig salva? Hur resonerar lararna kring dessa problem som kan uppsta? Det &r
fragor som presenteras och diskuterasi nasta avsnitt. Hittills har lararna framst diskuterat
kring PBL som idé, vad de anser &r positivt med PBL som pedagogisk idé och vilken kun-
skapssyn och syn pa larande de kan relateratill PBL som metod. | nasta avsnitt presenterar jag
hur de resonerar och reflekterar kring PBL och de problem och utmaningar som de moter i sitt
arbete.
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6.4 Problem ochutmaningar med PBL

Jag sitter ner med Kristian som arbetat pa skolan i 8 & och pratar en eftermiddag om de ut-

maningar han moter i sitt arbete med PBL. Han sager:

Sen sa kréaver det mycket av eleverna, det & nagonting som vi har brottats med, man har sa olika
forkunskaper nar man tar sig an utgangspunkten, vissa elever har ju valdigt mycket forkunskaper
och s& har man andra elever som nastan inte fér négra ascosiationer alls och da kanske man for-

soker hantera det pa olika stt och det kan va svart och frustrerande.

Han berdr den problematik som uppstar med elever som har svart att hitta en egen drivraft,
har svart att tainitiativ och har svart att ta eget ansvar. Nu pastar jag inte att dessa problem
inte & unikafor de larare som arbetar med PBL. Elever med dessa svérigheter finns sakerli-
gen Overallt oavsett vilken pedagogisk metod skolan f6ljer, men eftersom gélva basgruppsar-
betet och probleml dsningsprocessen i stor utstrackning bygger pa och & beroende av att varje
elev i basgruppen har en drivkraft, initiativférmaga och tar eget ansvar sablir det viktigt att
diskutera.

Kristian beréttar att de pa skolan pratar mycket om att elevernamaste "skolas” ini PBL, att
det & en process att l&ra sig att arbeta med PBL som metod, att det &r viktigt att jobba med
gruppen och med grupprocesser eftersom han séger att det paverkar hela basgruppsarbetet,
och i slutdndan hur vé gruppen lyckas med att |6sa en uppgift eller ett problem. Kristian be-
réttar &ven att han anser att PBL & som bést nér det fungerar som en studiecirkel, vilket kré
ver mycket av honom som handledare och hans forméaga att stéllafragor som inte & ledande
eller som inte & for stora och som dessutom fungerar som en startpunkt for eleverna och de-

ras egnafragor. Déri ligger en stor utmaning, sager Kristian.

Aven Jack, precis som Kristian berdttar om hur viktigt det & for honom som handledare att
kunna stalla bra fragor till eleverna, som far dem att borja analysera och diskutera kring pro-
blemet och han berdr aven hur problematiskt det blir néar man som handledare inte lyckas med

det och mérker att det finns elever som saknar den egna drivraften, vilket Jack pdpekar kan
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bero pa olika omstandigheter. Nar jag fragar Jack hur han rent konkret bemdéter dessa problem

som kan uppsta och hur han kan relatera dettatill PBL siger han sdhar:
Rent konkret sa blir det sa att jag far ta"tadem i handen” och siga att det har och det har skadu
gora, att jag helt enkelt f&r gora ett avbrott fran éavaidén med PBL med just de har eleverna.
Istallet for att de soker sinaegnafrégor sa stéller jag frégor till dem, istdllet for att utga fran de-
ras intressen sa sager jag vad jag vill hafor att de ska klara skolan, det fungerar braibland och
ibland inte. Sadet & svart att géra det inom ramen for PBL, det blir att man far saga & dessa

elever vad de ska goraliksom.

Hér forklarar Jack nar han stéter pa dessa problem med elever som har svart att ta eget ansvar
och pasavisforsvarar basgruppsarbetet och problemldsningsprocessen sa frangar han helt
fran PBL som pedagogisk metod. Istallet for att utga fran elevernas fragor och intressen riktas
fokus mot vad léraren vill ha ut av eleven for att denne skall klara av att genomfora en uppgift
eller uppna ett visst betyg. Henrik beskriver att han agerar pa ett liknande sétt nar han ser att
en elev har svart att ta det egna ansvaret som basgruppsarbetet och PBL kraver. Han beréttar

foljande :

Det blir ju svérare att beméta dessa problem helt inom ramen for PBL , det blir sa att man foku-
serar pasitt eget amne och s& gor man det har och for att na ett G sa har du den hér uppgiften, du
har de hér betygskriterierna och den har boken och dessa sidor ska du |8sa. D& gar man ju helt
bort fran PBL for att "radda’, och det blir ju ocksa konstigt.

Henrik och Jack forklarar badatva att nar de stéter pa elever som av ndgon anledning, de be-
réttar att det till storsta delen héanger pa deras skicklighet som handledare att vagleda dem ige-
nom probleml dsningsprocessen, misslyckas med att ta sitt ansvar i gruppen och vara drivande
och stéllafragor sa frangar de PBL som metod och teori da de faller tillbakai nagot som de
béda beskriver liknar mer det som de kallar traditionell undervisning, det vill saga att under-
visningen baseras pa de fragor och den kunskap lararen efterfrégar. | en sddan situation faller
hela konceptet med PBL, vilket Henrik och Jack beréttar vittnar om det avstand som kan upp-
std mellan teori och praktik.

Vi kan betrakta PBL som en institution i den bemérkel se att den forutsétter att olikaindivider(
larare och elever) intar vissaroller, att vissa vanor och beteendemonster externaliseras, det vill
sdgaatt PBL som pedagogisk metod forutsétter att ett flertal manniskor involverasi en

gemensam process vilket resulterar i att de individer som omfattas av denna pedagogiska me-
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tod |ar sig ndgot om den och pa savisinternaliserar det som forknippas med PBL.(Berger
& Luckmann, 1966, s.61)

Precis som andra institutioner har PBL en funktion, den har skapats, den reproduceras och
utformas kontinuerligt av de som pa nagot sétt arbetar med eller relaterar till PBL som peda-
gogisk metod. Barlebo Wenneberg pekar pa att vi darfor har ett ansvar for att medvetandego-
rade sociala processer som bidrar till att utforma en institution, sdsom PBL, han talar i detta
sammanhang om en riktning inom social konstruktivismen som behandlar fragor om hur so-
cialainstitutioner konstrueras, vilket enligt honom innebér att vi har ett ansvar att beddoma de

konsekvenser som sjdlva utformandet av PBL medfor.®

Att Jack och Henrik frangar PBL som metod nér de moter elever som har svart att arbeta un-
der exempelvis eget ansvar och stélla egna frégor innebér det att PBL som institution férand-
ras, att Jack, Henrik och eleverna som sociala aktérer och som en del av PBL som social insti-

tution paverkar just dennainstitution och pasavis bar ett ansvar for konsekvenserna.

| just dettafall handlar konsekvenserna om att Jack och Henrik véljer att helt franga PBL som
pedagogisk metod, vilket visar pa hur de sociala aktérernas roller forandras; PBL som teori
bygger pa att |aroprocessen tar avstamp i elevernas egna fragor och intressen vilket Henrik
beskrev som nagot positivt da han fick en mindre auktoritar roll och kunskap inte enbart defi-
nierades av honom som larare — att Jack och Henrik frangar detta och beréttar for eleven vad
de vill ha, vad lararen vill att eleven skall uppnafor ett visst betyg innebér att bade |araren och
eleven faler ini ett annorlunda monster av roller dar |ararens auktoritet forstérks. Bade Hen-
rik och Jack beréttar att de i sddana situationer arbetar pavad de kallar ett mer traditionellt

Vis.

*Barlebo Wenneberg, 2001, s.161-163
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6.5F0randringar i arbetet med PBL

L &rarna hade manga tankar och funderingar pa de forandringar som skett de senaste aren, vil-
ket framkom i deras beréttelser. Henrik tillexempel, var ganska kritisk till en del utav forand-
ringarna pa skolan och menade att sjélva grundpoangen med PBL ofta gick forlorad eftersom
man for nagra & sedan infort ett fast ramschema, det vill séga ett fast schema for hela termi-
nen, till skillnad fran forut da lararna sjava kunde utforma nya scheman for varje nytt projekt

som strackte sig mellan 4-6 veckor. Han séger:

Nér jag borjade har sa fanns det ndgon slags grund, det var &minstone ett forsok med amnesin-
tegrering och rena projekt med verklighetsanknytning som var valdigt tydlig och de vinsterna
man f&r med det &r ju att elevernafokuserar pa en valdigt konkret uppgift utan att de tanker pa
att de |6ser fyra dmnen pa en gang. Men nu de senaste aren, pa grund av att ndgra arbetslag inte
gav tillrackligt med undervisning och Skolverket var pa oss sd blev skolan lite skraj och borjade
lagga upp ramschema. Fér mig sa & ramschema nagot som gér emot PBL -tanken. Om vi beho-
ver sdskavi ju tanka, okej vi lagger in lektioner dar men det ska inte vara att alla &mnen |Gper
pahelatiden. Sajust nu jobbar vi mer med PBL i sjalva dmnet, att man som amnesldrare anvan-
der lektionspass och anvénder PBL dar i klassrummet eller i biblioteket, men projetktjobb, bas-
gruppsjobb och inlarningsmal &r ju lite &sidosatt som det & nu.. Vi jobbar ju fortfarandei pro-
jektform, men nu &r det ju sd att allasju dmnen i ettan rullar pd aven om man har ett projekt och
det blir ju en férvirring som uppstar och vinsterna med PBL gér ju lite forlorade datycker jag.

Sadet ar en stor forandring tycker jag”

Henrik papekar dock att det forr fanns en del brister, exempelvis att |ararkollegiet valdigt sil-
lan stannade upp och reflekterade over vad som var bra respektive vad som var daligt med
projekten och PBL, utan lararna fokuserade helatiden panyaidéer och pa savisfannsingen
tid for kritisk reflektion. Henrik & dessutom en aning kritisk mot att man pa skolan gemen-
samt inte gjorde nagon utvardering av PBL och det systemet de hade forr, utan valde att skéra
ner pa projekten och amnesintegreringen eftersom skolan fatt kritik fran Skolverket. Han me-

33



nar att det pa skolan borde funnits mer tid for reflektion och utvéardering av vad som fungera-

de bra och vad som fungerade mindre bra.

Nér jag fragar |&rarna vad som ligger bakom de forandringar som genomforts de senaste aren
vad galler PBL och skolans sétt att arbeta sa beskriver allainformanter att skolans ledning
tagit initiativ till dennaférandring, som bland annat innebar att man inférde fasta scheman,
skar ner pa basgruppstiden samt skar ner pa den tid som eleverna arbetade i projektform och
amnesintegrerat. Informanterna beréttar att det férkommit brister inom framforallt ett arbets-
lag dér eleverna hade fatt for lite undervisningstid, vilket resulterat i att Skolverket kritiserat
skolan och ledningen tvingades fatta ett beslut. Beslutet blev att gora PBL mindre och l&ta
PBL faen mindreroll i skolans pedagogiska praxis och vision, beréttar Annelie precis som
Henrik forklarar att ledningen identifierat PBL som en orsak till elevernas daliga studieresul-
tat och som orsak till att ett arbetslag misslyckadesi att ge eleverna den undervisningstid de
hade rétt till. Jack beréttar att han idag saknar den tydliga vision som tidigare fanns vad gallde
arbetet med PBL, han uttrycker sig sdhar:

Forut s&fanns det ju en pedagogisk vision som var vadigt tydlig och det fanns &ven en tydlig
ambition att verkligen jobba utifran PBL och det finnsinte kvar pa samma sétt utan nu &r det lite
sahdr, vi testar vad som funkar. Vi & juii ett teststadium, vilket jag tycker &r kul for att det & bra
att testa och det &r kul nér det uppmuntras. Forut kunde det va..alltsa..eh, man kan ju inte gatill
sin chef och saga: jag hinner inte med projekten och vill hamer resurser och mer hjdp for da
blir bara svaret: men hainte mer projekt da. Och det kan kannas trékigt att man inte langre har
det hér stodet som dnda den hér tydliga visionen innebar nar allasulle kora PBL alltid och det
alltid skulle vara projekt och det skulle funka helt enkelt

Samtliga informanter beskriver att PBL befinner sig i detta teststadium som Jack beréttar om,
att detta skapar en viss forvirring hos bade larare och elever och att ingen riktigt vet hur PBL
kommer att utformas i framtiden pa skolan, utan att att de just nu arbetar med nagon sorts
blandform av PBL och traditionell undervisning. Jack beréttar vidare att han anser att de for-
andringar som PBL genomgar pa skolan nu, att PBL och problemldsningsarbetet med bas-
gruppen bland annat flyttat in i klassrummen mer och att de infort fasta scheman och skurit
ner pa projekt och amnesintegrationsrabetet , pa sikt & positiva. Dock beréttar han dven, pre-
cis som Henrik, att han anser att det var synd att utrymme inte fanns for en utvardering av de

positiva samt negativa effekterna av att arbeta med PBL som metod, eftersom de da méjligt-
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viskunde ha haft en tydlig vision idag for hur man kan arbeta med PBL, projekt och &mnesin-
tegration utan att behva skara ner pa centrala aspekter av PBL -konceptet, sdsom basgrupps-

arbetet, grupprocesserna och probleml sningsprocessen.

Gina, som idag arbetar som special pedagog men som i grunden &r larare i engelska och
svenska, beréttar att hon kan se en del positiva forandringar som gjorts de senaste aren vad
gdler PBL. Hon beskriver att mentorn fatt ett storre ansvar och att alla mentorer idag har na-

got som kallas en mentorsparm, nagot man inte haft tidigare. Hon sager sahar:

Nu har mentorn mycket stérre ansvar idag, mentorn ska verkligen ringahem ifall en elev inte &r
hér, mentorn ska ha regelbundna samtal Vi har dven gjort en mentorsparm, allalarare far en san
h&r parm som dom sa ha fér sina mentorselever, sig att dom har 10 stycken och sdvarje elev sa
finns det en samtalslogg och man skriver ner alt man gor. Man fyller &ven i person-och kon-
taktuppgifter, sen s har man mentorssamtal fyra ganger per a och en CSN-logg. Man far ju en
varning av lararen om man har fér mycket franvaro sen s saman ju skickatill CSN om man har
mer 8n 20% frénvaro. | parmen finns dven atgardsprogram och utvecklingssamtal papper och s&
dana saker. Mentorsparmen har vi haft i tva ar nu och det fungerar bra 6verlag, sen &r det ju s3
att vissa lérare &r latare an andra. Franvaro & en sadan sak som larare kan va ddliga att rapporte-
raintill CSN.Néarvaro, det ar ju nyckeln till att lyckas, & man har s skaman lyckas och det
jobbar vi mycket mycket mer panu, mycket mer palektioner, att man paen lektion kan visa
ocksd. Du kan klara ett G genom att vara med pa lektioner och gora mindre s.k lektionsprov eller
veckoprov. Det hdr med fasta scheman, det & ju jéttebrafor de som behdver den hér lektionsti-

den och dessamindre prov tillexempel.

Gina som special pedagog beréttar att denna mentorsparm och mentorns utékade ansvar har
underléttat for de elever som kan ha svért att hanga med, ta eget ansvar och ta egnainitiativ i
arbetet med basgruppen och med PBL, hon beréttar d&ven att det fasta ramschemat &r nagot
positivt for dessa elever eftersom det finns en tydligare struktur for dem som har svart att §al-
vastruktureraupp sintid. Gina férklarar aven att PBL numera har flyttat in i klassrummen
och att man har minskat pa den tid man som elev har med basgruppen, vilket paverkar PBL
och probleml 6sningsprocessen. Gina pekar dom pa en positiv aspekt av denna forandring, att
de elever som tidigare haft svart att ta get ansvar och vara aktiv i basgruppen och probleml 6s-
ningsprocessen numera kan fa mycket gjort under lektionstid, &ven om hon forklarar att denna
forandring inneburit att de inte alls arbetar utifran de 8 stegen( se inledning) pa skolan langre,

vilket forandrat basgruppens funktion och karaktér.
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Barlebo Wennebergargumenterar for att vi inte enbart har ett ansvar att medvetandegtra de
sociala processer som bidrar till att utformaen institution, som i dettafall & PBL som peda-
gogisk metod och teori, utan han menar att vi forutom att bli medvetna om dessa processer

dven aktivt bor ta stallning och engagera oss, det blir saledes en fraga om etik.

Det récker inte enbart med att forklara hur en social institution som PBL fungerar, utan vi
halls ansvariga for hur vi som sociala aktorer utformar denna institution och varfor.( Barlebo
Wenneberg, 2001, s. 165). Att PBL som pedagogisk metod och som social institution férand-
ras precis som vilken annan pedagogisk metod och institution & inget revolutionerande pasta-
ende, men de stéllningstaganden och etiska Gvervaganden som de sociala aktorer tar, i detta
fal larare, elever och ledning pa den skola dér jag genomfort min studie, kan radikalt forandra
den kunskapssyn, syn palarande och de rollpositioner som utgér grunden for PBL som insti-
tution. Till en borjan kanske dessa férandringar enbart marks pajust denna skola, men PBL
som institution innefattar fler sociala aktorer som pasikt kan involverasi denna forandrings-

process genom externalisering.
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7/ Slutsatserochsammanfattning

Studien har behandlat hur sex (6) stycken larare ser pA PBL som pedagogiskt verktyg, hur de
forhaller sig till PBL i sitt arbete och hur de ser pa elevernas allméanna kunskapsutveckling i
relation till PBL. Lararnai studien uppger att PBL som pedagogisk metod baseras pa att ele-
verna fér stdlla sina egna fragor, utga fran sina egnaintressen och vara barare av kunskap.
Déarmed uppger lararna att det bryter med en kunskapssyn som utgar fran att lararen &r den
slutgiltiga auktoriteten vad géller kunskap. Enligt den sociakonstruktivistiska teorin ar defini-
tionen av kunskap forbundet med makt och intressen, detta aktualiserarstudien dal&ararnare-
sonerar kring hur PBL som pedagogisk metod bryter med en traditionell maktordning vad
gdller synen pakunskap da lararna beskriver att elevernalika mycket som de kan bidra med
kunskap och relevanta fragor.

Vidare sa framgér det utifrén lararnas beréttelser att nar de stoter pa problem i sitt arbete med
PBL, det kan exempelvisrérasig om elever som har svart att ta eget ansvar, safrangar de helt
PBL som metod och atergar | vad de kallar en mer traditionell form av undervisning for att fa
dessa elever paratt spar. Ur socialkonstruktivistisk synpunkt paverkar detta de rollpositioner
som larare och elever intar i den institution som PBL utgor, det vill sdga att konsekvensen blir
att lararnaintar en mer auktoritér roll gentemot eleven och man frangér en viktig utgangs-
punkt med PBL, namligen att initiativet till |arande och kunskap skall komma fran eleven.
Aven anvandandet av djupstrategier, analytisk formaga och att kunna bearbeta och ” processa’
material, som enligt Rahimi & nagot som PBL -studenternai hans studie trénas i, diskuteras
och problematiseras av lararnai min studie. Bade Henrik och Jack forklarar hur de frangar
PBL som metod da de stéter pa elever som har svart att ta eget ansvar och elevenstréning i

dessa djupanal ytiska strategier asidosétts.

| studien berdrs aven fragor kring hur PBL har forandrats pa den berdrda skolan da exempel -
vis Kristian papekar hur viktigt det &r att jobba med basgruppen och med grupprocesser, da

37



hela arbetet med PBL &r uppbyggt kring basgruppen. Hammar Chirac konstaterar i sin studie
att basgruppen kan befinnasig i olika stadier av grupprocessen, att basgruppen kan befinna
sig pa en grundantaganeniva och tatill flyt for att fly olika problem de stoter pa med en speci-
fik uppgift, men att det kan fungera som kénslomassigt stodjande for gruppen aen om fokus
forflyttas fran uppgiften till de kénsloméssiga processer som gruppen genomgar. Det fram-
kommer i min studie att forandringsarbetet med PBL paverkat basgruppens karaktar och att
basgruppsarbetet flyttat in mer i klassrummen och att detta pa sa sétt skett en forandring i hur
mycket man kan arbeta med dessa grupprocesser pa skolan, bland annat sa finns det mindre
tid och utrymme for att aktivt arbeta med olika stadier i grupprocesser.

Aven anvandandet av djupstrategier, analytisk formaga och att kunna bearbeta och ” processa’
material, som enligt Rahimi & nagot som PBL-studenternai hans studie trénasi, diskuteras
och problematiseras av lararnai min studie. Bade Henrik och Jack forklarar hur de frangar
PBL som metod da de st6ter pa elever som har svart att ta eget ansvar och faller in i nagot
som de benamner som traditionell undervisning dar elevernas initiativformaga och elevens
traning i att anvanda djupstrategier i probleml&sningsprocessen asidosétts for att eleven skall
kunna komma ikapp. Dettainnebar att 5jdva utgangspunkten for PBL som metod, att eleven
utgér fran sinafragor och sin nyfikenhet och pa sa sétt tranar sin analytiska formagai forhal-

lande till de andrai basgruppen, sidosétts.

Slutligen kan vi se att om vi betraktar PBL som en social institution sa har de aktorer som
relaterar till detta ett moraliskt och etiskt ansvar att begrunda de konsekvenser som ovan
namnda forhallningssétt till PBL kan medfora, och slutligen ta stéllning och engagera sig. De
aktorer som kan relateratill PBL har sdledes ett ansvar, och det vill sdga &ven andra aktorer
utanfor skolan som ur socialkonstruktivistisk standpunkt kommer att beréras av detta genom
externalisering och internalisering, &ven de bor tastallning till hur PBL som institution paver-
kas av en forandring i kunskapssyn, syn palérare, auktoriteter och pedagogiska grundprinci-
per.
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9 Bilagor

|ntervjumall

Bakgrundsfragor

Alder:

Kon:

Utbildning:

Antal & som du arbetat pa skolan?:

Amnen som du undervisar i:

Har du valt att jobba pa skolan just for att fajobba med PBL?

I ntervjufragor

1) Vilkafordelar finns det, enligt dig, né&r man arbetar med PBL?

2) Vilanackdelar finns det, enligt dig, nar man arbetar med PBL?

3) Finnsdet fordelar/nackdelar for vissa elevgrupper? Vilkai safall och varfor?

4) Hur bemdter du som larare rent konkret de problem/nackdelar relaterade till PBL som
uppkommer i ditt arbete?

5) Anser du att PBL paskolan har forandrats de senaste aren? | safall, hur?

6) Om du svarat ja pa ovanstaende fraga: Varfor har PBL forandrats pa skolan?
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