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Abstract

From one pedagogical situation to another -A case study of immigrant students

who recently channeled into the regular classroom.

In this study, I have tried to find out how schools work with students with different
background than Swedish, and not fully mastering the Swedish language, to enable them to
take advantage of education on an equal basis with other children and thus achieve success in
their schoolwork. The students have arrived in Sweden late in the school age and have
recently channeled into the regular classroom. To find this out, | started from three issues.

What kind of approach does the teacher have on learning and knowledge?

How do students learn in a second language? What is important to learn?

What strategies / approaches are used by the teacher to provide necessary support so that
this particular student would be able to understand the teaching and appreciate the subject
matter?

Are special adjustments made? Are students taught their mother tongue? Is there any
cooperation with the native language teacher and, if so, what is it like? What experience of
working with children with Swedish as a second language has the teacher? Are there any other
resources in school? Does the teacher know there pupil's prior knowledge?

How do teachers know what students have learned, taken advantage of the teaching?

Are there any instruments to check the student's knowledge or level?

The method used in this study is qualitative interviews with two teachers who work at
different schools. The theoretical approach is Vygotskijs thoughts about the zone for the next
development and bilingualism. The theoretical approach has been lodged against the
empirical evidence and analyzed on the basis of previous research in the area. The results
show that few adjustments are made in the schools surveyed. The pupils have good language
development that can be explained by homogeneous schools. This gives little scope for
students to speak their native language. None of the students study the native language and

collaboration with mother tongue teachers barely appears.

Sokord: nyanlanda elever, modersmal, svenska som andrasprak, integration
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Inledning

"En skola for alla”

Nér jag gick i arskurs nio fick vi plotsligt en ny flicka i klassen. Hon kom fran Thailand och
kunde i det narmaste inte ett ord pa svenska. Trots detta skulle hon vara med var klass i alla
praktiska &mnen och &ven pa vissa SO-timmar. Trots att jag forstod att tanken var att hon
skulle lara sig svenska fortare om hon tillbringade tid med svensktalande elever kunde jag
inte forsta hur lararna skulle kunna sétta betyg pa hennes prestationer. Det maste ha varit
oerhort svart for henne att ta till sig nagot av undervisningen med sadana begransningar i
spraket. Jag minns att hon satt och log nar vi pratade med henne, men ocksa att hon aldrig
kunde svara oss nér vi stéllde fragor till henne. Jag vet inte hur det gick for min thailandska
klasskamrat senare i livet. Efter skolavslutningen har ingen i klassen haft kontakt med henne,
men jag har flera ganger funderat pa hur dessa nyanlanda elevers integration i skolan
fungerar och om detta sétt verkligen ar det basta. Nar jag borjade pa lararutbildningen fick
jag annu storre anledning att fundera pa detta.

I och med grundskolans genomforande 1962 har Sverige haft en “en skola for alla”. Lika
lange har skolan utsatts for kritisk granskning huruvida det verkligen forhaller sig pa det
séttet. Under 60- och 70-talet riktades kritiken i forsta hand mot segregeringen av sociala
klasser och skolan som en pedagogisk institution som gav preferens at véarderingar, normer,
kommunikationssatt och sprak som missgynnade de lagre samhallsskikten. Pa 80-talet, och
aven in pa 90-talet, tog kritiken en ny inriktning och da var det konsperspektivet som stod i
fokus. Fragorna har handlat om flickors hdgre betyg an pojkarnas, pojkarnas framtradande
roll i klassrummet och de beskedliga flickorna samt en kvinnlig dominans i lararkaren. Under
senare ar har ytterligare en aspekt uppmarksammats och diskuterats vida. Det ar det etniska
perspektivet. Varje ar kommer nya barn till Sverige fran olika delar av varlden med olika
sprak och kulturer i sitt bagage. Dessa barn ska ocksa ha tillgang till en skola for alla” pa lika
villkor som andra barn. Trots detta ar det manga av dem som misslyckas och gar ut
grundskolan med otillrackliga betyg och med en oviss framtid till métes. Daliga kunskaper i
det svenska spraket har lyfts fram som en understrykande orsak till de daliga studieresultaten

hos invandrade elever.

! Tallberg-Broman, I. (2002). Pedagogiskt arbete och kén. Lund: Studentlitteratur. s 12
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Pa lararutbildningen var begreppet en skola for alla” ledande och hyllat. Undervisningen ska
anpassas efter varje elev och ingen forbisag vikten av att uppméarksamma och se varje enskild
individ och anpassa undervisningen efter varje persons egna forutsattningar och formaga.
Samtidigt patalades konstant problematiken med det ovan namnda, det faktum att varje klass
bestar av omkring 25-30 elever och vanligtvis bara en larare. Hur ska en larare kunna anpassa
sin undervisning efter alla elevers olika sociala och kulturella bakgrund, kén, handikapp,
forkunskaper och intressen? Hur ska en larare kunna tillmétesga alla olikheter och anda kunna
behalla och kdnna igen sin egen identitet? Intresset for hur denna fraga ska kunna uppfyllas i
praktiken har alltid intresserat mig. Da jag upplever att jag inte fatt tillrackligt
tillfredsstéllande svar pa denna problematik under min utbildningstid har jag tagit fasta pa
detta nar jag genom denna uppsats fatt mojlighet att fordjupa mig inom ett valfritt omrade.
Inom kort kommer jag att vara klar med min lararutbildning och da vill jag ha kunskap och
redskap for att forverkliga begreppet “en skola for alla”. Det &r mitt mél. Saledes har jag i
denna studie valt att ndrmare granska det etniska perspektivet eftersom det var genom min
thailandska klasskamrat som jag forst kom i kontakt med problematiken, men ocksa eftersom
jag upplevt detta perspektiv som mest utmanande under mina skolerfarenheter. Sverige har
blivit ett mangkulturellt samhalle som speglas aven i skolan. Antalet elever med utlandsk
bakgrund 6kar och dessa ligger pa olika utvecklingsnivaer inom det svenska spraket. Vad kan

jag gora som larare for att, pa ett inspirerande och lukrativt sétt, stotta mina elever?

Syfte

| USA har James Banks, forestandare for centrum for mangkulturellt pedagogik vid
universitetet Washington, Seattle, delat in mangkulturell undervisning i tre inriktningar och
strategier®. Den forsta ar Laro- och kursplaneinriktning dar man bor se till att det
mangkulturella perspektivet finns med som mal for undervisningen. Det andra &r
resultatinriktning dar man ska finna strategier och arbetssatt som mdéjliggor for elever med
invandrarbakgrund att ta del av undervisningen pa samma villkor och lika framgangsrikt som
andra elever. Den sista inriktningen ar intergruppsinlarning som avser att hos studenter
utveckla positiva attityder till och vérderingar om olika etniska grupper. Den forsta och den
sista inriktningen har varit central i den mangkulturella undervisningen i Sverige till skillnad

fran den resultatinriktade som fortfarande &r relativt outforskad®. Av den anledningen har jag

2 Lahdenperd, P. (1997). Invandrarbakgrund eller skolsvdrigheter? En textanalytisk studie av Gtgdrdsprogram
fér elever med invandrarbakgrund. Stockholm: HLS Férlag. s 13
* Lahdenperd 1997. s 14



valt att koncentrera mig pa just denna inriktning och forsoka ta reda pa hur man i skolor
arbetar med elever med annan bakgrund &n svensk, och som inte till fullo beharskar det
svenska spraket, for att de ska kunna ta del av undervisningen pa lika villkor som andra barn
och darmed erhalla framgang i sitt skolarbete. Detta &r syftet med denna uppsats. Det &r
foljaktligen det praktiska arbetet i klassrummet som &r avgorande for elever och mest
intressant att undersoka da det kan skilja sig markant fran det som star i styrdokument och de
attityder som kan finnas hos lararstudenter innan de kommit ut i arbete i skolans varld.
Undervisande larare far saledes representera de undersokta skolorna.

Fragestillningar
For att ta reda pa mitt valda forskningsomrade har jag fokuserat pa foljande tre 6vergripande
fragestallningar med underfragor. Dessa har dven varit underlag vid de intervjuer med larare

som genomforts.

e Vilken syn pa inlarning och kunskap har lararen?

Hur lar sig elever pa ett andrasprak? Vad ar viktigt att lara sig?

e Vilka strategier/arbetssatt anvander lararen sig av for att ge nodvandigt stod sa att
just denna elev ska kunna forsta undervisningen och ta till sig amnesinnehallet?
Gors nagra sarskilda anpassningar i undervisningen? Har eleven
modersmalsundervisning? Finns det nagot samarbete med modersmalslararen och
hur ser det, i sa fall, ut? Vilken erfarenhet av arbete med barn med svenska som
andrasprak har lararen? Finns annan resurs pa skolan? Kanner lararen till elevens

forkunskaper?

e Hur tar lararen reda pa vad eleven har lart sig, fatt ut av undervisningen?

Finns nagra matinstrument for att kontrollera elevens kunskaps- eller sprakniva?



Begrepp

Nedan foljer begrepp som férekommer i studien och nér de fortséattningsvis anvands ar det
foljande som avses:

Invandrade elever/nyanléanda elever/andrasparakselever: Elever som ar uppvaxta i ett
annat land, talar ett annat sprak &n svenska och som slussats ut i svenska skolor, pa hogstadiet,
efter en kortare tid eller ingen tid alls i internationell/férberedande klass.

Modersmal: Individens forsta sprak som larts in i sprakets naturliga miljo. Om tva sprak har
l4rts in parallellt talar man om tva forstasprak®.

Tvasprakighet: Nar individen anvander flera sprk aktivt®.

Larare: Larare i denna studie avser behdriga grundskolldrare som arbetar, eller har erfarenhet
av, arbete med invandrade elever pa hogstadiet, men som inte & modersmalslarare eller larare
i svenska som andrasprak i huvudsak.

Svenska2: En kurs/ett amne i skolan for elever med svenska som andrasprak samt ldarare som

arbetar med dessa elever.

* Einarsson, J. (2004). Spréksociologi. Lund: Studentlitteratur. s 87
> Einarsson 2004. s 87



Metod

Val av metod

Jag har valt en kvalitativ forskningsmetod i form utav intervjuer i denna studie. Nagra fa
personliga intervjuer ger mig mojlighet att stélla de fragor jag vill ha svar pa och sedan fa
svaren utvecklade genom relevanta foljdfragor for att darmed kunna na en djupare analys
jamfort med vad jag skulle kunnat erhalla med en kvantitativ metod som exempelvis enkater.
En kvalitativ metod ar darutéver mer tillradig att anvanda nar man vill finna kunskap om
sadant som inte tidigare granskats i storre utstrackning och som inriktar sig pa social

interaktion och férmedling av ménniskors tolkningar® vilket &r vad undervisning handlar om.

Avgransning

Integrationsverket havdar att det tar omkring tva ar for en elev att beharska ett nytt sprak i
vardagssammanhang, men fem ar eller mer att for att komma ikapp de infodda barnen och
kunna félja skolans undervisning’. Invandrande elever som anlander till Sverige under de
tidiga skolaren, lag- och mellanstadiet, har forhallandevis gott om tid att lara sig det svenska
spraket innan det ar dags for dem att, i betyg, bedomas utifran sina teoretiska kunskaper. De
har likaledes mer tid innan de ska gora avgérande val infér gymnasieskolan. Det &r av den
anledningen inte aktuellt att, i denna studie, titta narmare pa malgruppen for de lagre aldrarna
utan hér laggs istallet fokus pa de larare som arbetar med elever som anlander till Sverige
under grundskolans senare ar och som inom kort kommer att erhalla dokumenterade betyg
som kommer att folja eleven resten av livet. Arbete med invandrade elever i
internationell/forberedande klass samt de lagre arskurserna i grundskolan har studerats i
betydligt storre omfattning an de senare aren. Bland annat i en liknande studie gjord varen
2010 vid Malardalens hdgskola vilken jag kommer presentera i ett senare avsnitt. Med denna
studie hoppas jag komplettera den befintliga forskningen i &mnet och tillféra ny kunskap

kring skolornas, och med det lararnas, arbete med invandrande elever pa hogstadiet.

Lararna som deltagit i undersokningen &r tva till antal och de arbetar i olika skolor i

Stockholm och Maélardalen. De ar bada behdriga grundskollarare med erfarenhet av arbete

6 Sjoberg, K & Wasterfors, D. (2008). Uppdrag forskning. Stockholm: Liber AB. s 114
7 Axelsson,M;Lennartson-Hokkanen, | & Sellgren, M. (2002). Den réda tréden. Utvéirdering av Stockholms stads
storstadssatsning-mdlomrade sprakutveckling och skolresultat. Stockholm: Sprakinstitutet i Rinkeby. s 15
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med elever som har svenska som andrasprak. Den formella utbildningen kring svenska som
andrasprak och modersmal varierar dock. Genom att underséka larare pa olika skolor i olika
kommuner forvéantar jag mig att finna storre variationer i hur man arbetar med nyanlédnda
elever eller elever som slussats ut i vanlig skola efter en kortare tid i
internationell/forberedande klass. Avsikten &r inte, i forsta hand, att gora jamforelser mellan
olika skolor eller larare utan snarare att fa en bredare bild av hur larare arbetar for att na malet
med “en skola for alla”. Eftersom antalet medverkande i studien &r limiterat kan jag emellertid
inte framhalla att denna studie gar pa djupet och bredden vad galler det undersokta omradet,
utan &r med storre fordel en djupare analys av de undersokta lararna och de skolor de &r
verksamma i. Det ar likafullt alltid intressant att undersoka hur vara nyanlanda elever ges
forutsattningar till en lyckad skolgang i Sverige med tanke pa att de &r morgondagens vuxna

som ska forma det svenska samhallet.

Undersokningen omfattar foretradesvis aktiviteter och undervisningssituationer som sker i
skolan med intervjuade larare trots att det finns fler faktorer som paverkar elevers framgang i
skolarbetet sasom foraldrars stod och forutséttningar att hjélpa sina barn hemma. Detta &r ett
medvetet val for att begransa studien, gora en djupare analys av ett begransat omrade, halla en
rod trad samt undvika splittring. Ovrigt presenterat material laggs fram i informationssyfte
och for att skapa en explicitare bild av eleverna som kan ge stod till studiens slutliga analys —

och diskussionsdel.

Upplagg

Jag hade, pa ett tidigt stadium, klart for mig inom vilket omrade jag ville géra min
undersokning och vidare vilka fragor som jag 6nskade fa svar pa. Fragestallningarna var
saledes redan formulerade innan forarbetet till studien pabdorjades. Det var ett omfattande
arbete att lasa in sig pa omradet, men eftersom riktlinjen var utpekad var det latt att sortera ut
den litteratur och de tidigare studier som var anvandbara och relevanta for denna analys och
kassera resten. Att begagna Vygotskij som teoretisk bakgrund var given med tanke pa hans
betydande stéllning géllandes tvasprakighetsforskning, samspel mellan barn och vuxna samt

undervisningsteoretiska perspektiv pa skoldamnesinlarning.

10



Undersdkningen har genomforts efter de etiska aspekter som presenteras av Stukat, det vill
saja informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet®. De tvé
informanterna har tillfragats, antingen via telefon eller vid ett personligt mote, om de vill delta
i studien. Amnet och studiens syfte har introducerats utan att de direkta fragestallningarna
avslojats och informanterna har likasa blivit upplysta om att medverkan i studien ar frivilligt,
anonymt och majlig att hoppa av utan forebraelse. Den information som framkommit kommer

endast att anvandas i forskningssyfte.

Intervjuerna har &gt rum pa respektive skola, i enskildhet for att undvika distraherande
faktorer som kan paverka informantens koncentration eller tankebana. Denna miljé ar
dessutom trygg och bekvam for informanterna vilket kan ha medfort att informanterna kant
sig mer avslappnade och villiga att delta & om intervjuerna skulle &gt rum pa annan plats.
Intervjuerna har med informanternas samtycke, under forutsattning att dessa ar konfidentiella,
spelats in fOr att underlatta fortsatt hantering och bearbetning av den givna informationen. For
sakerhets skull fordes dven anteckningar under samtalen utifall kvalitén pa inspelningarna
skulle visa sig vara bristfélliga. Varje intervju tog drygt 20 minuter och utgangsfragorna var
studiens fragestallningar. Vartefter intressant information togs upp kunde jag stalla 6ppna
foljdfragor for att fa lararna att utveckla eller forklara narmare sina svar. Med utgangspunkt
fran det som framkommit under de inspelade intervjuerna har information som varit véasentligt
for fragestallningarna nedtecknats och kompletterats med de handskrivna anteckningar som
forts under samtalen. Dessa intervjuer har sedan sammanstallts under fragestéallningarnas
huvudrubriker for sarskild overskadlighet. Vidare har jag valt att analysera och diskutera den
information som framkommit direkt efter varje fragestéllning som alternativ till att
sammanstalla samtliga fragestéllningar i en stor analys och diskussionsdel pa slutet. Detta for
att ytterligare tydliggora vilka faktorer som belyses och dartill d&ven for att undvika att nagon
intressant aspekt forbigas. | analysen kommer jag ocksa stalla det empiriska materialet mot

den teoretiska ansatsen samt den tidigare forskningen.

Metoddiskussion
Kvalitativa forskningsmetoder har Kkritiserats for sina begransningar gallandes
generaliserbarhet och tolkningsproblematik. Eftersom materialet att arbeta utifran ar begransat

ar det inte mojligt att dra nagra allomfattande slutsatser. Detta gor inte denna studies resultat

® Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund: Studentlitteratur. s 131
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mindre vardefullt utan det ar alltjamt intressant att se hur enskilda skolor och larare valt att
ordna for nyanlanda elever da varje elev ar viktig och all organisation kring varje enskild elev
ar av betydelse om vi ska kunna tala om en skola for alla. Dessutom &r studiens syfte inte att
undersoka hur vanliga vissa uppfattningar och metoder ar utan syftet &r som alternativ att
spegla skolor och larares dagliga arbete med sina elever for att hjalpa eleverna att na de
uppsatta kunskapsmalen och ge dem goda utgangspunkter for ett fortsatt utvecklande larande.
Intervjuer som undersékningsmetod &r lukrativt vid djupare analyser, men kan leda till att jag
som tolkare av svaren sjélv véljer ut det som &r viktigt och relevant for min studie eller det
som bekréftar eller forkastar en eventuell outtalad hypotes. Pa sa sétt finns en risk att jag
forbiser eller férsummar nagot som informanten i realiteten velat lyfta fram. Det kan vara sa
att man har som foresats att fa fram vad informanten menat och vad denne avsett, men man
misslyckas pa grund av att man sjalv varit instélld pa att finna specifika monster eller
riktningar. D& har det istallet handlat om min egen tolkning snarare &n informantens
ursprungliga uppsat. Eftersom mina fragestallningar varit formulerade vid ett tidigt stadium i
denna studie och legat till grund for intervjuernas fragor &r det inte osannolikt att studien, i
viss utstrackning, kan ha varit styrd och hindrat en fullstdndigt 6ppen och férutsattningslost
stallningstagande. Samtidigt kan den egna forforstaelsen i form utav tankar, kanslor och
erfarenheter hos tolkaren ses som en tillgang vid kvalitativa analyser®. Vidare foreligger alltid
en risk att informanterna, omedvetet eller medvetet, forvrangt realiteten i sina svar av olika
anledningar™. Det kan handla om att framst& i battre dager eller att de inte kant sig tillrackligt
trygga i intervjusammanhanget eller med mig som fragestallare. Jag har inte upplevt att
informanterna saknat fortroende for mig och inte heller att de inte varit fullkomligt uppriktiga
i sina svar. Den information som har delgetts mig har varit mycket givande och deras
upplevelser och tolkningar ar alltid intressanta oavsett vad som kommer fram. Samtalen har
varit éppna och agt rum i lararnas invanda miljo i avsikt att minska spanningar och gynna

spontana tankegangar.

% Stukat 2005, s 32
19 stukat 2005, s 128
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Teori

VygotsKij

Lev Vygotskij (1896-1934) var en psykolog fran forna Sovjet. Han utformade en teori om
spraket och tankandets utveckling som fatt stort inflytande pa sprakpsykologin, men ocksa for
pedagogiken. Han var likval en utmarkt pedagog och arbetade nagra ar som larare i litteratur,
filosofi och psykologi. Under hans tid foresprakades en férmedlingspedagogik dar lararen holl
foredrag och eleverna satt snéllt och lyssnade utan invandningar eller nagot aktivt deltagande.
Vygotskij vande sig emot detta och hans idéer blev darmed radikala och kontroversiella i
borjan av 1900-talet. Bland annat lyfte han fram hur viktigt det &r att analysera varje enskild
individs utvecklingshistoria och planera undervisningen efter det. | dag, drygt 70 ar senare, ar
hans teorier narmast sjalvklara for det pedagogiska tankandet vilket vi ska fa se langre fram i

avsnittet som handlar om forskningsléaget.

Zonen for den narmaste utvecklingen

Vygotskij menar att sprak- och kunskapsutveckling gar hand i hand. Det &r svart att lara sig
sprakliga begrepp om man inte har en forforstaelse for vad dessa betyder. For Vygotskij var
spraket tankandets sociala redskap och inlarning av ord forutsatter en foregaende inlarning av
begrepp som orden refererar till. For honom kom sprakutveckling forst for att sedan foljas av
en kognitiv utveckling. Barns kognitiva utveckling var nara forenad med barnets formaga att
beharska spraket. Amneskunskaper ar nagot som ar sprakligt kodat och larostoftets innehdll i
kombination med dess sprakliga svarighetsgrad samt elevens forkunskaper/erfarenheter i
samspel med dess sprakliga fardigheter ar avgorande/utslagsgivande nar det géller forstaelse
och utbyte av spraklig- och amneskunskapsmaéssig utveckling hos eleven. Skriftspraket, med
dess mer komplicerade struktur an talspraket, ar det priméara for att medvetengora spraket. Det
tvingar barnet att vara delaktig samtidigt som det maste organisera sitt tankande pa en hogre
intellektuell niva och med det bli varse talprocessen. Skolans undervisning var for Vygotskij
den ideala platsen for barns sprakliga och kognitiva utveckling eftersom de har kunde fa
kompetent hjalp och vagledning av vuxna och kamrater, i ett socialt samspel/kommunikation,
som &r betydande for detta. Ett centralt begrepp i hans forskning &r “the zone of proximal

! vars innebdrd kan beskrivas som att undervisningen ska ligga pa en niva som

development
ar nagot hogre an den barnet ligger pa for att utveckling ska ske. Det ar meningslost att lara

sig sddant man redan har forvanskat sig. Med rétt stod och vagledning fran vuxna kan barn

" Braten, I. (1998). Vygotskij och pedagogiken. Lund: Studentlitteratur. s 92
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klara av uppgifter som ligger flera steg 6ver deras niva och Vygotskij menar att det som
barnet klarar med lite hjélp i dag kan de klara sjalva i morgon. Ur ett pedagogiskt perspektiv
ar det foga intressant att veta vad eleverna har tillagnat sig, enligt VVygotskij. Istéllet &r det
barnets vidare potential som &r intressevackande eftersom det &r detta som ska styra den

fortsatta undervisningen.

Tvasprakighet

Genom historien har synen pa tvasprakighet varit relativt negativ. Flera psykologer som
intresserade sig for flersprakighet i forhallande till intellektuell utveckling i borjan och mitten
av 1900-talet understrok att utveckling av flera sprak inverkade/belastade tankandets
utveckling®®. Vygotskij tog avstand fran dessa idéer om att hjérnan skulle kunna ta emot en
begransad mangd kunskaper och intog istéllet en mycket positiv installning till tvasprakighet.
Da han sag spraket som tankandets sociala medel skulle fardigheter i tva, eller annu fler, sprak
snarare ge fordelar for den enskilde individen som darmed har ett rikare och bredare social
utrustning for sin tankeprocess. ”...the precesses of the native and foreign language have
between them a great in common (...) they are internally united”.*® Oavsett hur mdnga sprak
man kan eller haller pa att ldra sig har alla manniskor en grundlaggande bas bestaende av
upplevelser, erfarenheter, insikter, kénslor och bakgrundskunskaper. Detta fundament ar
byggstenen for utvecklandet av begrepp som vi behdver for att kunna satta ord pa saker och
ting och darmed forkovra spraket. Den grad av kdnnedom barnet har om dessa byggstenar pa
modersmalet paverkar dess mojlighet att ta till ett andrasprak, enligt Vygotskij. Nar man lar
sig ett frammande sprak anvander man meningar som man redan lart sig pa sitt forsta sprak.
Samtidigt sdger han att inldrning av ett andrasprak dven kan forstérka barnets forsta sprak ”
Succsess in learning a foreign language is contingent on a certain degree of maturity in the
native language”. Han fortsdtter ” the reverse is also true — a foreign language facilities
mastering the higher forms of the native language”.** Modersmal och inlarning av frammande
sprak gar alltsa hand i hand. Manga forskare har inspirerats av VVygotskij och det har tagits
fram manga modeller for hans teori om andraspraksutveckling. En av dem som tagit fasta pa
Vygotskijs idéer ar W.E. Lambert som stallt upp féljande figur som tydligt askadliggor
Vygotskijs tanke™.

2 Braten 1998, s 138
3 Braten 1998, s 158
% Braten 1998. s 155
> Braten 1998. s 150
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Figur 1 Figur 2
S1  S2 S1 S2

Figur 1 visar en additiv tvaspraklig utveckling dar barnet fortsétter att utveckla sitt modersmal
(S1) utan hinder samtidigt som det lar sig ett nytt sprak (S2). Detta forutsatter att barnet ges
samordnad undervisning pa modersmalet och det nya spraket. Vidare ska denna progress
omfatta @mneskunskaper pa samma niva som de jamnariga kamraterna da sprak och
kunskapsutveckling hanger ihop som jag tidigare visat. Stoder man denna utveckling kommer
den inte att ske pa bekostnad av modersmalet, enligt Lambert och Vygotskij. Figur 2 i sin tur
visar en subtraktiv tvasprakig utveckling. Denna karaktariseras av en bristande framjande
miljo for modersmalsutveckling (S1). Koncentrationen har lagts pa att lara sig det andra

spraket (S2) och med tiden mister barnet sitt modersmal.
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Forskningslage

Den réda trden'® ar en utvardering av Stockholm stads utvecklingsarbete inom mélomrédet
sprakutveckling/forbattrade skolresultat. Utvarderingen har genomforts av
sprakforskningsinstitutet i Rinkeby, under ledning av Monica Axelsson, och innehaller bland
annat forskningsbakgrund om minoritetssprakselevers sprak- och kunskapsutveckling i fem
olika bostadsomraden i Stockholm; Husby, Rinkeby, Skarholmen, Ragsved och Tensta. Har
visar man att det tar minst tva ar innan barnen fatt sadana kunskaper i det nya spraket att de
kan folja vardagskonversation och ytterligare tre &r for att kunna félja undervisning i skolan®’.
Av den anledningen satsas mycket tid och energi pa just svenskundervisning for elever med
utlandsk bakgrund, detta pa bekostnad av annan amnesundervisning. | Den roda traden
betonas vikten av att svenskundervisningen ska bedrivas parallellt med 6vriga &mnen sa att
eleven inte hamnar efter. Detta ska ske med hjélp av modersmalslararen som kan hjalpa till
med Oversattning for bade larare och elev. Samarbetet mellan klasslarare och
modersmalslarare ar mycket bristfallig i skolorna och modersmalslararna ar en resurs som inte
utnyttjas i den utstrackning hon/han skulle kunna goras. Vidare lyfter Axelsson fram vikten av
modersmalsundervisning. Genom spraket utvecklar vi vart tankande och larande och ju

grundligare vart forsta sprak ar desto snabbare kan vi gora framgangar pa det nya spraket.

Andra viktiga faktorer for en framgangsrik skolgang som tas upp i Den roda traden ar
lararnas forvantningar pa eleven. Dessa ska vara relativt hoga da det far till foljd att eleven far
en stark tilltro till sin egen formaga. S& fort som mojligt ska eleven placeras 1 ’vanlig” klass
da ett for langt urskiljande kan leda till att eleverna far laga férvantningar pa sig. En gang per
termin bor lararen géra nagon form av sprakutvecklingsanalys for att fa en uppfattning om
vilken spraklig niva eleven befinner sig pa. Slutligen lyfter man fram lararnas kompetens. Av
de 114 pedagoger som deltagit i utvarderingen fran de fem bostadsomradena ovan var det
50% som hade mer an tio ars erfarenhet av arbete med tva- eller flersprakiga barn och trots
detta upplevde de att deras kompetens inte rackte till. De havdar att man som larare maste
kanna till hur man lar sig ett andrasprak samtidigt som man maste kanna till hur man lar sig

pa ett andrasprak.

1% Axelsson m.fl 2002
7 Axelsson m.fl 2002. s 15
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En otryckt C-uppsats vid Mélardalens hogskola “Att se spraket som ett redskap, inte som ett
hinder”*® &r en studie som behandlar fyra larares arbete, gallandes planering och organisering
av undervisningen for att stétta eleverna i saval modersmalsundervisning som inlarning av det
svenska spraket samt forhallandet mellan hem och skola. Studien dger rum pa en
mangkulturell skola i Mellansverige och ar framst inriktad pa de lagre aldersgrupperna. Har
lyfts lararna fram som den viktigaste lanken till det nya spraket och darmed ocksa vagen in i

det svenska samhallet da tillgangen pa kamrater med svenska som modersmal &r begransad.

De undersokta lararna, informanterna, i denna studie &r 6verens om att spraket &r en
hindrande faktor och att elever pa en mangkulturell skola lar sig det svenska spraket
langsammare dn de som placerats i en mer homogen “’svensk” skola. For att Gvervinna
spraksvarigheterna tar lararna ibland hjalp av andra elever eller modersmalslararen som
sprakstod. Enbart i kontakt med foraldrar anvander skolan en professionell tolk. Bland de
yngre eleverna anvands bilder, danslekar, sanger, rim- och ramsor som pa ett lustfyllt sett ska
stimulera till inldrning. | undervisningssammanhang maste lararna ga mycket pa den egna
kanslan vad galler upplagg av undervisning da erfarenheten av arbete med dessa elever
varierar fran larare till larare. Samtliga informanter ar eniga om att delaktighet och
inkludering i undervisningen &r de tva viktigaste faktorerna for att na fram till eleven och
samtliga fyra informanter kanner att de inte lyckas med detta. Klasserna ar aldersblandade och
barnen ligger pa olika beharskningsnivaer i det svenska spraket vilket skapar svarigheter att
finna ratt utmaning till varje elev. De flesta eleverna har modersmalsundervisning och
svenska som andrasprakundervisning, men anvandandet av svenskt undervisningsmaterial
leder till att eleverna kénner sig omotiverade. Vidare tappar eleverna kontakten med 6vriga
elever och den larare som i slutdndan ska betygsétta dem. Informanterna upplever att
undervisningen kan bli splittrad och att Gvergangen fran internationell/forberedande klass till
vanlig klass ar for stort. Trots det upplevs fordelarna 6vervaga nackdelarna. Den personliga
utvecklingen som larare, elevernas identitet som starks i samrére med andra kulturer och fa

lara sig se saker i olika perspektiv ar nagra punkter som lyfts fram.

'8 5zabo, K & Andersson, J. (2010). “Att se spraket som ett redskap, inte som ett hinder”. En inblick i ldrarnas
arbete pd en mdangkulturell skola. Examensarbete i Svenska/Sprak och sprakutveckling vid Malardalens
hogskola.
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Tv& flugor i en small, att l4ra pa sitt andra sprak™ tar upp hur man arbetar pé
Flemingsbergsskolan i Huddinge dar omkring 50 % av eleverna har svenska som andrasprak.
Boken ér ett resultat av framtagandet av en beddmningsmall for invandrarelevers
svenskkunskaper. Bedomningsmallen &r tankt att anvdndas som komplement till de befintliga
spraktester som finns. Har har man tagit fasta pa elevers skriftliga och muntliga produktion.
En larare kan bara ha kontroll ver det sprak som eleven méter i klassrummet samt det sprak
som aterfinns i undervisningsmaterialet (inflode) och kan inte komma at de processer som
sker inne i elevens huvud (intag). Av den anledningen &r det i forsta hand elevens sprak i tal
och skrift (utfléde) som kan ge harledning om vad eleven verkligen har forstatt. Genom att
lata eleverna skriva mycket texter, exempelvis aterberatta vad forra lektionen handlade om,
kan lararen dels fa en uppfattning om vilka amneskunskaper eleven har tillskansat sig och dels
vilken spraklig niva han/hon befinner sig pa. Eleven ska sedan méta ett sprak som ligger
nagot over dess sprakformaga for att darmed utveckilas.

% Bergman, P; Sjéquist, L; Biilow, K & Ljung, B. (2004). Tvé flugor i en smdll. Att lira pd sitt andra sprék.
Stockholm: Liber AB.
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Undersokning

Till att bérja med kommer jag ta upp hur arbetet i forberedelseklass/internationell klass ser ut
for att visa vilket pedagogiskt lage de nyligen utslussade eleverna kommer ifran. Darefter
kommer jag att lyfta fram de mal att uppna, samt strava mot, som stélls i laroplanen for
grundskolans senare del. Detta for att skapa forstaelse for de krav som stélls pa dessa elever
efter det att de gatt 6ver till vanlig klass. Fortsattningsvis kommer jag ge en kort presentation
av lararna som deltagit i studien samt skolorna de verkar i. Jag kommer vidare att ge en
kortare introduktion till de elever som &r foremal for analysen och som lararna arbetar med i
undervisningssammanhang. Detta for att generera en klarare och mer vidstrackt bild av
undersékningsomradet. Skolorna och dess larare kommer fortsattningsvis att bendamnas med
fiktiva namn med begynnelsebokstaverna A (Annelie pa Andtorpsskolan) och B (Berit pa
Bladangsskolan) grundat pa den ordning i vilken skolorna bescktes och intervjuerna dgde

rum.

Forberedelseklass

Skolan har skyldighet att ordna en plats at den nya eleven inom 14 dagar. Att eleverna far
komma in pa skolan pa ett tidigt stadium ar vardefullt eftersom det ger struktur at tillvaron
som annars kan upplevas som kaos, med ett nytt land, nytt sprak, nya manniskor och
traumatiska upplevelser i bagaget. Forberedelseklasserna, eller internationell klass som de
ocksa kallas, ar ofta sma med ca tio elever per larare. Av ekonomiska skél kan man inte
placera eleverna i vanlig klass och sedan tillsatta resurser efter behov. Ldsningen blir att satta
samman alla nyanlanda elever i en klass. Darmed kan klassen ha lika manga sprak och

nationaliteter som antalet elever i klassen.

Under den forsta tiden i klassen &r det viktigt att eleven far tid att sitta och observera allt runt
omkring dem — hur det gar till i den nya miljon. Finns redan elever med samma modersmal i
gruppen placerar man garna dessa tillsammans sa att de kan hjalpa varandra. En del barn som
aldrig gatt i skola tidigare kan behdva borja med enklare goromal som att klippa, klistra eller
mala. | forberedelseklassen arbetar man mycket med det svenska spraket. For att eleverna ska
fa ett bra utgangslage vid sprakinlarningen borjar man vanligtvis med helordsmetoden dar
eleven lar sig kdnna igen hela ord. Det mer abstrakta inldrandet av alfabetet blir helt

ofdrstaligt for ett barn som inte talar svenska och som kanske inte gatt i skola tidigare. Om
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barnet daremot kan ldasa och skriva pa sitt modersmal eller ges méjlighet att lara sig detta forst
har man andra forutsattningar att ta itu med det nya spraket svenska.

| mdnga avseenden &r arbetet i forberedelseklassen ett mer rehabiliterande arbete.”® Ménga av
barnen behdver inom skolans ram en omsorg utver det vanliga for att kunna bearbeta sina
traumatiska upplevelser och forluster. I en sddan miljo kan undervisningens innehall fa
underordnad betydelse mot att skapa arbetsro och god sammanhallning i gruppen. Arbetet
med dessa barn tar tid. I MéIndals kommun rekommenderar man tva till sex terminer i
forberedelseklass, det varierar naturligtvis fran elev till elev, men utslussningen till vanlig
klass borjar redan efter en manad. Eleven far besoka sin vanliga klass under nagra fa
lektioner/timmar eller delta i nagot enskilt amne tillsammans med gruppen. Successivt flyttas
eleven 6ver helt. Om 6verflyttningen sker for tidigt kan det fa allvarliga konsekvenser. Om
eleven inte hunnit bearbeta sina tidigare upplevelser eller far mojlighet att pa ett meningsfullt
satt tillagna sig det svenska spraket kan det fa till foljd att eleven, lektion efter lektion, sitter
och fyller i meningsldsa stenciler som han/hon inte forstar. Nér de sedan misslyckas i skolan
ser de sig sjalva som syndabockar fast det egentligen ar skolan som ar ansvarig. Av den
anledningen tittar lararna som arbetar i forberedelseklasser mycket noga efter tecken fran
barnen som visar att de ar redo att flytta 6ver till vanlig klass. Dessa tecken kan vara att barnet
vill lasa andra bocker an vad klassen i 6vrigt laser eller att de borjar visa mer intresse for det
som sker runt omkring skolan och naromradet. Barnet har ocksa uppnatt en viss niva i det

svenska spraket.

Lpo 94

Laroplanen, Lpo 94, &r det styrdokument som galler for grundskolans verksamhet. Den
innehaller bindande foreskrifter, bland annat, vad géller mal och riktlinjer. I laroplanen
aterfinns saval mal att strava mot som mal att uppna. Mal att strava mot anger inriktningen pa
skolans arbete och darmed en 6nskad kvalitetsutveckling medan mal att uppna talar om vad
eleverna minst ska ha uppnéatt nar de lamnar skolan®. Som forsta punkt bland malen som
eleverna ska ha uppnatt innan de gar ut nionde klass ar att de ska beharska det svenska
spraket, kunna lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift. De ska

behérska grundldggande matematiskt tankande och kunna tillampa det i vardagslivet. Vidare

20 Rodell-Olgac, C. (1995). Férberedelseklassen- en rehabiliterande interkulturell pedagogik. Goteborg: Almqvist
& Wiksell. s 42
' Lpo94.59
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ska eleverna kanna till och forsta grundlaggande begrepp och sammanhang inom de
naturvetenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga och humanistiska kunskapsomradena
samt kanna till forutsattningarna for en god miljo och forsta elementara ekologiska
sammanhang. Bland mal att uppna finns ytterligare nio punkter som eleverna forvantas
tillskansa sig innan de gar ut grundskolan. I laroplanen finns ocksa nio mal att strava mot. Tva
av dessa &r att eleverna ska tillagna sig goda kunskaper inom skolans &mnen och
amnesomraden samt inhamta tillrackliga kunskaper och erfarenheter for att kunna traffa val
underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning. Under ”skolans uppgifter” star det
att skolans huvuduppgift ar att formedla kunskaper. Kunskaper star ocksa som forsta punkt
under mal och riktlinjer for skolans verksamhet. De kunskaper skolan ska formedla ar av
sadan art att de ger grund for fortsatt utbildning samt att de ska vara kunskaper som ar
nodvandiga for varje individ och samhallsmedlem. Kunskap beskrivs som nagot som kommer
till uttryck i olika former sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Slutligen séger
laroplanen, Lpo 94, att undervisningen ska anpassas efter varje elevs forutséattningar och
behov. Skolan har ett séarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att

na malen for utbildningen.

Presentation av undersokta skolor, larare och elever

Andtorpsskolan ar en medelstor skola med omkring 300 elever i ak 7 — 9 och belagen i en
valsituerad Stockholmsforort. Har finns ett begrénsat antal elever med invandrarbakgrund, de
flesta ar fodda och uppvaxta i Sverige och har darmed det svenska spraket med sig fran
borjan. Eleven som ér foremal for denna studie ar en pojke som gar i attonde klass. Han bodde
i Sverige nagra ar som liten, men flyttade sedan tillbaka till hemlandet for att bo med sina far-
och morforaldrar. Féraldrarna stannade dock i Sverige och behérskar av den anledningen
svenska spraket forhallandevis val, atminstone vad géller pappan. Mammans sprakkunskaper
ar okant. Pojken kom tillbaka till Sverige i arskurs 6 och gick da drygt ett ar i
forberedelseklass innan han placerades pa skola Andtorpsskolan. Han kunde da nastan ingen
svenska. Hans forsta sprak ar arabiska. Lararen, Annelie, som deltagit i denna studie har
jobbat pa skolan sedan -87. Hon undervisar i svenska, svenska som andrasprak och SO, men
fungerar i huvudsak som bitradande rektor.

Bladangsskolan har omkring 650 elever fran forskoleklass till arskurs 9 och finns i
Malardalen. Har har likaledes fa elever invandrarbakgrund och endast en elev kan ségas vara

nyanland da de andra ar fodda och uppvéaxta i Sverige. Denna enda elev ar en flicka i arskurs
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7 som kom till Sverige for drygt ett ar sedan. Hon har inte gatt i forberedande klass utan
placerades i vanlig klass direkt pa foraldrarnas begaran. Hennes modersmal ar franska och
hon kunde inte séga manga ord pa svenska nar hon bérjade pa skolan. Lararen, Berit, har
arbetat pa skolan sedan -02 och undervisar flickan i SO och engelska.
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Resultat av intervjuerna

Vilken syn pa inlarning och kunskap har liararen?

Hur lar sig elever pa ett andrasprak?

Annelie tycker att det ar viktigt att eleven behaller sitt forsta sprak da det ar i det spraket man
kan uttrycka sina kanslor. Hon menar att detta inte ar mojligt pa samma satt i ett andrasprak,
enligt en bok hon last av Hansen pa 70-talet. Berit tror att hennes elev har en férdel gallandes
inlarning da hon har ett val utvecklat forstasprak som fungerar som hennes tankesprak. Hon
oversatter de svenska texterna till franska vilka hon sedan bearbetar pa franska for att
slutligen Oversétta till svenska igen. Det &r en invecklad tankeprocedur som gor att hon
behdver mer tid pa sig att lasa och skriva, men som hade varit betydligt mer komplicerat om
hon kunnat tva sprak halvbra. Bada lararna poangterar att det &r viktigt att fanga elevernas
intresse och engagemang och ett bra satt, enligt Annelie, &r att anvanda skonlitteréra texter
och bdcker som &r spannande, roliga eller dramatiska och som vécker elevens intresse for att
lasa mera. Genom bocker far eleven ett vl utvecklat ordforrad vilket eleven kan komma langt
med i kommunikation med andra. Dessutom lar han sig orden i ett meningsfullt sammanhang.
Manga skonlitterara bocker ar samtidigt faktabdcker som gor det roligt och latt att lara sig.
Berit anvander sig mycket av bilder i sin undervisning, en bild sager mer an tusen ord, patalar
hon. Bilder &r bra for alla elever, &ven for svenska elever som tycker det &r jobbigt att lasa.
Utifran bilder kan eleverna diskutera fritt och flickan kan konkret se vad de andra eleverna
sager i ord. Pa sa sétt kopplar hon ihop spraket med dess betydelse pa ett i hdg grad givande

satt.

Vad ar viktigt att ldra sig?

Bada informanterna anser att det ar innehallet i undervisningen som &r det viktiga, att forsta
helheten hellre an detaljer. Trots det erkanner de bada att mycket fokus laggs pa att forklara
enstaka ord eftersom eleverna tror att det ar viktigt att kunna specifika termer vid exempelvis
prov. Det spelar ingen roll om eleven kan ordet vallfard eller inte sa lange han forstar vad det
innebar, menar Annelie. Bada informanterna namner vidare att det ar en fordel for eleverna att
ga pa skolor dar det inte finns s& manga invandrare som talar deras sprak. Det har fatt till foljd
att eleverna har varit tvungna att prata svenska och lara sig spraket relativt snabbt. Det ar en
forutsattning for att de ska klara av skolan och kunna na godkanda betyg. Varken Annelie
eller Berit tror att sprakutvecklingen hade gétt framat lika snabbt om eleverna gatt pa mer

mangkulturella skolor.
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Analys

Den bok som Annelie last pa 70-talet om att det ar pa vart forstasprak vi bast kan uttrycka
vara kanslor &r idag alltjamt aktuell. Det &r ocksa pa vArt forstasprak vi lar och forstar bast?.
Vidare ar det genom spraket vi talar och tanker pa som vi utvecklar var syn pa samhéllet och
vérlden®®. Som pedagog &r det d& av storsta betydelse att skapa en trygg, stabil och
grundlaggande bas for de invandrade elever som ar sprakligt begransade eller inte alls talar
det svenska spraket. Detta for att underlatta for dem att ldra sig atminstone ett sprak ordentligt
sd att de kan fa en klar bild av samhéllet och omvarlden. Bada eleverna i denna analys har ett
starkt forankrat forstasprak att bygga vidare pa da de kommit till Sverige relativt sent i
skolaldern. Samtidigt moter de en storre utmaning i skolan gallandes det nya spraket, svenska,
som ligger pa en mer avancerad niva pa hogstadiet &n pa tidigare aldersstadier. Informanterna
anser att det ar en fordel, for elevernas sprakutveckling, att skolorna ar homogent svenska. En
god kunskapsutveckling foresatter en foregaende god spraklig utveckling, enligt Vygotskij
som ocksa menade att spraket maste finnas for att man ska kunna ta in kunskap. For att barnet
skall kunna lara sig vetenskapliga begrepp ar det viktigt att det pa forhand har utvecklat

spontana begrepp i vardagslivet att bygga vidare pa**

. Samtidigt &r det viktigt att
kunskapsutvecklingen gar parallellt med sprakutvecklingen for att inte den tankeutveckling
som foljer med kunskapsutveckling blir eftersatt?®. Med bilder och underhéllande skonlitteréra
bocker ger lararna eleverna mojlighet att mota dessa nya begrepp i ett meningsfullt
sammanhang. Informanterna ar dvertygade om att sprakutvecklingen hade varit langsammare
om de gatt pa en mer heterogen skola. | den undersdkning som gjorts pa en mangkulturell
skola i Malardalen framgar att eleverna dar har en langsammare sprakutveckling pa grund av

1%°. Med Vygotskijs resonemang kring sprak-

avsaknaden av barn med svenska som modersma
och kognitiv utveckling borde eleverna i denna undersdkning likaledes ha en mer gynnsam

kunskapsutveckling mot de barn som gar i mangkulturella skolor.

22 Axelsson m.fl 2002. s 21
2 Lahdenperd, P. (2004). Interkulturell pedagogik i teori och praktik. Lund: Studentlitteratur. s 36
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Vilka strategier/arbetssitt anvinder lidraren sig av for att ge nodvandigt
stod sa att just denna elev ska kunna forsta undervisningen och ta till sig
amnesinnehallet?

GOrs nagra siarskilda anpassningar i undervisningen?

Pa Andtorpsskolan har man valt att placera eleven i liten grupp som undervisas av Annelie. |
den lilla gruppen gar tio elever med olika svarigheter, framst dyslexi och
koncentrationssvarigheter, och som behover extra hjalp i sitt skolarbete. Annelie anser att det
har varit en bra 16sning for pojken med den lilla gruppen eftersom han hér inte sticker ut fran
de andra eleverna utan alla har svarigheter av olika slag. Eleven ar jamforelsevis tyst av sig,
men i den lilla gruppen vagar han prova och ta ut svangarna. Tillsammans med den lilla
gruppen har pojken SO och svenska, men eftersom han har ett annat modersmal an de andra
eleverna laser han svenska? istallet for vanlig svenska. Ovriga &mnen laser han tillsammans
med sin vanliga klass, men istallet for moderna sprak har pojken extra engelska. Aven i
Bladangsskolan ger man extra stod till eleven genom att hon far enskild undervisning i
svenska med en annan larare som har kompetens i svenska som andrasprak. Nar hon borjade
pa skolan behdvde hon hjalp med all undervisning i teoretiska amnen och deltog bara i vissa
praktiska &amnen som idrott, bild och sl6jd. Med tiden hon lart sig lasa och skriva pa svenska
har hon sjélv valt att trappa ner extrahjélpen till forman for mer undervisning tillsammans
med klassen. Hon hade problem att ljuda bokstéaver i borjan och fick da anvanda datorn till
hjalp. Hon anvénde sig ocksa utav Googles dversattning pa datorn nar hon skulle skriva och
for att forsta det hon laste. Berit skulle dnska att flickan dven fortséttningsvis hade mer
enskild undervisning eftersom hon tenderar att tappa koncentrationen under lektionerna med
klassen nar hon inte forstar och kan folja med undervisningen ordentligt. Da bérjar hon prata
och vandra runt i klassrummet. Bada skolorna anvander samma material till de nyanlanda
eleverna som de anvander till 6vriga. Detta for att undvika att nivan pa undervisningen sanks
vilket Annelie ser som ett problem i de internationella/forberedande klasserna. Dar far
eleverna lasa barnbdcker om grodor och nallebjornar vilket blir en stor kontrast nér de sedan
kommer till vanlig klass och ska borja lasa de teoretiska amnena. Aven i &mnet matematik
ligger nivan lagre dn vad eleverna egentligen borde klara av trots att de last matematik i sitt

hemland.
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Har eleven modersmalsundervisning?

Saval Andtorpsskolan som Bladangsskolan har erbjudit modersmalsundervisning och bade
Annelie och Berit anser att det skulle vara gynnsamt for eleven att fortsatta utveckla sitt
modersmal vid sidan om forankringen av det svenska spraket. Ingen av de belysta eleverna
laser dock modersmal. Eleven i Andtorpsskolan hade handledning av en larare som talade
arabiska, ett par timmar i veckan under en kort period, efter att han placerats ut i vanlig
klass/den lilla gruppen, men eftersom dessa timmar 1ag utanfor ordinarie skoltid valde han att
avsluta dessa studier. Pojken har en aktiv fritid och trdnar kampsport flera kvéllar i veckan
och vill inte stanna i skolan langre &n vad han behover. Av handledare fick han, i forsta hand,
hjalp med att forsta innehallet i de laromedel som anvandes i andra &mnen snarare an
undervisning pa sitt modersmal. Elevens enda kontakt med det arabiska spraket idag &r det
som talas hemma. Annelie &r inte séker, men tror att de talar arabiska hemma. Eleven i
Bladangsskolan har inte velat ha modersmalsundervisning utan laser istallet franska som
modernt sprak. Dar har hon givetvis inga problem att félja med, men Berit tycker att det &r
synd att hon inte laser modersmal istallet eftersom hon skulle kunna vidareutveckla franskan
pa mer avancerad niva. Hemma talar de franska, men forsoker att prata sa mycket svenska
som majligt for att lara sig fortare. Berit berattar att bada foraldrarna har fatt arbete och ar

angelagna om att lara sig det nya spraket snabbt vilket gett avtryck dven hos flickan.

Finns det nagot samarbete med modersmalsliraren och hur ser det, i sa fall, ut?
Pa Bladangsskolan har lararen ingen kontakt med modersmalslarare i franska eftersom ingen
av eleverna pa skolan laser franska som modersmal. P& Andtorpsskolan rader samma
forhallande med undantag att det finns en modersmalslarare i arabiska, men nagot namnvart
samarbete forekommer inte av den orsaken att eleven inte har modersmalsundervisning. Vid
enstaka tillfallen har lararen tagit hjalp av modersmalslararen som tolk. | bérjan, nar han gick
i sjuan och inte kunde formedla mer &n enstaka ord pa svenska, tog hon ibland hjélp av
handledaren. Eleven har inte heller ndgon vésentligt kontakt med modersmalslararen som
finns pa skolan idag da det &r en annan larare an den som handledde honom nar han var ny pa

skolan.

Vilken erfarenhet av arbete med barn med svenska som andrasprak har lararen?
Annelie har dven tidigare arbetat med barn med svenska som andrasprak pa skolan, men dessa
har oftast kommit tidigare i aldern till Sverige och haft ansenligare kunskaper i det svenska

spraket. Eftersom Andtorpsskolan ar, och alltid har varit, en relativt homogen svensk” skola
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hander det inte sa ofta att skolan far elever fran forberedelseklassen som finns i kommunen.
Dessa elever véljer oftast att ga kvar pa den skola som inhyser forberedelseklassen och som ar
mer mangkulturell. Annelie har gatt en fempoangkurs i svenska2, for att 6ka sin kompetens,
men hon tycker inte att hon har haft nagon anvandning av den. Hon gar uteslutande pa kansla
nar hon undervisar eleven. Aven Berit har erfarenhet av arbete med barn med svenska som
andrasprak, dock fran en skola hon arbetat pa tidigare som var mer mangkulturell. Nagon
officiell utbildning har hon dock inte, men precis som Annelie talar hon om kénsla och lagger
ocksa till oandligt provande, lirkande och understryker erfarenhet och nyfikenhet pa andra

kulturer vid undervisning av dessa elever.

Finns annan resurs pa skolan?

| Andtorpsskolan har man, denna termin, fatt en ny larare som tidigare arbetat pa en
mangkulturell skola och som har hjéalpt Annelie med bland annat betygséttningen, vart nivan
for betyget G ska ligga for eleven. Denne larares kompetens och erfarenhet har varit mycket
vardefull for Annelie. Hon sager dock vidare att kommunen, som skolan ligger i, har rad att
vid behov satta in resurser i form utav manga larare med specifika kompetenser for att kunna
ge extra stod at de elever som behover eller for att kunna bilda sma grupper. | Bladéngsskolan
har lararen emellanat tagit hjalp av lararen i franska och andra larare med kunskaper i det
franska spraket nar det uppstatt kommunikationsproblem med flickan. Hennes egna kunskaper
i det franska spraket var tamligen begrénsade tills hon fick flickan som elev. Da bérjade hon
ova in lite vanliga ord och meningar sa att hon atminstone skulle kunna saga hej, god morgon

och hej da till sin elev. Flickan har ocksa lart Berit ett stort antal fraser och ord.

Kénner ldraren till elevens forkunskaper?

Bada eleverna har gatt i skola i sina hemlander. De har haft ungefar samma d@mnen de har nu
bortsett fran svenska. Pojken i Andtorpsskolan har heller inte last engelska i sitt hemland
vilket dock flickan i Bladangsskolan har gjort. Vad &mnesundervisningen innehallit och
omfattat vet ingen av lararna sakert utan de har fatt fraga eleverna om de last om olika delar,
men oftast marker de pa elevernas aktiva deltagande och engagemang om de har last omradet
tidigare. Annelie séger att det mesta ar nytt for pojken eftersom han inte last svenska tidigare
och darmed inte kommit i kontakt med exempelvis svensk litteratur. Berit framhaller att
flickan har svart att folja med undervisningen i SO eftersom hon saknar en forforstaelse for

hur det svenska samhéllet fungerar och har fungerat historiskt da hon inte last specifikt svensk
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historia pa samma satt som 6vriga i klassen. Undervisningen tenderar att bli abstrakt for

henne.

Analys

Vygotskij havdade att barn kan inhamta saval sprakliga som kognitiva fardigheter, som ligger
flera steg 6ver barnets niva, om det far ratt stod av vuxna och kamrater. Genom att organisera
sin stddundervisning i mindre grupper, eller som enskild undervisning, har de efterforskade
skolorna haft for avsikt att underladtta och stimulera denna inlarning och stéd for sina elever
med svenska som andrasprak. Savél pojken i Andtorpsskolan som flickan i Bladéngsskolan
far undervisning delvis sarskiljd fran den stora klassen de egentligen tillhor. 1 en mindre
grupp, eller med enskild undervisning, finns storre mojlighet att fa tillracklig hjalp av lararen
an i den stora klassen och pojke vagar ta for sig pa ett satt i den lilla gruppen som han inte gor
i helklass. Pa bada skolorna & man nojda med denna l6sning bortset fran att Berit onskar att
flickan i hennes klass skulle ha mer enskilt stod da hon latt tappar koncentrationen i den stora
klassen. Den néra kontakten mellan elev och larare blir trygg och fortrolig i den lilla gruppen/
enskilda undervisningen vilket understodjer elevens vilja att be om hjélp av lararen vid
kunskapsinhamtande. Samtidigt torde en del av det stod som skulle kunna komma fran
kamrater forsvinna. For pojken, dar viss undervisning forlagts med elever som likasa har olika
svarigheter att ta till sig skolans innehall, kan den hjalp som han kan forvanta fran lararen
fortfarande vara begransad beroende pa hur mycket stod de 6vriga i gruppen fordrar.
Fortsattningsvis kan stod fran kamraterna i gruppen avgransas eller utebli om dessa ligger pa
en lagre kunskapsmassig niva an pojken. Om sa foreligger skulle méjligen pojken fa vidare
utsikter om han deltog i all handledning med sin egentliga klass dar fler kamrater ligger 6ver

elevens niva och kan bistad med hjalp vid sidan om lararen.

Inrattandet av hjalpklasser och mindre grupper startade i borjan av 1900-talet med syfte att
skilja svaga elever fran Gvriga sa att undervisningen inte inverkade hammande pa dem
sistnamnda®’. En riskfaktor med att sérplacera elever pa detta stt &r att dessa kan uppleva sig
som samre och misslyckade vilket kan fa till foljd att det hammar sprak- och
kunskapsutvecklingen. De kan latt passiviseras och gar miste om social traning och naturliga

tillfallen att begéra ordet, halla kvar ordet, ratta till missforstand, redovisningar och

%’ Brodin, J & Lindstrand, P. (2004). Perspektiv pd en skola fér alla. Lund: Studentlitteratur. s 46
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utredningar som &r sjalvklara inslag for den stora gruppen?. Elever som kénner att de inte
klarar av skolgangen ligger i riskzon for skolk vilket foljaktligen leder till att de hamnar efter
annu mer®. Eleven far l&ga férvéantningar pa sig och kan bli sittandes med uppgifter som inte
ar tillrackligt utmanande®. | den mangkulturella skolan dar ménga olika sprak forekommer
och eleverna ligger pa olika nivaer i sin sprakutveckling upplever lararna detta som en mycket
aktuell svarighet. Material omformas och anpassas till eleverna vilket far till foljd att nagra
elever inte far ndgon utmaning och darmed inspiration till fortsatt larande®'. P&
Bladangsskolan vandrar flickan omkring i klassrummet och stér de dvriga eleverna nér hon
inte hanger med i undervisningen och det &r viktigt att lararen kan vagleda och finna ratt
stimulans for henne sa att hon inte med tiden borjar avvika fran skolan. For att undvika att
standarden pa undervisningen sanks har bada skolorna varit noga med att eleverna i den lilla
gruppen/enskilda undervisningen arbetar med samma material och arbetsuppgifter som den
stora klassen. Pa sa sétt har eleverna samma forvantningar pa sig och kan bedémas utifran
samma Kriterier. Parallellt blir detta en ansenlig utmaning for elever med svenska som
andrasprak, synnerligen med tanke pa att det sprak som lars ut under &mnet svenska2 skiljer
sig markant fran det sprak, av mer akademisk beskaffenhet, som aterkommer i de laromedel
som anvands pé skolorna®. Annelie forsokte kompensera denna brist genom att i sin
undervisning av svenska som andrasprak se till att pojken far det extra stod han erfordrar for
att klara det material som anvands i hans vanliga klass. Att skolorna satsar pa att ordna mindre
grupper till elever med sarskilda behov visar pa en vilja att, i sa stor utstrackning som mojligt,
underlatta for de invandrade barnen. Sedan 1991 har gruppstorlekarna ¢kat och
personaltatheten minskat. Besparingarna har varit harda som gjort det svart for skolorna att
uppratthalla en verksamhet som 6verensstammer med de mal som finns inom
barnomsorgen®. Annelie framhaver dock att kommunen, som skolan tillhér, &r i sédan

finansiell position att ytterligare resurser kan sattas in vid behov.

W.E. Lamberts modell éver Vygotskijs tanke kring tvasprakighet som visar att
modersmalsundervisning vid sidan om inlarning av ett andrasprak ar gynnsamt for utveckling

av bada spraken (figur 1). For Vygotskij var flersprakighet en tillgdng som skulle uppmuntras

28 Bergman m.fl 2004. s 76
** Brodin & Lindstrand 2004. s 87
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och negligering av modersmalsinlarning skulle efter hand leda till att detta forsta sprak gick
forlorat (figur 2). Forskning kring modersmal askadliggor att bevarandet av modersmalet &r
viktigt och gynnsamt vid inlarning av ett nytt sprak. Rapporten fran Stockholm stads
utvecklingsarbete inom malomradet sprakutveckling/forbattrade skolresultat visar att elever,
for att fa en aldersmassig kunskapsutveckling, maste fa lara pa sitt modermal till dess att
han/hon behérskar svenskan pa en &ldersmassig niva®*. Vidare poangteras att en
grundforutséttning for en framgangsrik skolgang och framtid &r att det finns ett modersmal att

&%°. Trots detta 4r det ingen av de granskade eleverna som laser modersmal.

bygga vidare p
Skolorna har foreslagit modersmalsundervisning och bada lararna tycker att det skulle vara
bra for eleverna att utveckla sitt modersmal. Kanske har skolan varit otydlig nar det galler att
lyfta fram fordelarna. Med internationaliseringen kommer de som har sprakkunskaper hysa
avsevarda fordelar gentemot Gvriga berérandes chanser att exempelvis fa jobb. Pojken laser
ingen arabiska utan far endast spraklig traning hemma. Annelie var dock inte saker pa vilket
sprak som talas i hemmet. Inte heller Berit kunde svara pa vilket sprak som anvéands i hemmet
hos flickan med sékerhet utan formodade att familjen talar franska, men férsoker tala svenska
i stor utstrackning. Eftersom den sprakliga miljon i hemmet inverkar pa elevernas
mottaglighet for skolans undervisning®® kan det vara av intresse att skaffa sig battre kannedom
om dessa sprakliga forhallanden. Det modersmal som talas i hemmet kan méjligen vara av
mer allman vardagskaraktar som aldrig lyfts till en mer avancerad niva. Om det med tiden
ocksa uppluckras med svenska riskerar sprakutvecklingen av modersmal att avstanna och
eleven tappar sitt forsta sprak. De bada eleverna som ar foremal for denna analys foljer
saledes figur 2 i W.E. Lamberts modell. Flickan laser dock sitt modersmal som modernt sprak
tillsammans med sina klasskamrater pa en niva som kan beskrivas som nybérjarniva. Hennes
sprakutveckling av modersmalet kommer med storsta sannolikhet inte att framjas och kanske
inte heller hennes kognitiva utveckling. Det kan kdnnas meningslést att flickan laser franska
pa sa grundlaggande niva, sadant hon redan kan, d&ven om det sakert r bra att repetera
forslagsvis grammatik. P4 samma gang kan flickan starkas av att beharska ett skolamne, och
till och med ha ett forsprang gentemot sina klasskamrater, ndgot som hon inte har i nagot
annat &mne. Hennes sjalvfortroende gynnas liksom hennes inspiration att vilja lara mer pa det
franska spraket. Den kognitiva utvecklingen kan framjas om flickan introduceras till mer

avancerat faktabaserat material, vilket hon skulle klara av d& hennes modersmal &r starkt, men

** Axelsson m.fl 2002. s 23
> Sjagren, A. (1996). En “bra” svenska? Om sprék, kultur och makt. Stockholm: Mangkulturellt centrum. s 77
* Sjogren 1996. s 21
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det forutsatter ocksa att lararen i franska ar beredd att ge flickan de utmaningar som
modersmalslararen annars skulle ha gjort. Hos pojken kan vi dock se ett behov att fa tala det
forsta spraket och fa identifiera sig med sin minoritetskultur. Han soker sig garna till andra
elever som talar arabiska pa skolan pa samma satt som eleverna i den mangkulturella skolan
garna grupperar sig med barn som talar samma sprak®’. M&handa skulle han &teruppta
modersmalsundervisningen om skolan ordnar sa att denna undervisning ligger inom ramen for

ordinarie skoltid.

Saval Andtorpsskolan som Bladangsskolan har lyssnat pa vad den enskilde eleven och dess
foraldrar har 6nskat. Flickan har slussats ut i vanlig klass utan att forst ha gatt ett forberedande
ar i internationell klass vilket annars &r det vanliga i kommunen. Hennes féréldrar kan tyckas
angelagna om att snabbt assimileras i det svenska samhallet snarare an att vidbehalla den egna
kulturen och spraket. Kanske kéanner foraldrarna att de definieras utifran sin sprakliga och
etniska tillhérighet snarare an personliga egenskaper och darfor vill att dottern ska léara sig
svenska snabbt. En bra svenska ar en forutsattning for att komma in pa den alltmer kravande
arbetsmarknaden®®. Den sprékliga utvecklingen har fatt foretrade framfor den kognitiva.
Flickan sjalv efterstravar att i sa stor utstrackning som mojligt lasa skolamnena med den stora
klassen vilket kan ha sin forklaring i att hon inte vill kdnna utanférskap och vill vara som de
andra eleverna i klassen. Pa den mangkulturella skolan &r eleverna vana vid att kamraterna gar
ivag till hemsprak och annan stédundervisning®® och ar sdledes inget som sarskiljer en elev
fran ovriga. Att erhalla enskild undervisning paverkar den sociala kontakten med dvriga
kamrater och kan upplevas splittrad vilket ytterligare motiverar att efterstrava handledning i
den storre gruppen. Rapporten fran Stockholm stads utvecklingsarbete inom malomradet
sprakutveckling/forbattrade skolresultat kan pavisa att elever vidare upplever amnet svenska
som andrasprak som ett amne med l4gre status 4n vanlig svenska® vilket far till foljd att
elever valjer att 6verga till det senare namnda. Den uppfattningen tycks dock inte galla pa

Andtorpsskolan dar pojken laser svenska som andrasprak.

Samarbetet mellan larare och modersmalslarare, pa de skolor som ingdr i denna studie &r
begransade. Endast vid enstaka tillfallen har modersmalslararen anvands som tolk liksom

ovriga sprakresurser som varit tillgangliga pa skolan. Studien kring den méangkulturella skolan

%7 Szabo & Andersson 2010. s 32
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visar pa samma begransning gallandes samarbete med modersmalslarare trots att eleverna har
utnyttjar denna resurs i omfattande utstrackning®. | Rapporten fran Stockholm stads
utvecklingsarbete inom malomradet sprakutveckling/forbattrade skolresultat har likaledes
svarigheter i samarbete med modersmalslarare noterats och forklaringen fran lararnas sida har
varit tidsbrist. Kontakten mellan de vanliga lararna och modersmalslararna &r liten och de har
foga insikt i varandras arbete 2. P& Andtorpsskolan och Bladangsskolan har tidsaspekten inte
framforts som en explikation utan det &r en avsaknad av kontakt mellan dessa larare som
ligger till grund for det limiterade samarbetet. Eftersom eleverna inte laser modersmal och
darmed inte har forbindelse med dessa larare ser informanterna inte nagot ansenligare behov
av att samverkan med dessa spraklarare. For Annelie kan det ocksa ha blivit en foljd av att
den handledare som tidigare hjalpt pojken anvéandes pa fel sétt. Istallet for att forkovra
pojkens arabiska blev han istallet en dversattare av laromedel vilket ocksa gynnade henne.
Nar denne sedan slutade och en ny modersmalslarare tillsattes var denne kanske mer inriktad

pa att utveckla modersmalet vilket inte gagnade Annelie i samma utstrackning.

De larare som medverkat i Stockholm stads utvecklingsarbete inom malomradet
sprakutveckling/forbattrade skolresultat anser att det inte racker med enbart erfarenhet nar
man arbetar med tvasprakiga barn. Det kravs ocksa kunskaper som erhalls genom
utbildning®. Annelie har gatt en fempoangskurs i svenska som andrasprék i syfte att utveckla
sin kompetens, men hon upplever att hon inte haft ndgon anvandning av den kursen i det
praktiska arbetet pa skolan. Hon forlitar sig istallet till den egna kanslan vilket kraver viss
sjalvinsikt och en trygghet i lararrollen. Praktisk erfarenhet av arbete med andrasprakselever
bor foljaktligen vara énskvart innan man gar en utbildning for att kunna fa ut mesta mojliga

av den.

Hur tar liraren reda pa vad eleven har lart sig, fatt ut av undervisningen?
Finns nagra matinstrument for att kontrollera elevens kunskaps- eller sprakniva?
Ingen av skolorna anvander specifika matinstrument eller sprakutvecklingsanalyser nar de ska
kontrollera elevernas kunskaper. Samma laromedel anvands som till dvriga elever och de
kontrolleras med vanliga prov. Annelie menar att det syns pa eleven om han inte forstar.

Lamnar han in ett arbete for tidigt forstar hon att han inte last ordentligt efterson hon vet hur

*1 Szabo & Andersson 2010. s 34
*2 Axelsson m.fl 2002. s 122
* Axelsson m.fl 2002. s 215
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lang tid det vanligtvis tar for honom att lasa. Pojken ar ganska flitig i skolan for att slippa
laxor hemma som tar tid fran hans fritidsintresse. Eventuellt kommer han att fa VG i betyg till
varen i svenska, men i 6vriga @mnen kommer han inte att na mer an G. Det aterstar mycket
nar det galler skrivning, men han har en god hérforstaelse. Annelie betonar att han kommer att
nd méalen i alla &mnen utom engelska som han borjade lasa forst i ar. Ater igen tar hon upp
den egna kanslan ndr det galler att stdamma av elevens kunskaper. Det &r nar man talar med
eleven och hor hur han sétter ihop meningar som man bést forstar vad eleven kan och har lart
sig. Berit kanner att hon behdver dgna mycket tid at sin elev, framfor allt i SO. Det & manga
ord i bockerna som flickan inte forstar och fragar om trots att hon forklarat att det ar forstaelse
av helheten som &r det viktiga. Det &r latt att luras av att flickan pratar sa bra svenska, men nar
man sitter bredvid henne langre stunder och stéller mer ingdende fragor marker man att
forstaelsen inte & pa samma niva som talet, uttrycker Berit. Hon kommer dock att na malen i

alla @mnen.

Analys

Bada informanterna kontrollerar sina elever med vanliga prov. Detta underlattar
uppskattningen huruvida eleven tillskansat sig de kunskaper som kravs for att na malen for
godkant. | svenska som andrasprak har dock Annelie tagit hjalp av en annan larare vid
bedomningen. Aven i Stockholm stads utvecklingsarbete inom malomradet
sprakutveckling/forbattrade skolresultat bekréftas att vanliga prov, tester och observationer &r
det vanliga for att avgora vad eleven har lart sig**. Cummins menar att anvandandet av
standardiserade test for beddmning &r en kritisk faktor*. Han anser att andrasprakselever
under inlarningsprocessen inte kan bedémas pa samma sétt som forstasprakstalare. De saknar
en forforstaelse som andra elever har med sig gratis. Den I6pande beddmningen i
undervisningen bor baseras pa den individuella elevens forsta- och andraspraksutveckling
snarare an arskursnivaer eller forutbestamda kriterier. Vygotskij menar att det inte ar
intressant att ta reda pa vad eleverna har tillagnat sig genom prov och betyg. Det viktiga &r att
definiera vidare potential d& det ar detta som styr den fortsatta undervisningens riktning“. Att
anvéanda den egna kanslan for att stamma av elevens kunskaper tycks foljaktligen vara att
preferera framfor de formella proven, enligt de teoretiska ansatser som gjort sig géallande har.

Detta staller dock hoga krav pa lararens erfarenhet och formaga att knyta fortroliga band med

* Axelsson m.fl 2002. s 125
*> Axelsson m.fl 2002. s 46
*® Braten 1998. s 134
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eleven. Det forutsatter vidare att eleven kanner sig trygg med lararen sa att han/hon vagar fora
dialog med och lata sig véagledas av lararen. Lyckas inte lararen med detta kan det fa till foljd
att denne i slutdndan inte har nagot att bygga sin bedémning pa och eleven inte fatt en

uppriktig chans att visa vad han/hon klarar av.

De tva eleverna, som denna studie inbegriper, har enligt informanterna natt upp till malen som
ska uppnas for respektive arskurs. Endast i engelska kommer pojken i Andtorpsskolan att bli
utan betyg da han borjat lasa engelska forst forra aret. Att eleverna pa sa begransad tid kunnat
na malen i de flesta &mnen tyder pa att den goda sprakutvecklingen varit fordelaktig for den
kognitiva utvecklingen. Det skulle i bredare bemérkelse likasa kunna tyda pa att
modersmalsundervisningen, vid sidan om inlarning av ett andra sprak och som forutsattning
for positiv kunskapsutveckling, ar angeldagnare for yngre elever som inte haft samma
mojlighet att befésta ett grundligt forstasprak i sitt hemland och for elever som gar pa mer
mangkulturella skolor. Eleverna, som denna studie harleder till, tycks inte ha behovt lasa
modersmal for att na den sprakliga utveckling som varit nddvandig for att tillskansa sig
undervisningens innehall. Ett sekundart syfte med modersmalundervisningen skulle da kunna
bli som bibehallandet av den etniska identiteten och det forsta spraket som nu riskerar att
understimuleras. Alternativt skulle vi majligt kunna se en annu battre sprakutveckling och
efterfoljande kognitiv utveckling hos eleverna pa Andtorpsskolan och Bladangsskolan om de

ville erhalla modersmalsundervisning.
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Sammanfattning av resultat

Genom bilder och skonlitteratur forsoker informanterna skapa intresse for amneskunskaper
liksom den begreppsliga helheten kring ord som &r nddvéndig for att eleven ska forsta och ta
till sig innehallet i laromedlen. Informanterna anser att eleverna bor lasa modersmal da det ar
pa vart forsta sprak vi kan formedla kanslor, men poéngterar vikten av goda fardigheter i det
svenska spraket som nodvandigt for den kognitiva utvecklingen. Annan forskning betonar
modersmalsinlarning som fordelaktigt vid sidan om inlarning av ett andra sprak. Ingen av
eleverna i denna undersokning laser modersmal, men har &nda en snabbare sprakutveckling &n
elever pa den mangkulturella skolan dar flertalet laser modersmal. Det kan tyda pa att
modersmalsinlarning inte har ndgon avgérande betydelse for dldre elever som har ett starkt
forstasprak. Modersmalsundervisningen ar da, med storre fordel, vardefullare for bevarande

av den etniska identiteten.

Inga ansenligare anpassningar gors i skolans organisation eller lararnas undervisning.
Eleverna som kommit till Sverige sent i skolaldern har, pa de undersokta skolorna, placerats i
liten grupp déar eleverna har olika svarigheter att tillskansa sig undervisningsinnehallet
alternativt erhallit enskild handledning. Den enskilde eleven har tillsammans med sina
foraldrar kunnat paverka graden av stod som skolorna ska bista vilket resulterat i mindre stod

till forman for undervisning med den stora klassen.
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Slutord

Det &r intressant att se att grundskolor idag organiserar sina insatser, for nyligen invandrade
elever, pa liknande satt som nar jag sjalv gick i hogstadiet for tjugo ar sedan. | de relativt
homogena svenska skolorna tycks man inte se nagot vidare behov av forandring eftersom
eleverna har en tillfredstallande sprak- och kunskapsutveckling. Bevarande av forstaspraket
for starkande av den egna identiteten ligger pa den enskilda eleven och dennes foraldrar trots
att mycket forskning tyder pa att modersmalsundervisning &r gynnsamt for savél sprak- som
kognitiv utveckling.

Jag hade hoppats pa att fa ut mer idéer och storre variationer kring arbetet med
andrasprakselever som slussats ut i vanlig klass. Detta hade jag kanske erhallit om jag haft en
mer mangkulturell skola med i min undersokning. Tyvarr lyckades jag inte fa nagon
mangkulturell skola att delta i studien. Arbetet med denna uppsats har dock inspirerat och
motiverat mig till fortsatt strdvande att finna omvéaxlande metoder och verktyg som
underlattar for relativt nyanlanda elever att na framgang i sitt skolarbete och vidare utveckla
egna.

Eftersom studien utgar fran tva skolor gar det inte att dra nagra generella slutsatser att alla
homogena skolor i Sverige organiserar sitt stod till dessa elever pa samma satt &ven om man
kan anta att det i manga fall forefaller sig sa. Det mangkulturella samhallet breder dock ut sig
och jag har svart att tro att de homogena skolorna kommer att besta. Jag hoppas att denna
undersokning kan vécka fragor kring och 6ppna upp for fortsatt diskussion kring skolors

integrationsprocess samt benégenhet till forandringar.
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