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This thesis which is about working with mathematics teaching has no effect/impact on
performance and understanding of pupils. The study is intended to gain insight on working in
mathematics education which has an impact on performance and understanding of students
who are ethnically Swedish and foreign ethnic. In order to compare the ethnic Swedish and
foreign students of ethnic understanding, | judged from their performance on the tests taken in
year three. The qualitative approach permeated the work, both interviews and observations
which were included in the survey. The qualitative study was chosen to get an understanding
of how mathematics teaching is conducted in two different areas. The results of the
investigation show that working in mathematics education is relevant to performance and
understanding of students who are ethnically Swedish and foreign ethnic. In addition, it led to
ethnically Swedish students having higher results than students who are ethnically non-

resident in the comparison schools.

Key words: mathematics teaching, way of working, ethnically Swedish and foreign ethnic.

Sammanfattning

Detta examensarbete handlar om huruvida arbetssattet i matematikundervisningen har nagon
betydelse/paverkan for resultat och forstaelse for elever. Undersokningens syfte ar att fa en
inblick om arbetsséattet i matematikundervisningen har en paverkan for resultat och forstaelse
for elever som dr etniskt svenska respektive etniskt utlandska. For att kunna jamfora de etniskt
svenska respektive de etniskt utlandska elevernas forstaelse utgar jag fran deras resultat pa
amnesprovet i arskurs tre. Den kvalitativa metoden genomsyrade arbetet, bade intervjuer samt
observationer ingick i undersokningen. Den kvalitativa undersokningen valdes pa grund av att

fa en forstaelse om hur matematikundervisningen bedrivs i tva olika omraden. Resultatet av
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undersdkningen visar att arbetssattet i matematikundervisningen har betydelse for resultat och
forstaelse for elever som ar etniskt svenska respektive etniskt utlandska. Dartill resulterade det

att etniskt svenska elever har hogre resultat &n elever som ar etniskt utlandska i de jamforande

skolorna.

Nyckelord: matematikundervisning, arbetssétt, etniskt svenska respektive etniskt utlandska.
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1. Inledning

Under var lararutbildning pa Sodertérns hogskola i Stockholm fick jag ett annat perspektiv pa
matematiken samt pa matematikundervisningen. Under min egen skolgang hade jag
svarigheter med aritmetik. Men under foreldasningarna pa Sodertérns hogskola forstod jag
innebdrden med matematiken, eftersom forelasarna forklarade varfor och pa vilket sétt man
kommer fram till svaret. Nar jag var yngre forklarade lararna pa ett helt annat sétt, de
forklarade genom att sdga “det blir s&”. | dagens undervisning finns det larare som anvander
respektive uttrycker matematiken pa olika satt, som att eleverna far laborera, experimentera,
leka, sjunga, arbeta med utomhuspedagogik, I6sa elevnéra uppgifter samt dramatisera
etcetera. Detta leder enligt mig till att undervisningen blir mer intressant och att eleverna blir
mer motiverade nér lektionerna blir varierande. Under min egen barndom i skolan hade vi inte
varierande lektioner utan vi hade en enformig undervisning dér vi endast fick arbeta med
arbetsboken. Enligt mig fick detta till foljd att matematiken kandes handelsefattig och

komplicerad.

Min studie behandlar i stort satt matematikundervisningen i den svenska skolan. Framst
fokuserar studien sig pa att lyfta upp arbetssatten i matematikundervisningen och se huruvida
elevernas resultat samt forstaelse paverkas av arbetsséttet i klassrummet. Dartill fokuserar jag
mig pa hur nio aringar lyckades med Nationella provet som genomfordes under varterminen
2009. Samt observera pa vilket sétt lararna anpassar undervisningen for elever som har etniskt
utlandskt bakgrund, eftersom Sverige &r ett mangkulturellt land. DA vill jag stalla fragan om

elevernas resultat och forstaelse skiljer sig beroende pa elevernas etniska bakgrund?

Mitt studieval ar paverkat av olika faktorer, en anledning till att jag har valt
matematikundervisningen ar ocksa for att det finns manga individer i min omgivning som
anser att matematiken ar anstrangande, komplicerad och handelsefattig. Pa lararutbildningen
fick vi undervisning pa en niva som motsvarar matematik B. Aven om det var hogskolestudier
var det hogskolelever som hade svarigheter med matematiken. Jag hoppas pa detta satt att min

studie kan vara till nytta da den studerar forstaelsen i matematik i relation till arbetssatt.



2. Bakgrund

Varterminen ar 2006 var det mellan 4 och 19 procent av eleverna som inte nadde upp till
malen for amnesproven i matematik. Amnesproven i matematik hade hogst andel elever som
inte klarade av malen. Det uppseendevéckande &r att andelen elever som inte nadde malen och
som hade svenska som modersmal var 11 procent och andelen elever som inte nadde malen
och hade annat modersmal var 21 procent (Skolverket, 2010). Da kan bade larare, elever samt
foraldrar fraga sig varfor det resulterar pa detta satt. Sjalv skulle jag vilja veta varfor det finns
enorma skillnader angaende mal som inte uppnas nar det galler elever som har utlandsk

bakgrund.

Aftonbladet publicerade den tredje juni 2008, pa sin hemsida en nyhet i anknytning till
amnesproven i arskurs tre dar Uthildningsminister Jan Bjorklund forklarar att elever skall ha
nationella prov redan i arskurs tre, eftersom han anser att det &r i grundskolan eleverna lar sig
lasa, skriva och de fyra raknesétten. Fortsattningsvis forklarar Bjorklund att om eleverna
misslyckas pa lagstadiet blir det svart att ta igen det senare. | samband med nationella provet
har Skolverket tagit fram kunskapsmal i svenska och i matematik, déar eleverna bland annat
skall kunna stava vanliga ord samt kunna addera och subtrahera upp till 200. Bjorklund fick
kritik fran Ann-Charlotte Eriksson som ar forsta vice ordférande till aftonbladet.se. Eriksson
ansag att det borde vara ett tydligt syfte bakom nationella provet och att méatning av kunskap
kan vara forodande for yngre elever. Dartill anser Eriksson att elever som far ett negativt
resultat, dvs. som inte nar kunskapskravet kan ha svart att frigora sig ifran det negativa

resultatet av nationella provet.*

Kritiken kan leda till att eleverna far ett avvisande intryck till nationella provet samt att
Erikssons resonemang kan leda till att eleverna anser att nationella provet ar till for aldre
elever. Det viktiga med nationella provet ar hur lararna formar arbetsséttet i klassrummet samt
pa vilket satt nationella provet presenteras. Darfor vill jag observera tva olika skolor och
undersoka hur eleverna arbetar med de fyra raknesétten. Den ena skolan &r en mangkulturell
skola och den andra skolan ar en monokulturell skola, dar bade skolorna ligger i Stockholms

lan. Darefter vill jag se om arbetssétten skiljer sig at beroende pa elevernas etniska bakgrund.

! http://www.aftonbladet.se/nyheter/article2600031.ab. — Publicerad: 2008-06-03.
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3. Syfte

Syftet med mitt examensarbete ar att underséka om arbetsséttet i matematikundervisningen
har nagon betydelse/paverkan for resultat och forstaelse for elever som &r etniskt svenska
respektive etniskt utlandska. Mer specifikt &r syftet att undersoka matematikundervisningen
da den behandlar problemldsning. For att kunna jamfora de etniskt svenska respektive de

etniskt utlandska elevernas resultat utgar jag fran deras amnesprov i matematik i arskurs tre.

3.1 Fragestallning
Foljande fragestallningar forekommer under undersokningens gang:
e Hur ser undervisningen ut nar pedagoger arbetar med etnisk svenska elever
respektive etnisk utlandska elever?
o Pavilket satt arbetar lararna for att eleverna skall utveckla sin formaga att 16sa
problem?

e Hur ser elevernas resultat i arskurs tre ut pa nationella provet i matematik?



4. Litteraturgenomgang och teorianknytning

Detta avsnitt behandlar fyra olika teorier, den konstruktivistiska och det sociokulturella
perspektivet framstar som tva olika inlarningsteorier. For att kunna besvara mina
fragestallningar langre fram skall dessa teorier knytas an under rubriken analys och

resultatredovisning.

4.1 Didaktisk @mnesteori

Det finns manga olika forklaringar av begreppet didaktik, dock forklarar Engstrom att
begreppet didaktik omfattar tre olika aspekter av matematikundervisningen. Den forsta delen
innehaller en innehallsaspekt, det vill séga vad som skall undervisas samt laras in. Andra
delen innehaller en formedlings- och inlarningsaspekt, namligen hur det skall undervisas och
laras in. Avslutningsvis behandlar den tredje punkten en malaspekt, det vill saga varfor det
skall undervisas och laras in (Engstom 1998, s. 14).

4.2 Det sociokulturella perspektivet

Kring 80- talet fick den ryske psykologen Lev Vygotsky betydelsefullt inflytande pa
undervisningen i VVasteuropa, Amerika samt Australien (Gibbons 2008, s. 26). Det
sociokulturella perspektivet ar enligt Vygotsky forknippat med manniskans utveckling och
inldrning, vilket ytterligare kallas for sociohistorisk (Gibbons 2008, s. 26). Fortsattningsvis
forklarar Vygotsky i boken Stark spraket starkt larandet att begreppet sociokulturellt bestar
av den manskliga utvecklingen som en social foreteelse, och inte individualistisk (Gibbons,

2008). Gibbons forklarar detta genom att sdga:

En individs utveckling ar séledes i hog grad en produkt av
undervisningen, inte en forutsattning for den, och den ses som
resultatet av individens sociala, historiska och kulturella erfarenheter
(Gibbons 2008, s. 26).

Larandet &r inte enbart begransat till miljéer som skola och utbildning utan de grundldggande
insikter och fardigheter som vi behdver finns i olika sammanhang, till exempel vid
middagsbordet, bland vanner och kamrater, i foreningar och pa arbetsplatser samt
diskussionen pa caféet etcetera (Saljo, 2000). Det vill sdga i omgivningar som inte har som

grundlaggande avsikt att formedla kunskaper, utan larandet sker genom interaktion (Saljo,
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2000).

Zonen for ndrmaste utveckling/proximala utvecklingszonen &r enligt Vygotskij grunden for
ett barns utveckling, namligen avstandet av det som barnet klarar av pa egen hand och det
barnet gor tillsammans med andra individer som har mer erfarenhet (Vygotskij, 2001). Med
hjélp av den proximala utvecklingszonen klargor Vygotskij att det &r en framgangsrik
interaktion eller stod vid framstéllningssattet. | boken Stark spraket stéark larandet anser ocksa
forfattaren Gibbons att med den proximala utvecklingszonen kommer eleverna mycket langre
an de hade gjort pa egen hand. Utvecklingszonen leder ocksa eleverna in i nya situationer dar
de forsoker l6sa nya 6vningar. Da detta begrepp galler andrasprakselever leder det till att de
lar sig nya satt att anvanda spraket (Gibbons, 2008). Den sociala dialogen i enlighet med
Vygotsky leder till att barnet l&r sig till exempel att 16sa ett problem och dérmed l&r sig
tillvagagangssattet, detta blir sa smaningom en resurs for det individuella tankandet (Gibbons,
2008). Malet med denna inlarningsprocess ar att anvanda sig av denna kunskap i andra
sammanhang, det vill sdga att barn lar sig hur de skall tdnka och inte bara vad de skall tdnka
(Gibbons, 2008). | boken Matematik — ett kommunikationsdmne betonar forfattaren att
matematikundervisningen inte enbart skall fokusera sig pa att ge eleverna tillfalle att tala
matematik med varandra, eller att argumentera for I6sningar och att lyssna till andras
argument (Namnaren Tema, 1996 s.16). Daremot anser ocksa Eriksen att skolbarna behéver
hjalp av en fullvuxen, som forsoker forsta vad eleven uttrycker och som kan hjélpa eleven att
fortydliga och utveckla sina tankar (Namnaren Tema, 1996 s. 16). Det sociokulturella

perspektivet ndmns i boken Larande i praktiken déar forfattaren havdar att:

Kunskap &r saledes inte nagon inre kopia av yttervarlden som lagras i
barnet likt ett fotografi, utan den konstrueras av individen
(Saljo 2000, s. 65).

4.3 Konstruktivism
| slutet av 20- talet hade Piaget en teori dar utgangspunkten var kunskap och larande inom den
kognitiva psykologin, kognitiva psykologin har en inriktning vilket bendmns som

konstruktivism (Ahlberg, 1995). Forfattaren Ahlberg namner i boken Barn och matematik att:

Piaget menade att manniskor inte kan nd kunskap om varlden direkt
genom sina sinnen, utan det ar forsta och framst genom vara

handlingar som vi far en férandrad syn pa valden.
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(Ahlberg 1995, s. 25).

Piaget anser att kunskap ar uppbyggd av tankestrukturer, samt att
transformationer/férandringar uppstar av vara tankestrukturer som kommer genom vara
handlingar samt tdnkande (Ahlberg, 1995). Dock kallas detta for den reversibla
transformationen. Hos barn kan detta reversibla tdnkande leda till att barn kan utféra konkreta
samt abstrakta procedurer. | detta fall har barnet formagan att forsta att glasets form inte ar
beroende av volymen av en vatska i ett glas (Ahlberg, 1995). Dértill kan barnet forutom detta
bevara fortlopande/oavbrutna mangder. Denna forstaelse uppnar de flesta barn vid
runtomkring sju ars alder (Ahlberg, 1995). Fortsattningsvis anser Piaget att den matematiska
forstaelsen uppnas nar barnet kan gora reversibla transformationerna. Saljo havdar i boken

Larande i praktiken att konstruktivismen enligt Piaget &r:

For Piaget uppkommer kunskap genom barnets eget manipulerande av
objekt och av upptackandet av relationerna mellan dessa. Det &r nar
barnet ar fysiskt i kontakt med omvarlden, kanner pa objekt,
kombinerar de och ser vad som hander, som det gor upptéckter om hur
vérlden fungerar

(Saljo 2000, s. 65).

Aven om ménga hade ett stort intresse for Piagets teorier var det manga forskare som var
kritiserande, vilken &r bland annat Margret Donaldson (Ahlberg, 1995). Vidare anser

forskaren Ahlberg att:

Donaldson menar att innehallet i de problem som barnen ska losa i
olika experimentsituationer inte anknyter till barnens eget sétt att
uppfatta omvirlden. Om fragorna omformuleras, sa att barnen har
mojlighet att kdnna igen de situationer som férekommer i problemen,
kan de ténka logiskt vid tidigare aldrar &n vad Piaget forutsatter.
(Ahlberg 1995, s. 26).

Grundsynen konstruktivism kan pa samma sétt behandla kunskapens ursprung samt natur
inom det filosofiska ramverket (Ahlberg, 1995). Ernst von Glasersfeld poéngterar i bokverket
Barn och matematik att konstruktivismen ar en filosofi som berér individers anstrdéngningar
att genom erfarenheter organiserar varlden och darigenom frambringa kunskap. Von

Glasersfeld forklarar att den radikala konstruktivistens kunskapssyn ar att den tdnkande
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méanniskan framstéller kunskap samt att varlden organiseras med hjélp av manniskornas
utférandeformer som skapar fram kunskap (Ahlberg, 1995). Ahlberg havdar att &ven om en
objektiv sanning existerar kan individer inte uppna den, eftersom den konstruktivistiska synen
pa kunskap samt larande utformar denna kunskapssyn. Den konstruktivistiska synen pa
kunskap och larande i den matematiska undervisningen sammanfattas i fem olika grundregler,
vilka ar:
e Undervisningen ska syfta till att eleverna forstar undervisningsinnehallet.
e Elevernas tdnkande &r intressantare an deras yttre agerande.
e Den sprakliga kommunikationen skall vara en process for att leda elevernas
inlarning och inte ett medel for att dverfora kunskap.
e Nar eleverna inte I6ser ett problem sa som lararen forvantar sig, skall lararen
forsoka forsta hur eleverna tanker.
e Intervjuer och samtal med eleverna skall inte endast anvéandas for att kartlagga och
diagnosticera elevernas kunskaper utan ocksa for att utveckla deras forstaelse
(Ahlberg 1995, s. 26-27).

Den konstruktivistiska undervisningens framsta mening ar att larande betraktas som en
kontinuerlig forstaelseakt, det vill saga att undervisningsinnehallet skall upptackas samt
undersokas och att det inte skall verfora en forutbestdamd matematik kunskap (Ahlberg,
1995). Den avgorande delen av den konstruktivistiska undervisningen &r att elevernas
mognad samt erfarenheter blir en avgérande faktor, dar lararen ar en formedlare mellan

matematiken och eleverna. (Ahlberg, 1995).

Engstrom benamner ocksa den konstruktivistiska undervisningen i boken Matematik och
reflektion. Engstrom havdar att den konstruktivistiska undervisningen bestar av att
laroanstalten:
e Utgar fran en uppfattning att eleven anvéander sig av det han/hon redan vet for att
utveckla personligt meningsbérande l6sningar.
e Stimulerar eleverna till att reflektera Over sina matematiska aktiviteter.
e Kaénnetecknas av ett stort inslag av laborativa aktiviteter som mojliggor for eleverna
att konstruera sin egen matematik.
e Ger ett stort utrymme at gruppdiskussioner, som later eleverna bryta sina

uppfattningar mot andras, utvecklar elevernas formaga att motivera och bestyrka sina
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idéer.

e Ser larande som en problemldsande aktivitet, dar elevernas egna fragestéllningar och
satt att formulera problem ges ett stort utrymme.

e Forankras i elevernas verklighet, inte i pahittade situationer samt ger eleverna
majligheter att bygga upp sin egen matematik.

e Betonar kreativa aktiviteter som tillater eleverna att utveckla sina mojligheter i stéllet
for att producera ett givet svar.

e Presenterar problemldsande aktiviteter som ar 6ppna, som stimulerar till att arbeta
fram olika l6sningar dessutom ser matematik som en kulturell och social yttring
(Engstrom 1998, s. 11-12).

4.4 Internationella underso6kningar

Rapporten fran TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) analyserar
och utvérderar svenska grundskoleelevers kunskaper i matematik i ett internationellt
perspektiv.? Med denna undersdkning far vi en bild av det svenska skolsystemet i relation till
andra landers system. Undersokningen som TIMSS genomforde ar 2007 visade att svenska
elever i arskurs 4 presterade pa en lagre niva i matematik an genomsnittet for de EU samt
OECD- landerna. Det visade sig att i matematik var svenska elever i arskurs fyra
jamforelsevis battre pa att sammanstélla och tolka data, daremot var svenska elever samre i
taluppfattning, aritmetik, geometri samt samre i att anvénda fakta och begrepp i matematik. |
boken Barn och matematik havdar Ahlberg att den nationella utvarderingen av matematik
visar att eleverna pa bade lag samt mellanstadiet tranar fardigheter, i relation till laroplanen
anser Ahlberg att enskild tyskrékning inte skall vara det enda inslaget i
matematikundervisningen (Ahlberg, 1995). Elever som inte nar upp till den grundlaggande
kunskapsnivan har okat fran fyra procent till tio procent i matematik mellan ar 1995 och 2007
(Skolverket, 2008). | matematik presterar elever med etniskt svensk bakgrund pa en hogre
genomsnittlig niva an elever med etnisk utlandsk bakgrund (Skolverket, 2008). Det framgar

ocksa att den svenska undervisningen i matematik ar mycket mer laroboksstyrd jamfért med

2 Skolverket - TIMSS 2007 -huvudrapport
http://www.skolverket.se/sb/d/193/url/0068007400740070003a002f002f0077007700770034002e0073006b006f0
06c007600650072006b00650074002e0073006500320038003000380030002f00770074007000750062002f0077
0073002f0073006b006f006c0062006f006b002f0077007000750062006500780074002f0074007200790063006b
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de andra landerna, samt att laxor och prov betonas mindre i Sverige. En annan faktor som
paverkar det matematiska resultatet ar att nar eleverna har farre bocker hemma leder det till att
de presterar samre i matematik. Till exempel framgar det att elever i arskurs 4 som inte har
nagra bocker hemma (0-10), presterar i genomsnitt med 454 poéng, men de elever som har
uppgett att de har mellan 11 och 25 bdcker presterar 483 poang (Skolverket, 2008). Rapporten

visar att elevernas resultat varierar beroende pa hur manga bocker de laser.

TIMSS- undersdkningen har delat upp elevernas migrationsbakgrund i tre olika kategorier,
den forsta kategorin dr ”infodda elever”, det vill sdga elever som &r fodda i Sverige samt har
minst en foralder som ocksa ar fodd i Sverige (Skolverket, 2008). Den andra kategorin
behandlar “elever med utldndsk bakgrund, fodda i Sverige”, ar elever som &r fodda i Sverige
men dér bida fordldrarna ir fodda utomlands. Avslutningsvis “utlandsfédda” vilka &r elever
som ar fodda utomlands och som har minst en foralder som ocksa ar fodd utomlands. Det
leder till att infédda elever i genomsnitt presterar béttre &n elever med utlandsk bakgrund som
ar fodda i1 Sverige samt utlandsfodda elever. Detta resultat har visat sig dven i tidigare

internationella samt nationella undersékningar.

Statistiska centralbyran (SCB) har pa uppdrag av Skolverket genomfért insamlingen

av resultat fran amnesproven i arskurs tre, och insamlingen av damnesproven pagick under
varen 2009 (Skolverket, 2008). Bedomningen av delproven genomfdrdes av lararen med stod
av bedémningsinstruktioner med anvisningar om kravnivaer (Skolverket, 2008). Elever med
utlandsk bakgrund (ingar elever som ar fodda i Sverige med utlandsfodda foraldrar och elever
som ar sjalva fodda utomlands) som deltog i &mnesprovet var totalt 16,5 %. Undersokningen
leder fram till att elevernas utlandska bakgrund paverkar resultaten, eftersom i samtliga
delprov hade elever med svensk bakgrund battre resultat an elever med utlandsk bakgrund.
En annan aspekt med denna undersokning var att utbildningsnivan hos foraldrarna paverkade

elevernas resultat.

4.5 Ramar som paverkar undervisningen

TIMSS- understkning gav till resultat att eleverna som omfattar 93 % i arskurs fyra har larare
som antyder att det ar la&robdckerna som har en huvudsaklig grund for
matematikundervisningen, dessutom hor Sverige till de lander som anvander larobockerna

som en grund for matematikundervisningen (Skolverket, 2008). Nar det géller
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matematikundervisningen forklarar Malmer att det finns somliga elever som arbetar i langsam
takt, samt att det finns elever som ar i behov av stimulerande samt kravande uppgifter
(Malmer, 2008). Malmer anser att det & omajligt att lata alla elever folja en gemensam
larobok i samma takt, eftersom detta medfér forandringar mot en mer individanpassad
undervisning. Da det kraver mer engagemang fran lararna anser Malmer ocksa att
undervisningen leder till att det blir en sorts bundenhet till l&roboken. Ahlberg kommenterar
ocksa det individuella tankandet och pastar att eleverna arbetar pa egen hand (Ahlberg, 1995).
Det vill sdga att eleverna inte har en gemensam undervisning, och att lararen ser till att eleven
sjalv far 16sa uppgifter. Forfattaren Malmer havdar i boken Bra matematik for alla att det
borde ges en storre tyngdvikt pa det laborativa och det undersékande arbetsséttet, av den
orsaken att detta satt bidrar till en annan dimension av tankandet samt forstaelsen, da eleverna
sjalva aktivt tar del i handlingar. For en effektiv inlarning och forstaelse for alla elever har

Malmer sammanstallt sex olika inlarningsnivaer, vilka ar:

e Tanka — Tala (erfarenheter, ordforrad & associationer), utgangspunkten i denna del &r
att anpassa undervisningen efter elevernas erfarenheter samt varierade forutsattningar,
dar eleverna 6var férmagan att sjalva undersoka, upptacka och uppleva.

e Gora— Prova (konkret handlande), att laborera med helkonkret material samt med
prefabricerat, vilka &r till exempel klossar, stavar, talblock samt geobrade.

e Synliggora (representationsformer), att bland annat rita bilder, figurer, monster, kartor
och diagram.

e Forsta — Formulera (abstrakt symbolsprak), det vill saga att forsta samt formulera
matematiska uttryck vilket kan bendmnas som aritmetik, ekvation, algebra och
formler.

e Tillampning, handlar om nar samt hur den nya kunskapen kan anvéndas, dven i nya
sammanhang, att tillampa kreativa idéer och l6sa problemlésningsuppgifter.

e Kommunikation, denna del bestar av att reflektera, beskriva, forklara, argumentera,
diskutera samt skapa (Malmer 2008, s. 27-43).
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5. Tidigare forskning

Denna del behandlar det som forskarna har undersokt samt studerat kring
matematikundervisning, avsnittet kommer ytterligare att knyta an till framstaliningen av

analys och resultatredovisningen.

Den laroplansteoretiska forskningen hade en stigande intresse under 70-talet, eftersom
undervisning och klassrumsforskningen utvecklades. Det genomfordes manga studier med
visionen att andra undervisningen och darmed na hogre resultat (Ahlberg 1995, s. 24).
Systematiska observationer tillampades for att kunna studera undervisningen, eftersom syftet
var att kartlagga lararens agerande samt kommunikationen i klassrummet (Ahlberg 1995, s.
24). Olika typer av observationsscheman anvandes for datainsamlingen, dértill

dokumenterades undervisningen med hjélp av ljudband och video (Ahlberg 1995, s. 24).

Kompass- projektet (Komparativa mal- och processanalyser av skolsystem) i Sverige hade en
central roll, Kompass- projektets huvudsyfte var att studera metodik for att analysera den
pedagogiska processen (Ahlberg 1995, s. 24). Teorin som projektet ledde fram till visade till
exempel hur organisatoriska ramar (ramfaktorer) som amnesindelning och korta lektionspass
begransade undervisningen och paverkade resultatet (Ahlberg 1995, s. 24). Map- projektet
(Modellanalyser av pedagogiska processer) vidareutvecklades under UIf P. Lundgrens ledning
angaende teorierna om den pedagogiska processen (Ahlberg 1995, s. 24). | Map- projektet
studerades hur olika elevgruppers sammanséttning formar reglerna fér undervisningen samt
pa vilket satt olika elevgrupper aktivt deltar i undervisningen. Det ledde fram till att
lektionerna formades av den traditionella undervisningen (Ahlberg 1995, s. 24). Dartill
framkom det att lararen talade tva tredjedelar av tiden i klassrummet, medan eleverna talade
tillsamman en tredjedel. Samt att det var endast en liten grupp pa fyra eller fem elever som
talade storre delen av den tid som upptas av eleverna (Ahlberg 1995, s. 24). Det fanns ett
bestamt monster betraffande kommunikationen i klassrummet och det forekom en synnerligen
kraftfull laromedelsstyrning av undervisningen (Ahlberg 1995, s. 24). Da en elev var
handlingskraftig pa att till exempel 16sa problem fick eleven I6sa annu fler problem av en och
samma sort. Dartill synliggjordes det att nar en elev ville fa forklaring av lararen, repeterade
lararen samma forklaring betydligt flera ganger istallet for att utveckla det samt framstalla det
pa andra satt (Ahlberg 1995, s. 24).
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| PUMP- projektet (Processtudier av undervisning i matematik/psykolingvistik) utvéarderades
de fyra raknesatten av Wiggo Kilborn med hénseende pa nodvandiga fardighetskomponenter
(Ahlberg 1995 s. 25). Med hjélp av den sa kallade pumpmatriserna kunde bade elever samt
larare se vilka delfardigheter for varje arbetsuppgift som behdvdes for att 16sa uppgiften
(Ahlberg 1995, s. 25). Under varje lektion diagnostiserades eleverna utifran en analys av de
uppgifter som hade behandlats under lektionen, det ledde till att undersokningen forutsag
vilka uppgifter eleverna skulle kunna lésa. Det visade att manga av eleverna inte hade
tillrackliga kunskaper for att klara av arbetsuppgifterna som behandlades under

matematiklektionen (Ahlberg 1995, s. 25). Slutligen blev f6ljden att:

Den nationella utvarderingen av matematikdmnet visar emellertid att
undervisningen fortfarande i hodg grad ké&nnetecknas av den
traditionella undervisning som beskrivits och kartlagts i de studier
som genomfordes pa 70- talet

(Ahlberg 1995, s. 25).
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6. Beskrivning av kommunen och dess undervisningsanstalter

| foljd kommer det att introduceras en kortfattad del av kommunen och
undervisningsanstalterna for att fa en dversikt av urvalet. Undervisningsanstalterna,
kommunen, samt individerna kommer att vara onamnda i undersékningen pa grund av etiska

dvervaganden.

6.1 Kommun

A kommun &r en kommun som ar 2008 hade ungeféar 80 000 antal invanare, andel barn som &r
mellan 0-17 ar gammal ligger pa 24,7 % och andel aldre som &r éver 65 ar gammal ligger pa
12,0 %. Eftersom det anses vara en mangkulturell kommun visar statistiken att andel
utlandska medborgare ligger pa 14 %, samtidigt finns det 35 % utrikesfodda. Individer med
utlandsk bakgrund &r upp till 50 % vilket galler personer fédda utomlands och personer fodda

i Sverige med bada foraldrarna fodda utomlands.

| denna kommun finns det 28 grundskolor, dar elever &r i aldrarna 6-16 ar och som bedrivs i
form av forskoleklass, skola i skolaren 1-9 och skolbarnomsorg med fritidshem och
familjedaghem. Dessutom kan man i kommun A lésa tva olika former av efter gymnasiala och
hogre utbildning. Det finns fyra kvalificerade yrkesutbildningar och en yrkesforberedande

musikutbildning.

6.2 Kommunala grundskolan
| den sd kallade X grundskolan ingar forskolor, forskoleklasser, fritidshem, arskurs 1-9 samt

grundsarskolan.

6.3 Kommun
Kommun O &r en kommun som har ungefar 100 000 invanare, och i denna kommun finns det
ungefér 11 000 skolbarn och fore och efter skolan finns skolbarnomsorg samt fritids endast

for barn som &r 6-13 ar gamla.

6.4 Kommunala grundskolan

Den kommunala grundskolan namnges for Y, det ar en F-9 skola med cirka 750 elever och en

~ 18 ~



fritidsverksamhet upp till 12 ars alder. | skolans tidigare del, det vill saga forskoleklass upp
till rskurs sex, finns det ungefar 430 elever. Det finns avdelningar som arbetar med
aldershomogena klasser, dartill arbetar vissa andra avdelningar aldersintegrerat och
arskursblandat. For ovrigt finns det bland annat en sektion med auktoriserad Montessoriklass

med elever fran 6 ars alder upp till 12 ars alder.
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7. Metod

I metodavsnittet kommer huvudsakligen empiriska data forklaras, det vill séga vilka metoder
som samlades in och bearbetades for att besvara pa fragestallningarna. For 6vrigt presenteras

ocksa varfor dessa empiriska data utsags.

For att studien skall fullgéras anvande jag mig av flera olika metoder, det vasentligaste
tillvagagangssattet i min studie ar den kvalitativa metoden. Syftet med den kvalitativa
metoden var att till exempel fa reda pa olika individers attityder etcetera, och med hjélp av en
djupintervju kunde jag i min studie fa reda pa lararnas attityder och asikter. Kontrasten till den
kvalitativa metoden &r den kvantitativa metoden, dar syftet ar att fa en representativ 6versikt
(Larsen, 2007). Eftersom jag vill fa en helhetsforstaelse av ett enskilt fenomen valde jag att

anvénda en kvalitativ metod (Larsen, 2007).

Huvudsyftet med datainsamlingen var att fa tag pa ett relevant material, for att langre fram
omvandla informationen till kunskap som i sin tur leder fram till att fragestallningarna
besvaras. Denna information kallas enligt Larsen for empiriska data, for ovrigt kan empiriska
data samlas fran olika kéllor. For att fa empiriska data i stor omfattning samlades bade
primérdata samt sekundéardata, primérdata ar ny data som jag sjalv har samlat in med olika
metoder, vilka &r intervjuer och observationer (Larsen, 2007). Sekundéardata innebér
forskningsdata, det vill sdga data fran undersékningar som andra har utfort, vilka ar till
exempel atkomliga i bocker, rapporter, avhandlingar, Kungliga biblioteket, institutioner och
etcetera. | studien ingar ocksa som Larsen namnt processdata, i denna studie anvandes till
exempel processdata under titeln bakgrund eftersom det anvéndes tidningsuppgifter fran
Aftonbladet. Déremot innebar observationer enligt Befring att forskaren anvander sig sjalv
som matinstrument, det vill séga iakttar genom att titta, lyssna, kanna, uppleva samt registrera
sina intryck (Befring, 1994).

For att fa forklaringar pa fragestallningarna gjordes sex standardiserade intervjuer med
verksamma larare i tre olika arskurser. Den standardiserade intervjun var att fragorna
bestamdes i forvag, samt att intervjufragorna var i en bestamd ordningsféljd dar alla
informanter fick samma fragestallningar. | de standardiserade intervjuerna fanns det inga fasta
svarskategorier, utan intervjupersonerna formulerade sjélva sina svar. Intervjun dgde rum i

larosatena X och Y dar fragorna lastes upp vid ett personligt méte under pedagogernas

~ 20 ~



arbetstid. Varje fragesamtal varade i ungefar 1 timme och 50 minuter. Tre av intervjuerna
forsiggick i X-skolan och de tre andra intervjuerna genomfordes i Y-skolan. Anledningen till
dessa intervjuer var att fa fram hur lararna arbetar med matematik i varje skola. For att fa ett
storre perspektiv pa matematikundervisningen intervjuades tre pedagoger i varje skola. Dessa
tre pedagoger i vardera laroanstalten arbetar med olika arskurser, arskurs tre, fyra samt fem.
Motivet till valet var att fa en éverblick 6ver hur lararna arbetar med de tre olika arskurserna.
Déartill genomfordes observationerna i laroanstalten X och Y, iakttagelserna dgde endast rum i

arskurs fyra.

| boken Metod helt enkelt forklarar Loken & Sghstad att en observation ar nagonting som vi
har sett, och som vi antecknar under hand eller efterat (Larsen, 2007). Johannesen & Tufte

utvecklar detta i boken Metod helt enkelt och havdar att:

”Observation handlar om att vi finns i en situation som &r relevant for
studien och registrerar iakttagelser som utgar frén sinnesintryck”

(Larsen 2007, s. 89).

For att fa en bred empiriska data utfordes iakttagelsen efter en lista som forfattaren Spradley
har framstallt, vilket innehaller:

e Rum: den fysiska platsen

e Aktor: de inbegripna personerna

e Aktivitet: en uppséttning relaterade handlingar individerna utfor

e Objekt: de fysiska ting som férekommer

e Handling: enstaka handlingar som individerna utfor

e Handelse: en uppséattning? relaterade aktiviteter som individerna utfor

e Tid: de foljder som intraffar Gver tiden

e Mal: de som individer forsoker uppna

e Kansla: de kanslor som upplevs samt uttrycks (Larsen 2007, s. 104)

Under observationen var meningen att undervisningen inte skulle paverkas av min narvaro,
eftersom jag anvande metoden passiv deltagande observation. Dértill var koncentrationen att
beskriva det som forekom pa matematiklektionerna i arskurs fyra. Observationerna
genomfordes endast med arskurs fyra i skolan X och Y, dér varje lektion varade i ungefar 50

minuter.
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7.1 Urval

Undersokningen ar grundad pa icke-sannolikhetsurval, det vill séga att &ndamalet ar att
komma fram till mesta sannolika kunskap inom ett omrade (Larsen, 2007). Bade de
intervjuade lararna samt observerade laroanstalterna valdes efter urvalet, vilket bendmns som
godtyckligt urval (Larsen, 2007). Godtyckligt urval innebér att vélja enheter utifran sitt eget
omddme av hur representativa de ar for hela populationen och for att fa ett varierat urval.
Enheterna véljs ut i fran olika kriterier som till exempel kon, alder och geografisk belagenhet
etcetera (Larsen, 2007). Den geografiska beldgenheten hade en viktig roll i min studie.
Forutom detta valdes bekvamlighetsurvalet, da bada laroanstalterna lag jamférelsevis nara
min egen vistelseort. Som tidigare namnts ar syftet med urvalet att uppna en helhetsforstaelse
eller en djupforstaelse.

Eftersom undersokningsfragan behandlar etniskt svenska respektive etniskt utlandska elever
var utgangspunkten att observera tva olika undervisningsanstalter, det vill sdga en
mangkulturell skola respektive en monokulturell skola. Den mangkulturella
undervisningsanstalten ar placerad i ett invandrartatt omrade och huvudparten i denna skola
har en etnisk utlandsk bakgrund. Under arbetets gang benamns den invandrartata kommunen
som bokstaven A och l&roanstalten som blev observerad i denna kommun namnges som
bokstaven X. Den andra observationen &gde rum i en monokulturell undervisningsanstalt som
ligger i ett omrade dar Gvervagande delen har en etnisk svensk bakgrund och storre delen av
kommunen bestar av etnisk svensk befolkning. | studien betecknas denna kommun med
bokstaven O och den monokulturella namnges med bokstaven Y. Under arbetets gang
anvands begreppet elever med ett annat modersmal eller elever med etnisk utlandsk bakgrund,
dessa begrepp omfattar elever som ar som ar utrikes fodda samt elever som ar fodda i Sverige
med bade foraldrar som ar utrikesfodda. Dartill inkluderar Lundqvist ocksa begreppet elever
med etnisk svensk bakgrund, vilka &r inrikesfodda d&r minst en foralder &r inrikesfodd
(Lundgvist, 2005).
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7.2 Forskningsetiska principer fran Vetenskapsradet
Nedan foljer det grundldggande individskyddskravet som &r ett krav genomférandet av innan
studien eller forskningen etcetera. Kraven delas ytterligare in i fyra olika kategorier, vilka &r:
e Informationskravet, att underratta medverkandena att de har ratten att fa upphora
intervjun vid det tillfallet dem inte vill fortsétta. Dartill underratta medverkandena
angaende undersokningens syfte samt redogéra for hur undersokningen skall
genomforas. Denna information skickades till intervjupersonerna via mail innan

intervjun.

e Samtyckeskravet, medverkarnas samtycke skall inh&mtas och individerna i
undersokningen har ratten att bestimma pa egen hand, det vill sdga hur lange och pa
vilka villkor de ska medverka. Medverkandena informerades via telefonsamtal att
intervjun ungefar skulle droja tva timmar, och som tidigare namnts fick medverkande

sjdlva uppge under vilka forutsattningar intervjun skulle paga.

o Konfidentialitetskravet, informanternas personuppgifter forvaras pa ett sadant satt att
inte en enda utomstaende kan ta del av dem. Deltagande pedagogerna i
undersdkningen kommer att vara anonyma, det vill sdga att de deltagandes identitet
och andra personuppgifter halls fordolda, vilket ar i enlighet med sekretesslagen.
Namnen pa deltagarna och undervisningsanstalterna kommer att censureras och

ersattas med fiktiva namn.

e Nyttjandekravet, intervjupersonerna informerades om att det endast &r understkaren
som har mojlighet att utnyttja kunskapsstoffen, samt att det inte var avsikter med
forskningsmaterialet &n att anvanda det till studien. All material som anvands far inte

handelsevis hamna hos andra individer som ar utomstaende (se bilaga 2).

7.3 Validitet

Larsen namner att validitet bestar av studiens relevans eller giltighet, det vill saga att samla in
empiriska data som &r relevant for fragestallningen. 1 denna studie & motivet att undersoka
elevernas resultat, det vill sga hur matematikundervisningen formas i férhallande till
elevernas etniska bakgrund. Intervjufragorna utformades for att fa information om hur

matematikundervisningen genomfors. Alla informanter fick oférandrade fragestallningar (se
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bilaga 1).

7.4 Reliabilitet

Begreppet reliabilitet innebar enligt Larsen att:

Reliabiliteten visa pa exakthet eller precision, att var undersékning
alltsé ar tillforlitligt, och att noggrannhet har praglat forloppet
(Larsen, 2007 s. 81).

Av den orsaken att undersokningens noggrannhet ar viktig har bade litteraturen samt det
empiriska materialet bearbetats. Huvudsyftet &r darfor att besvara ofelbart samt vara noggrant
i forhallande till fragestéllningarna. Under intervjutillfallen var avsikten att inte paverka
informanterna, eftersom det ar viktigt att studien blir palitligt samt tillforlitligt.
Tillvagagangssattet var att halla min asikt i bakgrunden for att samtalet inte skulle leda till en
diskussion. Syftet med observationerna samt med intervjufragestallningarna var att fa reda pa

hur och pa vilket sétt lararna arbetar med amnet matematik.
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8. Analys & resultatredovisning

Bade analys samt resultat kommer att introduceras under denna rubrik. Resultatet utifran
intervjuerna kommer att presenteras och observationerna som &gde rum i tva olika
laroanstalter kommer att sammanféras. Analysen och resultaten skall delvis knytas an till
litteraturen for att fa en klarare bild av huvudfragan. Genom detta skall ocksa begreppen i
teorianknytningen ndmnas, vilka ar det sociokulturella perspektivet, internationella
undersokningar, ramar som paverkar undervisningen och konstruktivism, . For 6vrigt har
intervjupersonerna i analysen och redovisningen tilldelats fiktiva namn, vilka ar Leila (arskurs
tre), Selin (arskurs fyra), samt Rana (arskurs fem) som arbetar i X-skolan. Foljaktligen Olof

(&rskurs tre), Asa (arskurs fyra) och Sven (arskurs fem) som arbetar i Y-skolan.

8.1 Orientering av informanterna

Leila som arbetar med &mnena matematik och naturvetenskap i arskurs tre &r 28 ar gammal.
Hon har arbetat i sasmmanlagt fyra ar i X- skolan, forst borjade Leila arbeta med férskoleklass
men darpa fick hon félja upp dessa barn upp till arskurs tre. Selin borjade arbeta som
svensklarare forst pa 1970- talet med arskurs 1-3, i dagslaget arbetar hon med arskurs 3-6 som
matematiklarare. Den tredje pedagogen Rana har tidigare arbetat sammanlagt sex ar med
arskurs 7,8 och 9 men i dagslaget arbetar Rana som matematiklarare med arskurs fem. Olof
har tidigare arbetat som forskolelarare i 12 ar, dock bérjade han arbeta med arskurs tre som
matematik samt livskunskapslarare. Den 55- driga Asa arbetade som laborationsassistent i 20
&r. | borjan av Asas larartjanst arbetade hon med &rskurs 7,8 och 9, men i dagslaget arbetar
hon med arskurs 4, 5, samt 6. Den sjatte pedagogen Sven arbetade tidigare med lagerarbete.
Han arbetade forst med arskurs 7,8, och 9, ville darefter arbeta med yngre barn och idag

arbetar han med arskurs fem i &mnena matematik och svenska.
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8.4 Nationella prov/amnesprov®
| detta avsnitt skall nationella provet vilket bendmns som @mnesprov i arskurs tre presenteras,

provet genomfordes for forsta gangen ar 2009.

Nar amnesprovet i arskurs tre genomférdes ar 2009 var det sammanlagt sju olika delprov som
omfattade matematikdelen. Alla delmalen kommer att presenters, det forsta delmalet
innefattar:

1. Delprov BC, "Rumslig uppfattning”. Totalt var det 10 516 som genomfdrde provet,
varav 92 procent med svensk bakgrund hade uppnatt kravnivan dartill var det 8
procent som inte hade uppnatt kravnivan. Daremot var det 87 procent av elever med
utlandsk bakgrund som hade uppnatt kravnivan, och de som inte lyckades med detta

delprov var 13 procent.

2. Delprov D "Geometriska figurer”. Antal elever som deltog var 10 726, och elever med
svensk bakgrund som hade natt kravet var 94 procent, daremot var siffran for de som
inte hade natt kravet pa sex procent. | forhallande till elever som inte uppnatt kravet
var 12 procent for elever med utlandsk bakgrund, den uppnatt kravnivan var 88
procent. Overvagande delen av informanterna pastod att geometri var den matematiska
delen som introduceras i slutet av arskurs. Dock fick bade etnisk svenska respektive
etnisk utlandska elever bra resultat jamfort med andra delproven. Som tidigare namnts
under rubriken internationella undersékningar att det enligt TIMSS- undersékning
visade det sig att elever var bland annat samre i taluppfattning, aritmetik samt
geometri etcetera (Skolverket, 2010).

3. Delprov EF, ”Rékna i huvudet”. 10 714 elever genomforde detta delprov. Den icke
uppnatts kraven for elever med svensk bakgrund var 8 procent, det var daremot 92
procent som klarade delprovet. Elever med utlandsk bakgrund som inte klarade

delprovet var 13 procent, tvartom var det 87 procent som klarade det.

4. Delprov G, ”Skriftliga riknemetoder”. Sammanlagt var det 10 683 elever som deltog,

pa detta delprov var det 17 procent elever med svensk bakgrund som inte klarade upp

® Skolverket - Provresultat i grundskolan vérterminen 2009 — &mnesprov i &rskurs 3 — tabell 4 -
http://www.skolverket.se/sb/d/3224#paragraphAnchor?. Senast granskad: 19 januari 2010
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till kravnivan, men 83 procent klarade delprovet. Med utlandska eleverna som inte
klarade provet lag siffran pa 26 procent, men de som klarade lag daremot pa 74
procent.

5. Delprov H, "forstaelsen for de fyra raknesétten”. Det var upp till 10 649 elever som
deltog. Etnisk svenska elever som inte klarade detta delprov var 26 procent, men av de
som klarade provet lag siffran pa 74 procent. Etnisk utlandska elever som inte klarade

provet var 35 procent, sammanlagt var det 65 procent som klarade testet.

6. Delprov I, ”jamforelse & métning av ldngd”. Totalt var det 10 674 elever som deltog,
de etnisk svenska elever som inte klarade av detta delprov var 15 procent, de som
klarade upp till kravnivan var 85 procent. Etnisk utlandska elever som inte klarade av
delprovet var 22 procent, dock klarade 78 procent.

7. Delprov J, "taluppfattning”. Elev siffran i det sjunde delprovet var sammanlagt
10 521, aterigen var det sju procent av elever med svensk bakgrund som inte klarade
av provet, dock var det 93 procent som klarade testet. Av elever med utlandsk
bakgrund som inte klarade av provet lag siffran pa 12 procent, emellertid var det 88

procent som klarade testet.

Den slutliga rapporten av Skolverket visar att etniskt utlandska elever presterar battre pa varje
delprov pd matematik &n elever med etniskt utlandskt bakgrund. Dértill leder det till att fler
elever med ett annat modersmal inte nar kravnivan an elever med etnisk svensk bakgrund.

| jamforelse med skolorna X och Y resulterade att etniskt svenska elever hade hdgre resultat
an elever med utlandsk bakgrund hade. Skola Y i arskurs fyra bestéar av 15 elever varav tre
elever har etnisk svensk bakgrund. I denna arskurs var det sammanlagt en elev som inte
klarade nationella provet. Eleven som inte klarade &mnesprovet har en etniskt utlandskt
bakgrund. Arskurs fyra i X-skolan bestér av 26 elever varav 22 elever har etniskt utldndskt
bakgrund. Av dessa 26 elever var det fyra elever som inte klarade &mnesprovet, eleverna som
inte klarade provet har etniskt utlandskt bakgrund. Av mina empiriska data kan jag dra
slutsatsen att etniskt utlandska elever i X-skolan har samre resultat pa nationella provet &n
elever som har etniskt svensk bakgrund i Y-skolan. Sammanlagt var det inga elever med
etniskt svensk bakgrund som inte klarade nationella provet. Daremot var det sammanlagt fem

elever med etniskt utlandskt bakgrund som inte klarade av provet.
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8.2 Matematikundervisning

Matematikundervisningen i bade laroanstalt X och Y bedrivs pa olika satt, men samtidigt
finns det tillfallen da matematikundervisningen bedrivs pa samma satt i bada skolorna. Néar
eleverna arbetar i klassrummet staver de efter att finna det ratta svaret pa korta mojliga tid.
For att nar eleverna svarar ratt far de bekraftelse fran lararen, da sager lararen att det var ratt
och dartill far eleven uppmuntran. | anknytning till ordet bekréaftelse kommenterade Selin

som arbetar i X-skolan att:

Det ar bra nar eleverna arbetar med kluringar béade i grupp och enskilt,
men ibland ar det bést att de arbetar pa egen hand. For att jag hjalper
dem for mycket, De vill ha bekréftelse hela tiden

(Selin, arskurs fyra).

Under tiden jag befann mig i X-skolan markte jag att eleverna fragade oftare ifall de hade
réknat ratt. Till och med de elever som raknade skickligast rackte upp handen och sokte
standigt efter bekraftelse fran pedagogen. lakttagelsen som agde rum i Y-skolan var mer
annorlunda i relation till X-skolan. Eleverna i Y-skolan fragade inte lararen ifall de hade I6st
uppgiften ratt, utan ibland vantade de med att fraga och detta géller ocksa elever som var
skickligast. Sa smaningom gick pedagogen runt i klassen for att se hur eleverna klarade sig,
och dartill hjalpte hon eleverna. Vad kan den framsta anledningen vara for att eleverna i X-
skolan vill ha bekréaftelse pa de 16sta uppgifterna medan eleverna i Y-skolan inte &r i behov av

lararens bekréaftelse? Anledningen till detta uppférande &r enligt forfattaren Gibbons att:

En anledning till detta &r troligtvis att manga av dessa elever annu inte
beharskar undervisningsspraket sa vl att de kan anvanda det for att
tillagna sig nya kunskaper. Elever som har svenska som sitt
forstasprak och elever som hunnit langt i sin andraspraksutveckling
kan koncentrera sig pa sjalva amnesinnehallet i de olika &mnena men
manga av de elever som har svenska som sitt andrasprak har en dubbel
uppgift. De ska bade lara och lara pa det nya spréket.

(Gibbons 2008, s. 5-6).

Eftersom 22 av eleverna i Y-skolan har etnisk svensk bakgrund, samt fyra elever som har
etnisk utlandsk bakgrund leder detta till att eleverna koncentrerar sig enbart pa innehallet och
inte pa spraket. Darfor ledde det till enligt det empiriska materialet att eleverna i X-skolan

kande sig osakra och behovde bekraftelse fran lararen, for att dessa elever har enligt Gibbons
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dubbla uppgifter. Det vill siga att eleverna tanker pa hur de skall 16sa uppgiften, och samtidigt
tanker de pa att forsta innehallet som kan vara krangligt for elever med etniskt utlandskt
bakgrund. En annan tankegang ar om lararen Selin skall fortsatta hjalpa eleverna mycket, eller
fortsétta agera som hon gor? Da hon vill att de skall tro pa sig sjalv och inte fraga om de har
I6st uppgiften ratt varje gang. Har dessa tva arbetssétten betydelse for elevernas resultat och
forstaelse? Gibbons betonar att elevernas formagor, amneskunskaper samt identiteter blir
synliga samt formas under motena mellan elever och larare (Gibbons, 2008). | detta fall kan
det vara upp till lararen att forma undervisningen sa att elever med utlandsk bakgrund inte
skall fokusera sig pa att forsta uppgiften, utan istallet agna sig at att 16sa uppgiften. Emellertid
har Selins tidigare arbetssétt riktat sig pa att forstarka etniskt utlandska elevers forsta- och
andrasprak genom att samarbeta med modersmallararen. Modersmalslararen sitter med eleven
och utfor uppgiften tillsamman med hela klassen och med den ordinarie lararen. Selin ansag
att denna metod paverkade elevernas resultat samt forstaelse pa ett positivt satt. Arbetet med
modersmalslararen avslutades pa grund av ekonomin. Daremot namnde Asa att hon arbetade
for att eleverna skall kunna lésa svarare uppgifter med tiden. 1 boken Sprak, kultur och
matematikundervisning havdar forfattarna att nar lararna samverkar med varandra blir det mer
betydelsefullt for eleverna, i synnerhet anser forfattarna att denna arbetsmetod tillampas &r en
tillgang for eleverna (Lowing & Kilborn 2008, s. 6). Kort sagt besvaras fragan om arbetssattet
har nagon betydelse for elevernas forstaelse samt resultat att undervisningen i de bade
skolorna var anpassad till elevernas etniska bakgrund. Vilket ledde till att eleverna till
exempel i X-skolan fick hjalp av modersmalslararen for att fa en forstaelse i

matematikundervisningen. Fortsattningsvis ndmns det i styrdokumenten Lpo 94 att:

Sprék, larande och identitetsutveckling &r nara forknippade. Genom
rika maojligheter att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa
utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin
sprakliga formaga

(Lpo 94, s. 5).

Angaende matematikundervisningen pastar Ahlberg att det ger en hel del barn forestéllningen
att det véasentligaste nar man raknar &r att komma fram till det rétta svaret pa kortast mojliga
tid (Ahlberg, 1995). Forfattaren havdar att undervisningen skall inte endast rikta sig mot att
elever ska anvéanda upprakning samt bendmna tal (Ahlberg, 1995). Utan att eleverna bor i

grundregel &gna sig at problemlésande uppgifter, for att den forstaelse av matematik som
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barnen redan har tillaggnat sig tas tillvara samt utvecklas (Ahlberg, 1995). Alla intervjuade
lararna arbetar mer eller mindre med problemlésningsuppgifter, for att eleverna skall kunna
I6sa problemldsningsuppgifter anvander alla intervjuade l&rarna lathund for problemldsning.
Lathund for problemldsning innehaller information som kan vagleda eleverna da de loser

uppgifter. En lathund kan till exempel innehalla dessa upplysningar:

Las uppgiften noga flera ganger. Se till att du forstar alla ord.

Vad fragas det efter?

Vad far du veta i uppgiften?

Hur ska du anvénda det du far veta? Rita garna eller anvand laborativ material.

Har du svarat pa uppgiftens fraga?

o ok~ wbd

Ar svaret rimligt?

Det som skiljer sig mellan de tva skolorna var att lararna i X-skolan anvénde sig av
konkret/laborativ material, kroppssprak samt arbetade med att eleverna fick rita och skriva
anteckningar for att eleverna skall fa en forstaelse. Daremot arbetar lararna i Y-skolan i hog
grad med att analysera texten. Det vill sdga att de repeterar texten genom att lasa vissa ord
flera ganger, utan att anvanda sig av konkret material och genom att skriva och rita. Malmer
anser att kunskapsprocessen bor ha sin utgangspunkt i den konkreta situationen, det vill séga
fran det konkreta till det abstrakta och samtidigt bor det upplevs som meningsfullt for
eleverna (Malmer, 2008). | boken Matematik — ett kommunikationsamne anser forfattaren att
genom problemldsningsuppgifter lar eleverna sig till exempel att planera, upptacka samband,
forfina det logiska tankandet samt att utveckla tankar, idéer, sjalvfortroende, analysformaga,
kreativitet och tdlamod (Namnaren Tema, 1996 s. 69). Férutom detta som jag tidigare namnt
bestar den konstruktivistiska undervisningen delvis av ett stort inslag av laborativa aktiviteter
som mojliggor for eleverna att konstruera sin egen matematik (Engstrom, 1998). Ytterligare

namns det i Kursplanen i matematik att:

Problemldsning har alltid haft en central plats i matematik&mnet.
Manga problem kan I6sas i direkt anslutning till konkreta situationer
utan att man behdver anvanda matematikens uttrycksformer. Andra

problem behover lyftas ut fran sitt ssmmanhang, ges en matematisk
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tolkning och I6sas med hjélp av matematiska begrepp och metoder.
(Kursplan for Matematik 2000, s. 135). *

Precis som andra forskare anser Malmer att vérdet av problemldsning ar betydelsefull,
problemlésning leder, enligt Malmer till att fa tillfalle att under samtal argumentera och
diskutera, lara sig att kritiskt granska bade fakta och resultat, utéva formagan att lasa samt
tolka text och att fa utfloden for fantasi och kreativitet (Malmer, 2008). Manga forskare
hévdar att matematik i grunden handlar om problemldsning, darfor anser till exempel de att
problemldsning skall genomsyra skolans matematikundervisning (Ahlberg, 1995). En annan
aspekt som alla informanterna hade gemensamt var att problemldsningsuppgifterna skulle ha
nagon sorts koppling till eleverna, det vill sdga att eleverna skulle kénna igen sig i texterna.

Emellertid forklarade lararen Leila i arskurs tre att:

De larobockerna som anvands i dagsléget ar mycket mer anpassade till
elever som har en etnisk svensk bakgrund. Som elev bér man ha
begreppsforstaelse, dettas leder till att elever som har ett annat
modersmal missforstar uppgifterna. Valdigt sma ord kan stélla till med
valdigt mycket, uppgiften kan fa en helt annan innebord, vilket leder

till att hela uppgiften faller sasmman (Leila, arskurs fyra).

| anknytning till elevndra uppgifter illustreras det bland annat i laroplanen att utbildningen
skall:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprék och kunskaper framja elevernas fortsatta larande
och kunskapsutveckling.

(Lpo 94, s. 4).

Under observationen i de bade laroanstalterna var det huvudsakligen laroboken som
anvandes, dessa larobocker innehall framfor allt tal som skall stallas upp. Det som tidigare
namndes under rubriken ”Ramar som paverkar undervisningen” att enligt TIMSS antyder
lararna sjalva att det ar larobockerna som har en huvudsaklig grund for
matematikundervisningen (Skolverket, 2009). | den nationella utvarderingen pa bade lag och

* Skolverket — Kursplan for matematik
http://www.skolverket.se/sb/d/2415/a/16141/func/kursplan/id/4037/titleld/MA1040%20-%20Matematik
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mellanstadiet framkommer det att det avgérande inslaget under lektionerna fortfarande &r att
skolbarna évar upp sin formaga att stalla upp tal samt rakna ut ett svar (Ahlberg, 1995). En
intressant iakttagelse var i Y-skolan dar eleverna fick for forsta gangen gor en utrakning med
uppstélining. For Asa var det mer betydelsefullt att eleverna fick lara sig
multiplikationstabellen innan de fick lara sig att gora en utrékning med uppstallning. Déaremot
var det pa motsatt satt i X-skolan, dér eleverna hade redan tidigare lart sig att gora en
utrakning med uppstallning. Emellertid hade majoriteten av arskurs fyra i X-skolan valdigt
svart med multiplikation, addition, samt subtraktion. Néar lararen till exempel fragade eleven
hur mycket resultatet blir da man adderar 12 med 9 kunde eleverna tanka ordentligt och dartill
anvénda fingerréakning for att komma fram till resultatet. VVarfor finns det en ofantlig klyfta
mellan dessa tva laroanstalter? Ar elevernas etniska bakgrund en faktor for lararna nar de

planerar lektionerna? Skolverket anser att:

Foraldrarnas utbildningsniva ar den bakgrundsfaktor som har storst
betydelse for elevers slutbetyg i grundskolan. Betydelsen har ocksa
okat under flera ar. Andel elever som ndr malen i &mnena svenska och
engelska 6kar medan andelen som nar mélen i matematik och svenska

som andrasprak sjunker °

Pa grund av att foraldrarnas utbildningsniva inte underscktes kunde inte denna fraga jamforas
mellan dessa lever. Men foraldrarnas utbildningsniva kan ha en viktig betydelse i forhallande

till elevernas resultat.

® Skolverket - Foraldrars utbildning paverkar elevers slutbetyg allt mer
http://www.skolverket.se/sb/d/2573/a/18069
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8.3 Elevernas resultat samt forstaelse i matematik

Detta avsnitt behandlar flera faktorer som paverkar elevernas resultat, som Skolverket har
sammanstallt i rapporten VVad paverkar resultaten i svensk grundskola? Kunskapsoéversikt om
betydelsen av olika faktorer, 2009.°

| rapporten framgar det att ju mer eleverna presterar desto mer ékar deras resultat. Det finns
effekter som leder till att elevernas resultat paverkas av faktorer i omgivningen, bade i negativ
respektive positiv riktning. Den ena effekten berérs av kamrater, och den andra paverkas av
lararnas forvantningar. Det vill sdga att elevernas resultat paverkas av kamraternas
prestationsniva, enligt svensk studie &r denna kamrateffekt betydelsefull for de lagpresterande
eleverna. Lararnas forvantningar pa eleverna samt arbetssétt i klassrummet paverkar ocksa
elevernas resultat, av detta skal att pedagogens arbete har befunnit sig i fokus. Dock &r det
lararna som i hogsta grad formar undervisningen, och inte eleverna (Skolverket, 2009). I de
bade skolorna var det lararna som bestamde i hogsta utstrackning, men elevernas vilja trangde
mer igenom i Y-skolan eftersom eleverna sjélva fick valja vem de ville arbeta med, en flicka
som ville l6sa svara uppgifterna i boken fick gora det etcetera. Daremot fick eleverna i X-
skolan fraga pedagogen om de fick ga till toaletten samt gora alla uppgifter som lararen har

tilldelat vare sig eleverna fullstandigt kan I9sa uppgifterna eller inte.

Lararna som blev intervjuade var eniga om att arbeta i grupp hade en viktig betydelse for
eleverna, som tidigare namnts i den konstruktivistiska undervisningen skall det ges tillfélle att
lata eleverna utbyta sina uppfattningar med andra. Foljaktligen bekraftar eleverna sina idéer
och utvecklar sin formaga att motivera (Engstrom, 1998). Elevernas paverkan pa varandra har
enligt Vygotskij en betydelsefull inverkan. Att lararna formar undervisningen med
gruppoévningar ar enligt Vygotskij forknippade med utveckling samt inlarning som namndes
under rumriken ”Det sociokulturella perspektivet” (Gibbons, 2008). Féljaktligen ndmndes det
ocksa i det sociokulturella perspektivet att den proximala utvecklingszonen leder till att barn
klarar av vissa saker med hjalp av andras interaktion, for att sedan sjalva utfor det pa egen
hand (Gibbons, 2008). Det forklarades ocksa att den sociala dialogen leder bland annat till att

eleverna lar sig tillvagagangssattet, eftersom detta ar en resurs for det individuella tankandet

® Skolverket - Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? Kunskapséversikt om betydelsen av olika faktorer -

http://www.skolverket.se/sh/d/193/url/0068007400740070003a002f002f0077007700770034002e0073006b006f0
06c007600650072006b00650074002e0073006500320038003000380030002f00770074007000750062002f0077

0073002f0073006b006f006c0062006f006b002f0077007000750062006500780074002f0074007200790063006b
00730061006b002f005200650063006f00720064003f006b003d0032003200360030/target/Record%3Fk%3D226
0
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(Gibbons, 2008). Eftersom det enligt Map- projektet ledde fram till att arbetspassen
dominerades av den traditionella undervisningen, kan det individuella tdnkandet vara bra for
eleverna da de arbetar for sig sjalva (Ahlberg 1995, s. 24 ). Under intervjun med Selin
diskuterade vi det om hur matematikundervisningen utformas, som svar pa fragan hur hon

planerar lektionerna sade Selin att:

Jag har den matematiska boken som en grund, dessutom far eleverna
sjalva l6sa manga problemldsningsuppgifter for att da forstar eleverna

mycket battre (Selin, arskurs fyra).

Nér den individuella arbetsformen utstrécker sig langre leder det till att undervisning i
helklass far mindre utrymme, dven att eleverna arbetar sjalvstandiga (Skolverket, 2009). Till
exempel forekommer grupparbeten, men som en foljd omvandlas det till individuella
uppgifter. Foljden blir enligt Skolverket att pedagogen dgnar mindre tid at att beratta, att ga
igenom och foérhora hemuppgifter i helklass, dartill blir eleverna mindre engagerade i
skolarbeten. Med andra ord anvands denna tid at administration, information samt
instruktioner. Dock nar eleverna hogre resultat da lararna bland annat &r aktiva, padrivande
samt formar undervisningen i forhallande till de olika eleverna. | forhallande till begreppet
individualisering ndmns det i Lpo 94 att eleverna skall ta ansvar for sitt eget larande genom
att vara delaktiga samt paverka larprocesserna, for att uppna en djupare forstaelse att utéva
inflytande och ta ansvar (Lpo 94, s. 5). Under tiden jag observerade Y-skolan i arskurs fyra
var det ungefar samma héandelse intraffade. Under en gruppdvning samtalade for det mesta tva
personer i en grupp som inneholl fem elever, dartill &ndrades gruppdvningen till en
individuell arbetsform eftersom lararen inte var padrivande samt dgnade mindre tid at de
eleverna som hade det svarast. Dock fanns det elever som behdvde arbeta pa olika sétt for att
fa en forstaelse, men detta togs inte till vara. Detta kan kopplas samman med den
konstruktivistiska inlarningen som namndes tidigare, det vill séga att det finns elever som inte
enbart nar kunskap genom sinnen, utan det & genom handlingarna kunskapen nas (Ahlberg,
1995). | boken Sa téanker barn — sa borde skolan undervisa namner Garder att vissa elever
presterar battre nar de hanterar symboler av olika slag, medan andra é&r till exempel béttre pa
att visa sin forstaelse genom praktiska handlingar, eller genom samspel med andra individer

(Gardner, 1998). I laroplanen forklaras det att:

I skolarbetet skall de intellektuella savél som de praktiska, sinnliga

och estetiska aspekterna uppmarksammas.
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(Lpo 94 2006, s. 6).

For elevernas resultat samt forstaelse ar det ocksa viktigt med att Iata eleverna anvéanda sig av
laborativa material. | boken Bra matematik for alla pastar Malmer att eleverna &r i behov av
konkretion, stimulans och omvéxling (Malmer, 2008). Dartill anser Malmer ocksa att om
elever far arbeta med hand och 6ga i kombination med att tala om vad de gor samt ser, leder
det till att forutsattningarna for begreppsbildning blir stérre (Malmer, 2008). Da jag enligt
observationsscheman iakttog den fysiska miljon i de bade undervisningsanstalterna
uppmarksammade jag att eleverna inte hade tillgang till konkret material. Det enda som
eleverna hade tillgang i de bada laroanstalterna var pennvassare, halslagsapparat, fargpennor
och tejp etcetera. Om eleverna till exempel bad om att fa konkret material fick de fraga
pedagogen, dessa material 4r inlasta bade i klassrummet och i ett annat klassrum. D& Asa samt
Selin fick fragan om de arbeta med konkret material, forklarade Selin genom att:

Jag arbetar med konkret material for att darefter skall eleverna bland
annat kunna tala matematik. Konkret material &r lika viktigt for att
eleverna skall forsta talets varde och talets position. Det ar lika viktigt
som penna och suddgummi. Nar ett barn har svart med nagonting i
matematiken anvénder jag konkret material genom att sitta med
barnet. Foérut hade jag ett bord for konkret material som till exempel

falska pengar och kuber, men det har inte jag langre (Selin, arskurs

fyra).
Déaremot svarade Asa genom att:

Av tradition anvénder jag inte praktiska foremal, det vill saga att jag
inte konkretiserar. Det enda jag gjorde praktiskt var att eleverna fick
mata samt bygga genom att vika pa ett papper, da var geometri vi holl
p& med. DA kanner jag att det blir tydligt, men i min utbildning for
lange sedan fick vi inte alls ndgon genomgéng eller undervisning som
handlade om konkret material. Den utbildningen som jag fick
paverkade mig, jag anvéander heller inte laborativt material (Asa,

arskurs fyra).

| laroplanen ndmns det att:
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Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa
prdéva och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kénslor och
stdmningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild,
text och form skall vara inslag i skolans verksamhet.

(Lpo 94,s. 7).

Som det tidigare namnts under rubriken Ramar som paverkar undervisningen” att det borde
ges en storre tyngdvikt pa det laborativa och det undersokande arbetssattet (Malmer, 2008).
Sammanfattningsvis pastar Malmer att lararna skall se till att eleverna far arbeta fran det
konkreta till det abstrakta, eftersom eleverna far en béattre forstaelse samt att undervisningen
blir underhallande i meningsfulla sammanhang (Malmer, 2008). Néar det galler att aktivt delta
i undervisningen benamner Malmer att gester har en viktig del i undervisningen, av den
orsaken att professor Neill pastod att gester ar en del av vara tanketraditioner (Malmer, 2008).
Det intressevackande var det att enbart var Selin som ndmnde hur viktigt det var nar
pedagogerna gestikulerar. Selin fortséatter med att:

Det ar valdigt bra om man som lérare gestikulerar, for att nar eleverna
till exempel inte forstar det jag sager, eller nar jag forklarar olika saker
och ting gestikulerar jag for att eleverna skall forsta battre (Selin

arskurs fyra).

Vid den tidpunkt da Selin gestikulerade kunde jag uppméarksamma mig pa att hon ville
forklara saker och ting for eleverna, ibland gestikulerade hon for att det skulle vara tydligt for
eleverna. Dock forekom det att hon repeterade och talade hgre for att eleverna skulle fa en
forstaelse. Tidigare namnde forfattaren Ahlberg att nar en elev ville fa en ytterligare
forklaring av lararen, repeterade pedagogen forklaringen betydligt flera ganger istallet for att
utveckla eller framstélla det p& andra sétt (Ahlberg 1995, s. 24). Men ddremot anvande Asa i
Y-skolan ett valutvecklat sprak, hon talade inte langsamt och anvande varierande ord, den
sprakliga kommunikationen i Y-skolan var mer vélutvecklat och avancerat jamfort med

kommunikationsnivan i X-skolan.
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9. Slutsats & sammanfattning

Det slutliga avsnittet bestar av argument samt forklaringar och omdémen kring

fragestallningarna som behandlades under arbetets gang.

Undersokningen kan bland annat visa att lararna har verkan pa elevernas resultat. Eftersom
det &r framst lararna som formar undervisningen har de en viktig roll for elevernas larande.
Léararna bestammer till exempel om eleverna 6verhuvudtaget skall anvanda laborativt material
eller konkret material, som tidigare namnt anvande Asa inte dessa arbetsmetoder alls. Som det
antyds tidigare havdar manga forskare att elevernas forstaelse samt resultat blir betydligt
béattre med dessa arbetsmetoder. Det som informanterna hade gemensamt gallande
problemldsning var att alla anvénde sig av lathunden som har illustrerats tidigare. En annan
gemensam arbetssétt var att eleverna fick arbeta i grupp for att till exempel kunna byta sina
erfarenheter med varandra. Med andra ord kan den proximala utvecklingszonen ha en effekt
nar det galler elevernas resultat samt forstaelse. Elever som har en etniskt svensk bakgrund
hade mer kunskaper i det svenska spraket, for att det svenska spraket ar ett andrasprak for
elever med utldndsk bakgrund. Detta kunde ses genom observationen samt via intervjun med
lararna. Féljaktligen kunde elever med ett annat modersmal fa oklarheter nar det galler
vanliga svenska ord samt matematiska begrepp. Till exempel kan ett ord som rymmer
missforstas, da forsoker pedagogerna forklara orden for att eleverna skall ga vidare med
uppgiften. X-skolan samarbetade tidigare med modersmalslararen for att eleven skulle
fokusera sig mer pa innehallet an spraket. Gestikuleringen forekom speciellt hos elever med
ett annat modersmal, for att eleverna skall fa en forstaelse. Dock namner Skolverket att etniskt
utlandska elevernas resultat paverkades av foraldrarnas utbildningsniva. Eftersom jag inte
undersokte denna fraga ar det oklart om foraldrarnas utbildningsniva paverkade etniskt
utlandska elevernas resultat. Skolverkets undersokning visar ocksa att etniskt utlandska elever

fick samre resultat i nationella provet i forhallande till elever med etniskt svensk bakgrund.

Avslutningsvis visade undersokning att arbetsséttet kan ha verkan for elevernas resultat. Med
hansyn till elevernas bakgrund kunde arbetsséttet i de bade observerade skolorna variera.
Dartill forekom det andra faktorer som paverkade elevernas resultat, som i detta fall var
foraldrarnas utbildningsniva. Arbetssattet i laroanstalterna har en betydligt stor roll, i Y-
skolan kunde eleverna fokusera sig mer pa innehallet och inte pa spraket. Detta kan vara en
anledning till att dessa elever presterade béattre pa nationella provet. Daremot fokuserar X-
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skolan mer pa att eleverna skall forsta och fa en forstaelse for att sedan kunna fokusera sig pa

innehallet.
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10. Vidare forskning

Efter denna studie skulle det kunna forskas betydligt manga andra aspekter, framst skulle det
kunna forskas om pojkarnas respektive flickornas resultat samt forstaelse skiljer sig at, samt
om arbetssattet skiljer sig i forhallande till pojkar respektive flickor. Dock skulle det kunna
forskas mer om foraldrarnas utbildningsniva och om elevernas hemorter paverkar elevernas
resultat samt forstaelse. Eftersom jag endast har studerar arbetsséttet i
matematikundervisningen skulle det kunna vidareforskas om pedagogernas kén har ndgon
betydelse i férhallande till matematikundervisningen. Dartill skulle det vara intressant att
forska vidare om det laborativa eller om det konkreta arbetssattet har nagon betydelse for

elevernas resultat samt forstaelse i matematikundervisningen.
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12. Bilagor

Bilaga 1
Intervjuguide

Bakgrundsfragor

e Kan du beskriva din forhistoria, efter vilka handelseférlopp blev du placerad i

denna avdelning? Né&r och varfor?

e Hur lang var din lararutbildning och vilken inriktning in gick?

e Vad var anledningen till att du borjade arbeta som larare?

e Hur ser din arbetssituation ut idag?

e Vilket yrke skulle du vilja arbeta med ifall du inte arbetade som larare?
Intervjufragor

1. Hur arbetar du med matematik i din klass och vilka olika arbetsmetoder anvander du dig

av? Nar? Varfor?

Pa vilket satt arbetar du nar det & gemensamma genomgangar? Vad far de elever
gora som redan kan det du ska ga igenom?

Pa vilket satt far eleverna arbeta i grupp? Pa vilka olika satt loser eleverna
problemldsningsuppgifter?

Hur brukar du gemensamt i klassen diskutera losningarna pa arbetsuppgifterna?
Har eleverna tillgang till konkret material? Varfor anvander ni konkret material?
Hur anvénds det och nar anvénds det?

Anvénder du dig av laromedel i din matematikundervisning?

Anser du att val av arbetsmetoder skiljer sig at mellan olika arskurser? I sa fall pa

vilket satt skiljer arbetsmetoderna sig at?

2. Vad anser du om de arbetsmetoder och de eventuella laromedel som du anvénder dig av for

tillfallet?

Hur synliggor du malen och syftet med matematikundervisningen for dina elever?

Hur gor du for att ta reda pa om eleverna lart sig det du avsett?

3. Pa vilket satt arbetar du som larare med etnisk svenska elever respektive etnisk utlandska

elever?

Pa vilket satt arbetar du for att eleverna skall forsta uppgifter med problemldsning
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i matematiken?

Pa vilket satt arbetar du med elever som ar etnisk svenska respektive etniskt

utlandska?

Hur gar du till vaga nar det finns elever som inte forstar det du forklarar?

4. Vad anser du om nationella provet for arskurs tre?

Hur ser arskurs tre elevernas resultat ut pa nationella provet?

Pa vilket satt har du format undervisningen i forhallande till elevernas resultat pa

de nationella proven i arskurs tre?

Vilka fordelar respektive nackdelar finns det med nationella provet i arskurs 3?

5. Vad paverkar dina val av arbetsmetoder i din matematikundervisning? Pa vilket sétt och

varfor?

6. Hur arbetar du for att individanpassa matematikundervisningen for dina elever?

Vad anser du att begreppet “arbeta utifran sin egen takt” innebar?

Hur gor du for att eleverna skall bli motiverade?

Far eleverna hemuppgifter? Hur ofta och varfor?

Hur arbetar du med elever som behdver mer stod for att kunna klara av

matematikundervisningen?

7. Om du inte hade nagra begransningar skulle du da vilja utveckla din

matematikundervisning? | s fall pa vilket sétt?

8. Finns det nagonting annat du vill tillagga?
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Bilaga 2

Hej

Jag 4r en lararstudent fran Sédertorns hdgskola. Under varterminen 2010 ska jag genomfora
en undersokning som kommer att utmynna i mitt examensarbete. Syftet med mitt
examensarbete ar att undersdka om arbetssattet i matematikundervisningen har nagon
betydelse/paverkan for resultat och forstaelse for elever som ar etniskt svenska respektive
etniskt utlandska. Mer specifikt ar syftet att underséka matematikundervisningen i férhallande
till problemldsning. For att kunna jamfdra de etniskt svenska respektive de etniskt utlandsk

elevernas forstaelse utgar jag fran deras resultat fran amnesproven i arskurs tre.

Nér jag bedriver min undersokning behdver jag genomfora ett antal intervjuer med
verksamma pedagoger i arskurs tre, fyra samt fem. Under intervjun har deltagande rétt att
avsta fran att besvara pa fragestallningarna eller att avbryta intervjun om de dnskar. De
medverkande pedagogerna i undersokningen kommer att vara anonyma, det vill saga att de
deltagandes identitet och andra personuppgifter halls fordolda, vilket &r i enlighet med
sekretesslagen. Nér jag presenterar resultatet kommer jag att censurera deltagarnas och
skolornas namn. Jag kommer i resultatet att anvanda fiktiva namn och materialet av
intervjuerna kommer att raderas efter bearbetning. FOr 6vrigt har jag inga andra avsikter med

mitt forskningsmaterial &n att anvanda det till min undersokning.

Med vanlig héalsning
Figen Akar
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