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ABSTRACT

Science education in the classroom- An observational study in how
teaching is conducted by five teachers

This essay is based on students' growing lack of interest in science at school.
Both from a democratic and social perspective, this is a worrying factor for the
future. Through observation, | investigated how five science teachers conduct
their teaching. This is to get a better understanding of how teachers'
behaviour in the classroom can affect students' interest in science. With a
socio-cultural research approach, | have tried to highlight a few pieces of the
puzzle that may explain students' declining interest in science. The questions
that this paper answer, are:

*  What type of communication occurs in the classroom between teachers and
students?
* Are teachers conducting science education from a student point of view?

My results show that in the classroom, there are mainly one-sided
communications. Where the teacher explains for the students and they are
expected to sit quietly and listen. The teachers made no developmental
questions, such as how and why? | thought | saw a hint, that the students
have a greater need for dialogue, as they like to turn to their classmates to
discuss. One conclusion is that teachers are engaged in constructivist
learning, while students seeking a more social constructivist or socio-cultural
environment. | think this is a small important piece of the puzzle to understand
why students lose interest in science at school. | believe that when students
don’t feel that science lessons approaching student life world can a gulf
developing between teaching and students. This is probably something that
has a profound influence on students' attitude and that may be causing the
feeling that education is outdated and boring. Teachers do not work
proactively to engage students in the science education and they seem to live
in the notion that the subject itself is interesting enough. One way to create an
engagement is to illustrate the more general educational perspective on
science as a particular curriculum addresses. My study shows that even
though teachers believe that a more general view of perspective should lead
in education lessons they draw more from a more scientific tradition.
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1 INLEDNING

Uppsatsens huvudsakliga syfte ar att undersoka hur fem NO-ldrare bedriver sin
undervisning med ett sociokulturellt perspektiv pa ldirande. Orsaken till detta ar
elevers allt mer bristande intresse for och kunskaper i naturvetenskap under den
senare delen av grundskolan (Skolverket, 2006). Virlden har fordndrats en hel del
sedan jag sjdlv gick 1 skolan for tjugo ar sedan, Internet, individualisering,
kommunalisering, friskolereformen och en teknik som allt mer tar plats i elevens

livsvarld.

1.1 Bakgrund och problemformulering

Nar det giller svenska 15-aringars kunskaper i och intresse for naturvetenskap, sa
visar resultaten pd& en nedatgdende trend (Skolverket, 2007). Internationella
undersokningar som TIMSS' och ROSE? visar pa ett avtagande intresse for NO-
amnena 1 de industrialiserade landerna (Skolverket, 2004b, ROSE 2008). Ca 40
procent av svenska elever upplever inte NO-dgmnena som sarskilt viktiga (Skolverket,
2007). Samma undersdkning pekar dven pa att eleverna har en negativ attityd
gentemot NO-dmnena, vilka de anser dr bade svdra och ointressanta (Ibid.).
Undersokningar som TIMSS och ROSE, redovisar att elevernas intresse och attityder
gentemot NO-dmnena dr nagot som avtar med stigande alder (ROSE, 2008;
Skolverket, 2004b, 2008). Svenska elever far bra resultat nér det géller det begrepps-
och innehéllsmissiga, men sdmre resultat ndr det géller kunskapen om
naturvetenskap. Studier visar att elever inte ar tillrackligt motiverade, utan drivkraften
ar att NO-dmnena dr betygsgrundande (Skolverket, 2006). Allt farre ungdomar véljer
att ldsa de naturvetenskapliga &mnena pa hogre nivaer. Pa regeringsniva har det under
en lang tid uttryckts en oro for elevers bristande intresse. 2008 tillsatte regeringen en
Teknikdelegation, vars syfte var att rada bot pd det bristande intresset for matematik,
naturvetenskap, teknik och IT (Regeringen, 2008). Regeringen menade att detta kan
ur ett samhélleligt perspektiv, leda till att Sverige far svart att hdavda sig 1 den globala
konkurrensen (Regeringen, 2008). Sverige har en lang skoltradition och kunskap ses

som en medborgerlig rattighet men dven som en skyldighet (Hartman, 2005). Den

' TIMSS - Trends in International Matematics and Science Study.
2 ROSE - The Relevance of Science Education.

2 ROSE - The Relevance of Science Education.
3 Lgr11 borjar galla fran och med HT- 2011.



obligatoriska skolplikten innebér att grundskolan inte &r pé frivillig basis. Garpelin
(2003), talar om skolan som en social arena, dir en viktig del for ungdomarna dr den
sociala gemenskapen. Detta innebir att det finns elever som inte kidnner sig tillrackligt
motiverade for vissa, eller fler &mnen. NO-undervisning blir for manga elever den
enda undervisning i biologi, kemi och fysik som de kommer i kontakt med under sitt
skolbaserande ldrande. Med detta 1 atanke blir det oerhort viktigt hur NO-ldrare
genomfor undervisningen for att gora den sa intressant och tillgidnglig for samtliga
elever.

Den negativa bild som grundskoleelever har av naturvetenskapen dr bade ett
demokratiskt-, samhélleligt- och ekonomiskt problem. Ur ett ekonomiskt perspektiv
behover Sverige duktiga naturvetare 1 framtiden for en fortsatt positiv
samhillsutveckling. For en vil fungerande demokrati och ur ett globalt perspektiv
behovs aktiva och kunniga samhillsmedborgare (Regeringen, 2008; Vetenskapsradet,
2009; Egidius, 2009). 1 Lpo94 (Skolverket, 2000) gér det att utlisa en
socialkonstruktivistisk syn pa ldarandet, dar det sociala samspelet ar en viktig faktor.
Men hur ser det ut inom NO-undervisningen? Forskning hévdar att lirare maste utgé
frdn eleverna for att skapa ett intresse. Denna uppsats fokuserar pa de NO-didaktiska

aspekterna i klassrummet, med fokus pa larare.

1.2 Syfte och fragestillning

Syftet med denna uppsats dr att genom observationer undersdka hur fem NO-ldrare

bedriver sin undervisning ur ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande.
Mina frégestillningar blir saledes:

*  Hur ser kommunikationen ut i undervisningen?

» Utgér undervisningen fran ett elevperspektiv?

1.3 Disposition

Inledningsvis har jag redogjort for bakgrund, problemformulering, syfte och
fragestillning. Under ndstkommande kapitlet kommer jag att redovisa mina teoretiska
glasdgon, vilka jag férhoppningsvis har pa mig under hela resans gdng. Darefter ar det
dags for att belysa styrdokument och studier som berér NO-undervisningens
dilemman. Under det fjarde kapitlet gar jag igenom relevant forskning kring mitt

omrade. I kapitel fem beskriver jag tillvigagangsittet 1 mitt metodval. Darefter



redovisar jag mitt resultat rérande mina observationer samt intervjuer. Under
diskussionsdelen, sammanfattar jag mina resultat och jamfor dessa med tidigare
forskning. Det avslutande kapitlet innehéller min diskussion dér jag kopplar ihop
tidigare forskning och mitt resultat. Som avslutning kommer jag att delge négra tankar

och idéer kring vidare forskning.

2 TEORETISK REFERENSRAM

Denna uppsats grundar sig pa ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande, dir ménniskan
ses som social och aktiv. For att fa en inblick i NO-undervisningens teoretiska
traditioner kommer jag att forst ta upp Piagets och Vygotskiljs olika konstruktivistiska
synsitt pa ldrande. Orsaken till detta &r att dessa bada teoretiker har och paverkar
dagens NO-undervisning. Ett sociokulturellt synsitt kan ses som en utveckling av
Vygotskiljs socialkonstruktivistiskt perspektiv. Bade inom Lpo94 och 1 det

sociokulturella perspektivet 4r kommunikation en viktig aspekt av ldrandet.

2.1 Konstruktivistiska perspektiv pa larande
Jean Piaget (1896-1980) ses som en av dem teoretiker som har ett konstruktivistiskt
synsitt pa lirande. Han lyfte fram vikten av att forsta 4ur barnen tinker, som pa vad.
Det finns en kognitiv skillnad mellan hur barn i1 olika aldrar organiserar material
(Hwang, Nilsson, 2007 s.199 ff.). Piaget menade att ménniskan dr vetgirig och
nyfiken till sin natur och med hjélp av hennes intelligens s& soker hon efter struktur i
sin omvirld. Forenklat innebdr detta att det dr eleven som sjélvt konstruerar sin
kunskap (Arfwedson, Arfwedson, 2002 s.24). Detta mer individualistiska synsitt pa
larande innebdr inom NO-undervisningen att fokus riktas mot begreppsforstaelse
(Jakobson, 2009; Silj6, 2005). Piagets teori leder till en objektifiering av kunskap dér
lararens uppgift blir att ldra ut det som eleven ska ldra in (Saljo, 2000).
Konstruktivismen har sedan 1990-talet haft en betydelse for NO-undervisningen
(Svedner, 2000). Ett spér, dr det experimentella och laborerande momenten i NO-
undervisningen. Syftet var att eleverna skulle genom experiment och laborationer
tilligna sig ny kunskap. Man hade en syn pd eleven, som den lilla
vetenskapsmannen” (Silj6, 2005).

Lev Vygotskij (1896-1934) hade samma tankar som Piaget, angdende ménniskan

som ett vetgirigt viasen. Det som skiljer dessa teoretiker &t dr att Vygotskij mer



betonade vikten av att ldrandet sker i ett socialt samspel (Hwang, Nilsson, 2007:199
ff.). Hans sociokulturella teori kring ldrande dr médnniskan som en social varelse som
lar sig 1 sociala-, kulturella- och sprakliga sammanhang (Hwang, Nilsson, 2007). Ett
begrepp som Vygotskij lanserade var “omradet for proximal utveckling” (Ibid.). Med
detta avsdg han kunskap som ldg inom nédra rackhéll. I det sociala samspelet sa ar
lararen viktig en viktig del 1 larprocessen. Detta kan ske genom att ldraren coachar
eleven, stiller fragor som &r utvecklande. Han ansig att man ska utgé fran elevernas
kunskap och utmana dessa pa en lagom niva, varken for litt eller for svart. I detta
sociala samspel sa blir spraket ett viktigt redskap.

Genom att anvinda sig av sina tidigare erfarenheter med ny kunskap sa kan eleven
omvérdera sin tidigare modell. Larandet blir sdledes en subjektiv och social process
diar den nya kunskapen maste passa in med den gamla erfarenheten (Arfwedson,
Arfwedson, 2002 s 24). Lararen behover saledes kinna till elevernas forkunskaper for
att pa sa sitt kunna stodja denne i konstruktionen av ny kunskap. Vygotskij menade
att det finns en distinkt skillnad mellan det vardagliga- och skolans ldrande. I skolan
sker en abstrakt process diar begrepp och vetenskapliga forklaringar ldggs fram,
medan 1 vardagen sd &r ldrandet erfarenhetsbaserat. Detta innebédr en skillnad i
larandeperspektiv. Det vardagliga ldrandet utgér fran en helhet diar kunskaper och
forstaelse kring det generella forst skapas, dérefter plockas detta ner 1 mindre
delfragment. Bade Séljo och Vygotskij lyfter fram att skolans ldrandetradition mer
utgar fran kunskaper i sma delfragment som eleverna sjélva antas kunna sétta ihop till
en generell helhet (Siljo, 2004). Detta pavisar en distinkt skillnad mellan det
konstruktivistiska- och socialkonstruktivistiska perspektiven. Piagets teorin har en
stor tilltro till att eleven sjdlv har den kognitiva formigan som kravs for att larande
ska ske. Medan ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv anser man att bor ga fran det

stora till det lilla, dér ldraren och det sociala samspelet blir viktigt.

2.2 Sociokulturellt perspektiv pa larande

En som vidareutvecklat Vygotskiljs socialkonstruktivistiska teorier i Sverige dr Roger
Sdljo (2000). Ser man till den klassiska formedlingspedagogiken sa forvéntas eleverna
drivas av en inre motivation i sin inldrning. Ur ett sociokulturellt perspektiv, sa sker
larandet 1 det sociala samspelet (Séljo, 2000). Ménniskan &r en sociokulturell varelse

dar utveckling sker 1 samspel med andra. Kunskap, dr ett resultat av manniskans



forsok till att forsta och tolka sin omvérld, dir erfarenheter och kunskaper delas med
andra. Barn socialiseras in ett visst kulturellt monster, ddr omvaérlden har tolkat av den
aldre generationen. Silj6 (2000) menar att 1 denna kunskapsutveckling ar spraket och
kommunikationen en viktig faktor. Spraket dr det redskap som blir linken mellan
méanniskans inre tankar och samspelet med andra ménniskor. Sprdk och
kommunikation, ses som handlingar. Siljo (2000 s 9) menar att ”Kunskap lever forst i
samspel mellan ménniskor och blir sedan en del av den enskilde individen och hans
eller hennes tdnkande/handlande.”.

I den sociala omgivningen rader en viss kultur och detta blir en viktig aspekt av hur
larandet och utvecklingen sker. Olika kulturer har olika artefakter och redskap som
driver manniskan framat (Siljo, 2000). Socialiseringen av kunskap som sker over
generationer blir dd resultatet av en kunskapsutveckling i en viss kultur. Det
maénskliga tinkandet och synen pa omvirlden definierar Sdljé6 som mediering (Saljo,
2000 s 81). Ur ett sociokulturellt perspektiv anser man att det finns en skillnad mellan
vad en elev ensam kan prestera nir det géller kunskapsinhdmtning 1 jamforelse 1 en
social kontext. Med hjélp av ldrare eller skolkamrater sker en mediering, vilket
resulterar bland annat 1 en snabbare inldrning.

Spréket har en central plats inom det sociokulturella perspektivet, om elever ska
tillgodose sig NO-undervisningen sa maste de utveckla sprikliga fardigheter.
Samtalet har och dr den viktigaste variabeln nér det géller lirande. Genom samtalet
kan inldrning ske utan att for den delen behova upplevas 1 verkligheten. Historiskt har
lairande handlat om att aterberdtta exempelvis Luthers lilla katekes. Idag har en
forskjutning skett dir ldrandet handlar mer om att komma till nya insikter (Siljo,
2000).

Likt Vygotskij, anser Séljo (2000) att man maste utgd fran en individuell syn pa
larandet d& varje elev &r i olika utvecklingszoner. Kommunikation blir da en viktig
del 1 detta for att ta reda pa vilken nivd som eleverna ligger pa for att frimja en
utveckling. Sélj6 (2000) refererar till kommunikativa stottor och med detta menar han
ndr lararen hjdlper eleven att bryta ner fenomen och problem i mindre bitar for att
skapa en slags struktur. Nér detta sker sa kan eleven utvecklas i sitt larande.

Dysthe (1996) skriver om det flerstimmiga klassrummet, vilket menas att olika
asikter far komma till tals vilket leder till ett dialogiskt klassrum. Motsatsen till detta
ar det monologiska klassrummet dér ldraren till storsta del star f6r kommunikationen.

Dysthe anser att det monologiska klassrummet inte fyller en inldrningsfunktion som



ett dialogiskt klassrum gor, men att det underlattar for att halla ordning i klassrummet
(1996). I det dialogiska klassrummet sker 6ppna fragor som inte har ett givet svar,
detta fyller enligt Dysthe (1996) en funktion i form av skapandet av utmaningar i

samtalet.
”Ord och sprakliga utsagor medierar sadledes omvérlden for oss och gor att den framstar som
meningsfull. Med hjélp av kommunikation med andra blir vi delaktiga i sitt att beteckna och
beskriva vérlden som &r funktionella och som gor att vi kan samspela med vara medméanniskor
i olika aktiviteter.”
(Sdljo6 2000, s 82).
Minniskan integrerar med andra ménniskor och lidrandet sker i dessa moéten och detta
medfor ny individuell kunskap som personifieras och utmynnar i olika kulturella

artefakter, redskap och handlingar. Det sociokulturella perspektivet ser kunskap som

kulturellt betingat inte biologiskt.

3 STYRDOKUMENT

Hér nedan kommer jag att ta upp internationella och nationella dokument samt

utredningar som berér NO-undervisningen.

3.1 Den gemensamma kursplanen i NO

I denna gemensamma kursplan sd kan tva primidra syften utldsas. Dels ska de
naturorienterande d&mnena ligga till grund, for en allmidnbildning. Dar demokratiska
varden ska gilla. Det andra &r att den naturvetenskapliga metoden och arbetssittet ska
synliggoras (Skolverket, 2000). Det lyfts &dven fram att: “Studier inom det
naturorienterande &mnesomradet kopplas samman med kunskaper och uttrycksformer
inom skolans andra d&mnen.” (Skolverket, 2000). Under strivansmalen star det att
kunskaperna 1 &mnena ska syfta till att ge eleven kunskaper for att aktivt kunna goéra
stillningstagande samt att de stravar mot att:”-utvecklar ett kritiskt och konstruktivt
forhallningssitt till egna och andras resonemang med respekt och lyhordhet for andras
stillningstaganden.” (Skolverket, 2000).

Amnenas Kkaraktir och uppbyggnad delas in i tre aspekter: kunskap om natur och
mdnniska, naturvetenskaplig verksamhet samt kunskapens anvdndning. Under
aspekten den naturvetenskapliga verksamheten lyfts det fram att naturvetenskapen ar
under stindig utveckling samt att det &4 en minsklig konstruktion,

”Naturvetenskapliga modeller dr stadda i1 stindig omprovning och fordndring.”
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(Skolverket, 2000). Foljande citat hdnvisar ocksd till en utvecklande syn pé
naturvetenskapen, "Modellerna ger ocksa mojlighet att skapa nya fragestallningar och

hypoteser.” (Skolverket, 2000).

3.1.1 Deliberativa samtal
I kursplanen for de naturorienterande &mnena gar det att l4sa:

Ett kritiskt och konstruktivt forhéllningssatt till savdl egen som andras
argumentation, samt en Iyhordhet och respekt for andras resonemang och
stillningstaganden, ar viktiga riktmirken for en demokrati och utgdr centrala
principer ocksé for samtal och diskussioner inom naturvetenskapen.

(Skolverket, 2000)
Pragmatikern Dewey (1859-1952) dr en av ménga tdnkare som satt sin priagel pa
skolan. Dewey hade en stark Overtygelse for demokratins kraft dar samtalet dr en
viktig del (Hartman, 2005, s 235). Ett av skolans viktigaste uppdrag dr att formedla
demokratiska vérden, vilket tydligt framhalls i Lpo94 (Skolverket, 2000). Ett sitt att
na detta dr enligt Englund (2007) att anvdnda sig av deliberativa samtal. Denna
samtalsform innebdr att, "Man maste bli enig om vad man &dr oenig om, vilka
alternativa beslut som kan fattas och vilken procedur man skall ha for att fatta.”
(Englund, 2007, s153). Syftet till att jag vill lyfta in deliberativa samtal 1 min uppsats
ar flera. Ett tydligt skél dr ovan ndmnda citat som foresprakar deliberativa samtal och
diskussionen som en viktig del 1 detta. Ett annat skédl dr att arbetet med
viardegrundsfragor ska genom syra hela skolan (Skolverket, 2000). Sedan innehaller
NO-undervisningen etiska dilemman som exempelvis livets uppkomst eller kloning
m.m. Ur ett interkulturellt perspektiv dr det viktigt att ifrdgasétta radande normer och
varderingar for att pa sd sitt syna det monokulturella samhéllet (Lahdenperd, 2004).

Englund (2007) lyfter fram fem punkter som det deliberativa samtalet bor innehalla:

Olika synsitt och argument stélls mot varandra

Tolerans och respekt gentemot andra asikter

Vilja att komma Overens trots skilda asikter

Ifragaséttande av auktoriteter och traditionella uppfattningar
Léararen som auktoritet ska inte 14gga sig i samtalet

Skapandet av en diskursiv situation krdver en aktiv ldrare men dennes ansvar dr att
“leda” samtalet si att det inte gir &verstyr. Aven Dewey anser att ldrarens roll i
undervisningen ar att végleda eleverna i deras inldrningsprocess (Hartman, 2006).

Englund (2000) framhaller att det deliberativa samtalet kan ses som ett alternativ till
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det traditionella samtalet 1 klassrummet. Vidare menar han att detta medfor ett aktivt
larande som synliggér och lyfter fram normer och virderingar som bland annat
majoritetskulturen bar. Att fora in det deliberativa samtalet 1 klassrummet kan ses som
ett sétt att engagera elever och frangd det traditionella monologiska samtalet i

klassrummet, som lararen ofta star for.

3.2 Infor den nya laroplanen

2006 tillkallade regeringen en utredning i utférandet av en ny ldroplan for att stirka
kvaliteten 1 grundskolan och att maélet vdrldens bdsta skola skulle kunna uppnas.
Utredningen pekar pa brister i den nuvarande laroplanen Lpo94, ddr malsystemet
anses leda till svarigheter att nd en nationell likvirdig beddmning (Davidsson, 2007).
Den nya ldroplan Lgrll® visar pd en mer konkret kursplan, dir tydligare
amneskunskap ges. Utredningens analys av Lpo94 nér det giller NO-&mnena menar
att dess allmidnna otydlighet har lett till en “skolan styrs mer av ldrobocker och
konsultprodukter &n av kursplaner” (Davidsson, 2007) A ena sidan menar man att
larobocker foljer kursplanerna men a andra sidan har de mott konsultprodukter i
undervisningen, som inte foljer de nationella malen (Davidsson 2007). Nigot annat
som lyfts fram 1 Davidssons analys av Lpo94 ér att under denna period har lirare
anvént sig av Lgr80 kunskapsmal (Davidsson, 2007). Kritiska rdster har forts mot
utformningen av den nya ldroplanen da man anser att denna baseras pa ett allt for fa
instanser.

3.21. Lgri1

I ldroplanen for grundskolan lyfts den individuella aspekten fram av undervisningen.
Detta ska bland annat ske genom att: Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutséttningar och behov.”. Man lyfter vikten av att utga fran elevernas kunskaper
och erfarenheter (Skolverket, 2010). Néar det géller skolans uppdrag sé& ’Skolan ska
stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjélvfortroende samt vilja till att prova
egna idéer och Idsa problem” (Ibid.). Nagot som é&dven lyfts fram é&r att olika
kunskapsformer ska fi plats inom skolan. Ett av skolans mal &r att elever efter
grundskolan ”-kan anvdnda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,

kommunikation, skapande och ldarande”. (Skolverket, 2010). I nuldget (s december,

3 Lgr11 borjar galla fran och med HT- 2011.
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2010) finns inte en gemensam kursplan® for de naturorienterande dmnena, utan de tre
amnena ar uppdelade i varsin kursplan. En vésentlig skillnad mellan den Lgrl1 och
Lpo94 ar att undervisningens centrala mél dels dr mer detaljerade och omfattar

arskurserna 1-9.

3.3 Utvarderingar av NO-undervisning

Nationella utvirderingar gors pa uppdrag av Skolverket, NU-03° visar dven i en
jamforelse med tidigare utvédrderingar pa en kunskapsnedgéng (Skolverket, 2004a).
Elevernas uppfattning av lektionerna, dr att de lyssnar pa ldraren, antecknar och gor
fardiga laborationer. Nagot som framkommer ar att elevernas foredrar att ’véxelspela
med ldrare” 1 undervisningen, dn att sjdlva inhdmta information fran olika
informationskéllor (Ibid.). Det finns dven en konsskillnad, mellan vilka av NO-
amnena som de anser intressantast. Flickor foredrar 1 féljande ordning biologi, fysik
och kemi. Pojkar ddaremot rankar biologi/fysik pé delad forstaplats och sist kommer
kemi (Skolverket, 2004a). Nir det giller vilka dmnen som eleverna anser vara
viktigast sa sager flickor, biologi, och pa delad plats fysik/kemi. Pojkarna anser att
alla tre @mnen é&r lika viktiga (Ibid.). Eleverna i den senare delen av grundskolan
upplever NO-ldrarna 1 jidmforelse med SO-ldrarna som trdkiga och mindre
engagerade. Det som dven framkommer 1 NU-03 ar att eleverna generellt uppskattar
sina NO-ldrare, men framst biologildraren. Denna skillnad mellan de olika NO-ldrarna
har dven Sjeberg (2010) kommit fram till. Biologildraren anses vara den mest
demokratiska medan fysik-lararen ses som mest auktoritdr (Sjeberg, 2010). Ur ett
elevperspektiv kan man sammanfatta NO-undervisningen som: svar, trakig,

ointressant, utantillinldrning, forutsdgbar och omodern med trista larare.

4 TIDIGARE FORSKNING

4.1 NO-undervisningens tanketraditioner

Det finns tva teoretiska riktningar nir det géller kunskapsuppfattning, den materiella
och den formella (Arfwedson, Arfwedson, 2002). Den materialistiska kunskapssynen
ses som den traditionella och stir for ren Overforbar kunskap som fakta och

koncentrerar sig pd den didaktiska fragan, Vad? Motpolen dr den formella teorin,

4 Lpo94 har dels en gemensam &évergripande kursplan i NO-amnena samt kursplaner i fysik, kemi och
biologi. | dagslaget(Las december 2010) vet jag inte om detta kommer att férandras i och med Lgr11.
° NU-03 utvarderingen av grundskolan 2003: Naturorienterande amnen.
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denna handlar mer om frdgorna Varfor? och Hur? De materiella teorierna star for en
traditionell undervisning dir en viss kunskap dr given och &verforbar. For eleven
innebdr detta en reproduktion av ldrarens kunskap, dér fler rétt ger hogre betyg.
Synen pa eleverna &dr att de dr som “tomma kérl som ska fyllas” (Arfwedson,
Arfwedson, 2002). Formella teorierna innebér att eleverna sjdlva, ska producera sin
kunskap, vilket innebdr ett processtinkande (Ibid.). Dewey var en som influerade
undervisningen under 1950-talet och begreppet Learning by doing® inférlivades i den
svenska skolan. Fér NO-undervisningen innebar detta att experiment och laborationer
blev en viktig del i undervisningen (Svedner, 2000). Genom didaktisk forskning pa
1980-talet uppmérksammades elevernas svarigheter med begreppsforstaelse (Svedner,

2

2000). Konstruktivismen fick ett genomslag och betonade att ...undervisningen
skulle utgd frdn elevernas egna forestdllningar och inte enbart frén disciplinens
struktur.” (Ibid.). Det konstruktivistiska synséttet pd ldrande har under lang tid varit
radande inom NO-undervisningen (Svedner, 2000, s144). Idag finns det de som
foresprakar ett mer socialt perspektiv pa ldrande och till denna skara stéller sig
pragmatiker, socialkonstruktivister och sociokulturella foretrddare (Arfwedson,

Arfwedson, 2002).

4.2 NO-undervisningens utformning

Det ar rimligt att stélla sig fragan varfor ska eleverna undervisas i naturvetenskap?

Enligt Sjeberg, (2010) kan detta argumenteras ur fyra olika synvinklar:

Ekonomi
Nytta
Demokrati
Kultur

Sjeberg (2010) menar att NO-undervisningen har framst bedrivits med ekonomiskt-
och nytto-argument, dir fostran av unga naturvetare ska ske. Samtidigt menar han
idag bor en mer allminbildande undervisning ske och frdmja majoriteten av eleverna.
Detta dr dven nagot som vetenskapsradet framhaller (Vetenskapsradet, 2009).
Gustafssons avhandling (2007) visar att ldrarstudenters upplevelser av sin tidigare
NO-undervisning har pdverkat deras syn pa @mnena. Hennes resultat tyder pa att

lararstudenterna upplevde NO-dmnena som trdkiga, svara och omoderna.

6 Learning by doing- det undersékande arbetssattet. Syftet var att eleverna genom undersdkningar
sjalva gora upptackter och sjalva koppla detta till teorier.
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Undervisningen 1 grundskolan paverkar synen pa dmnen &nda upp i vuxenlivet.
Vidare lyfts dven fram att ldrarstudenter saknar en demokratiaspekt 1 NO-
undervisningen  (Gustavsson, 2007). Sjeberg (2010) lyfter fram just
demokratiargumentet som ett argument for NO-dmnenas vara.

En stor del av naturvetenskapen handlar om olika begrepp och att socialiseras in 1
naturvetenskapens sprak och tinkande. For att na denna naturvetenskapliga forstaelse
sd maste ldrare ta reda pa elevernas forestillningar av &mnesomradet. Sjoberg (2010)
lyfter fram vikten vem ska undervisas? Vilken bakgrund, vilka intressen och vilka
forutsittningar har eleverna? (Sjeberg, 2010). Den dmnesdidaktiska kunskapen hos
lararen forutsétter bade @mnes- och pedagogiska kunskaper. Samtidigt behdvs en
forankring till verkligheten (Sjeberg, 2010). Traditionellt handlar NO-undervisningen
om faktasokande fragor, dér ldrobocker star for materialet vilka mestadels besvarar
den didaktiska fragan Vad? For att eleverna ska na en begreppsforstielse krdavs dven
att de didaktiska frdgorna varfor och hur, besvaras. Den traditionella undervisningen
kraver att eleverna har en inre motivation att vilja ldra sig och undervisningen riktas
indirekt gentemot studiemotiverade elever som har ett naturvetenskapligt intresse. Ser
man till skolans olika &mnen sa finns det en distinkt skillnad mellan den traditionella
NO-undervisningen och 6vriga &mnen. NO-undervisningen har varit mest fokuserad
pa ren fakta och begreppsforstaelse (Jakobson, 2009). Under de senaste aren har fokus

skiftat mot ett mer socialkonstruktivistiskt perspektiv pa ldrande (Ibid.).

4.2.1 Larare, larobocker och elever

Mycket av undervisningen gar ut pa att forklara olika begrepp (Skolverket, 2008b).
Sett till hur sjdlva undervisningen utformas sa bestar undervisningen till storsta del av
muntlig genomgang och eget arbete (Skolverket, 2004a). Studier har visat, att fa eller
inga lérare tar reda pa elevernas forkunskaper (Andersson, 2005). Nagot som paverkar
lararens undervisning ar den géllande skolkulturen eller de koder som géller (Wof-
Watz, 2004). I vissa skolor rader en stark kod vilket i sig, generellt styr ldrarens
undervisning. Léraren star for den storsta delen av kommunikationen 1 klassrummet
vilket leder till ett lararlett kommunikationsmonster (Olander, 2010). Skolverket har 1
en rapport beskrivit tva typer av larare, den ena som premierar den naturvetenskapliga
traditionen och den andra som har en mer allménbildande vision (Skolverket, 2008b).

En stor del av ldrarna anviander larobocker som grund i sin undervisning (Ibid.). I
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samma undersokning visades det att eleverna foredrog biologibockerna som de ansag
vara enklare dn fysik- och kemibdckerna. NO-bockerna innehéller en hogre grad av
abstraktion och ett mer tekniskt sprdk &n andra ldrobocker i grundskolan (Edling,
2006). Vissa elever upplever att larobockerna ér trékiga och faktafyllda (Lindahl,
2003). Studier visar ocksa pa att larobockerna formedlar en vetenskaplig rationell
diskurs dir méanniskan anses vara skild fran naturen och ses som ett hdgre vésen
(Andersson, 2005). Ménga av ldrobdckerna knyter an till vardagliga fenomen och
Andrée (2003) beskriver detta som en kanon av olika forklaringar som béde bocker
och ldrare anviander sig av. Han menar att istdllet for utgd mer fran elevernas
upplevelser sa anvinds redan “fardiga” forklaringsmodeller.

Lindahl (2003) studie lyfter fram att elever anser att NO-undervisningen innehaller
for lite diskussioner och for mycket utantillinlirning. Eleverna ansidg vidare att
undervisningen var auktoritir och att undervisningen var forutsdgbar, trakig och
omodern (Ibid.). Nar det géller eleverna, sa har studier gjorts som visar att de ar
fokuserade pa att fa fram det rétta svaret fOr att pa sa sétt garantera sitt betyg (Andrée,
2007). Detta leder till en reproduktion och hans studie visar d&ven pa att elever inte

girna fragar larare da de anser att detta kan leda till simre betyg.

4.2.2 Laborationer

Laborationer dr en metod som ldrare anvénder fOr att skapa ett intresse (Berg,
Lofgren, Eriksson, 2007). Enligt studier som gjorts dr dessa laborationer uppskattade
bland elever (Skolverket, 2004a). En vanlig metod inom NO-undervisningen dr en
induktiv ansats, didr eleven ses som den ”lilla forskaren” (Andrée, 2003). Detta
innebédr att eleven ska genom experiment dra slutsatser av sina observationer och
koppla detta till teorin. Kritik har fort gentemot den induktiva ansatsen da studier har
visat att eleverna inte 1 tillrackligt grad klarar av denna mer abstrakta metod (Andrée,
2003). Andra studier menar att en induktiv-deduktiv ansats leder till en béttre
forstaelse hos eleverna (Treagust, 2007). Annat som framkommer vid studier av
elevlaborationer &r att laborationerna oftast ar fardiga laborationsmallar vilka eleverna

foljer.

4.2.3 Undervisningens organisation
Organiseringen av undervisningen har betydelse for elevernas kunskaper och i Lpo94

star det att Amnesintegrerad undervisning bor ske (Skolverket, 2000). Astrom (2007)
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har inte funnit att en @mnesspecifik eller integrerad undervisning paverkar elevernas
kunskaper. Problemlosning 1 grupp gynnar vissa elever (Jakobsson, 2001). Studien
visar vikten av att forsoka identifiera elevernas forhallningssétt till undervisningen.
Han kategoriserade fem olika ldrattityder hos elever: reproducenten,
kunskapsbyggaren,  etikern,  relationsunderhallaren = och = meningskaparen.
Reproducenten forsoker hitta fakta och reproducera detta. Kunskapsbyggaren
diaremot, forsoka se strukturerna och fa en forstaelse kring arbetsomridet. Etikern
behover diskussioner kring etiska dilemman for att motiveras att soka kunskap. De
elever som forsoker relatera undervisningen till sin vérldsbild for att pa sa sitt skapa
forstaelse av den beskrivs som meningsskaparen. Elever som inte forstar
undervisningens syfte och som ser skolan som en social arena kallar Jakobsson (2001)
for relationsunderhdllaren. Jacobssons (2001) slutsatser ar att elever som faller inom
ramarna for etikern, kunskapsbyggaren och meningsskaparen har storre
forutséttningar att utvecklas kunskapsmaissigt dn resterande tva. Vidare menar han att
grupparbeten gynnar alla  utom relationsunderhdllaren ndr det géller
kunskapsutveckling. Anvdndandet av Internet i undervisningen har visat att eleverna
anvinder detta for att soka efter information. Detta mynnar ut i fakta men inte

argument som forskarna menar skulle kunna lyfta anvédndningen.

4.2.4 Vad paverkar larandet?
Dysthe (2003) menar att larandet &r relationellt, dir samspelet mellan individer dr en
viktig faktor for larande. Sjeberg (2010) visar pa tre viktiga faktorer som pdverkar

larandet:

=  Trygg skolmiljo
=  Positiva attityder till &mnet
=  Lérarstyrda undervisningsmetoder

Vidare hdvdar Sjeberg att undervisningen ska ske ur ett elevperspektiv. Det dr utifran
elevernas erfarenheter, forforstaelse och intressen som undervisningen bor bygga pa
(Sjeberg, 2010). Sjeberg, (2000) menar att elevens schablonmissiga bild av en
vetenskapsman, dr en “galen professor”. Detta dr en bild som elever mott 1 olika
barnprogram. Hans studie visar dven pa att elevens mentala bagage paverkar ldrandet
(Sjeberg, 2000). Att socialiseras in 1 ett naturvetenskapligt tankesétt eller kunnande
ses som en kombination av en individuell- och en social process (Andersson, 2005).

Héar blir klassrumsklimatet en viktig faktor. Om ldraren premierar en Oppenhet i
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klassrummet dir inga fragor ses som fordumma sa gynnar detta inldrningen. Harlen
(2006) talar om produktiva fragor. Med detta menas mer Oppna fragor dir inte ett
givet svar finns. Ett sdtt att arbeta med detta dr att ha mindre grupparbeten, dir

eleverna tillsammans kan utveckla sina tankar och funderingar (Harlen, 2006).

4.2.5 Olika inlarningsstilar

Det finns ett antal olika inldrningsteorier som lyfter fram kunskapsinhdmtning som en
individuell foreteelse. Laroplanen belyser vikten av ett mer individuellt perspektiv pé
larande och att olika metoder ska framjas (Skolverket, 2000). Gardner dr en som
utvecklat en teori om olika lérstilar som bendmns som de étta olika intelligenserna
(Lindstrom, 2005 s.214). Han menar att ménniskan dr beskaffad med olika
intelligenser som mer eller mindre ar utvecklade. Dessa dr enligt Gardner: logisk-
matematisk, spraklig, visuell-rumslig, kroppslig-kinestetisk, musikalisk, social,
interpersonell och naturalistisk intelligens (Lindstrém, 2005). Hans podng ar att alla
elever édr olika, har olika inldrningsstilar och detta méste frdmjas i undervisningen
genom att bredda den och skapa en “skola for alla intelligenser” (Lindstrom, 2005
s.226). Garderns teori om intelligenserna kan mynna ut i en larstil dér lararen arbetar
aktivt fOr att stimulera all atta olika inldrningsstilar.

Dunn och Dunns teori’, utgér fran att lirandet ér individuellt och att olika faktorer
paverkar manniskor olika. De har listat 21 faktorer som de anser &r viktiga for
larandet och dessa delas in 1 fem omréden:

*  Omgivande milj6 — ljus, ljud, temperatur och inredning

¢ Egna kinslor — motivation, uthallighet, ansvar och struktur

* Sociala faktorer — ensam, par, grupp, lagarbete, vuxna och omvixlande

* Fysiologiska faktorer — sinnespreferenser, niaringsintag, tidpunkt och rorlighet

* Psykologiska processer — analytisk, holistisk, hemisfarisk, impulsiv och
eftertdnksam

Bandler och Grinders teori *om olika lirstilar VAK, utgar fran visuell-, auditiv- och
kinestetisk/taktil inldirning. De hdvdar att endast fatal elever har mojligheten att byta
inlarningsstil utifran olika lérsituationer. Den traditionella skolan riktar sig mot elever
som har ett visuellt- och ett auditivt ldrande, dir 6ga och horsel dr viktiga organ.

Enligt larstilsforskaren Lena Bostrom’, s dr 20 procent av eleverna rena kinesteter.

" Hamtat fran: Nationellt centrum for flexibelt Iarande.
8 Hamtat fran :Nationellt centrum for flexibelt larande.
9 Hamtat fran: Nationellt centrum for flexibelt l[arande.
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Dessa behover vara fysiskt aktiva for en optimal inldrning, vilket enligt Bostrom gor

dem till de “’stora forlorarna” 1 skolan.

4.3 Didaktiska Svarigheter

Andrée (2007) studie visar pa att samtalet mellan ldrare och elev dr en viktig del 1
elevernas utveckling. Ett problem som NO-undervisningen arbetar med ar att
omvandla elevernas vardagliga upplevelser av fenomen till naturvetenskapliga
forklaringar. Andrée (2007) menar att NO-undervisningen bedriver en hybridpraktik.
Med detta menar Andrée (2007) att undervisningen i sig har en egenlogik som ska ses
som en slags blandning av naturvetenskapliga- och vardagskunskaper. Man utgér fran
vardagliga fenomen for att dversétta dessa 1 mer naturvetenskapliga forklaringar, detta
kan inte ses som en rent naturvetenskaplig karaktar.

Det d4r med den gamla erfarenheten som styr, hur och/eller om, ny kunskap kan
fogas ithop med elevens forkunskap. Arfwedson och Arfwedson kallar detta for
forforestillningar (Arfwedson, Arfwedson, 2002, s.28). Elevens vardagliga
forforestdllningar baseras pa ett vardagligt sprak. Att omvandla redan etablerade
forestillningar dr svart. I en larsituation dir lektionsinnehallet krockar med elevens
forforestdllningar kommer detta att innebidra att elevens vardagsforestdllningar inte

kommer att omtolkas.

4.3.1 Vardagskunskaper och begreppsforstaelse

Sett ur ett konstruktivistiskt perspektiv sa konstruerar eleven sjilv sin kunskap utifrdn
sina erfarenheter. Lirandet &r en aktiv process som maste involvera eleven
(Arfwedson, Arfwedson, 2002). NO-undervisningen innefattar en hel del komplexa
och abstrakta begrepp’’, vilket innebir att subtila tankeprocesser behdvs. Forskning
visar pa en svarighet i att omforma den vardagliga kunskapen till en mer vetenskaplig
(Svedner, 2000). Begreppsbildningen utmérks som en didaktisk svarighet inom NO-
amnena (Skolverket, 2004a). Mycket av den NO-didaktiska forskningen har under de
senaste aren handlat om begreppsforstaelse. Vilket har mynnat ut 1 framtagandet av
olika lektionssekvenser. Syftet dr att omvandla elevers vardagsfenomen till mer
naturvetenskapliga. Lundin (2007) menar att de vardagliga kunskaperna som eleverna

har med sig, d4r nagot som ldrarna ofta utnyttjar 1 undervisningen.

10 Exempelvis elektricitet, hur ljud alstras, energi etc.
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Vardagserfarenheterna far en social funktion nér eleverna berittar om dessa. Olander
(2010) menar att det ar skillnader 1 det vardagliga- och det naturvetenskapliga spréaket
hos elever. Lundin (2007) anser att ldrare bdttre borde utnyttja elevernas erfarenheter
och idéer och ha dessa som utgangspunkt for diskussioner. Elevernas vardagliga sprak
Oversitts av ldraren till ett mer naturvetenskapligt sprdk och resonemang. Lundins
(2007) studie har visat att lararen dr en viktig del i1 elevernas omvandling, till ett
naturvetenskapligt sprak. Han menar att elevens samtal och fragor, dr grunden for att
denna transformering ska kunna ske. Lundins (2007) studie visar dven pa att det finns
en stor skillnad mellan skolans naturvetenskap och hur naturvetenskap praktiseras i
verkligheten. Nagot som han lyfter fram ar att naturvetenskapens karaktir, inte

automatiskt overfors till eleverna.

4.4 Olika metoder i NO-undervisningen

En av de 4tta nyckelkompetenserna'' som EU (2007) definierat, 4r digital kompetens.
En utveckling som sker i allt fler skolor dr anvdndningen av digitalt material okar.
1996 inrittade Skolverket, lankskafferi dar olika ldnkar till hemsidor rérande bland
annat naturvetenskap. Detta &r ett resultat av uppdraget regeringens uppdrag till
Skolverket for att framja IT i skolan. Prenskly (2001) talar om dagens ungdomar som
digital natives och den éldre generationen definieras som digital immigrants. Han
menar att den yngre generationen dr infodda i den digitala vérlden, vilket den dldre
inte dr. Detta medfor till en digital klyfta mellan den yngre- och den ildre
generationen. Sdljo, menar att den nya digitala tekniken innebér flera forandringar pé

vart sdtt att ldra och att forsta (Séljo, 2005).

4.4.1 Problembaserat larande

Under 1980-talet kom det problembaserade ldarandet (PBL) till Sverige framst pa
hogre utbildningar (Egidius, 2009). PBL, dr en metod dér problem och uppgifter ar i
fokus, inte ldrobocker. Sjdlva podngen dr att ldraren stdller upp ett problem for
eleverna och deras uppgift blir saledes att forsoka 16sa detta sedan 1 grupp. Lararens
uppgift ar att stotta eleverna. For att klara detta behdver eleverna forbereda sig
genom att inhdmta kunskap. Hur eleverna viljer att gora, dr upp till dem sjdlva.

Kanske sker det bédst genom observationer eller laborationer? De behdver kanske

M Europeiska unionens officiella tidning
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forbereda sig genom att l4sa eller soka information pa internet eller ga pa studiebesok.
Idén ar att eleven ska drivas av en inre motivation istéllet for en yttre. Eleven har ett
personligt ansvar men dven kontroll 6ver sin inldrning. PBL kan ses som en metod till
att eleverna ska né en djupare forstaelse (Egidius, 2009). En kritik som kan riktas mot
PBL ér att ett stort ansvar laggs pa eleven. PBL &r en socialkonstruktivistiskt metod

dar ldrandet sitts 1 ett sammanhang.

5. METOD OCH METODVAL

Hér kommer jag att redogora for mitt tillvigagangssitt i min empiriska undersékning.
Jag tar upp val av metod, urval, genomférande samt de etiska aspekterna och
Overviaganden. Jag presenterar dven en kort beskrivning av ldrarna och de lektioner

som jag observerat.

5.1 Val av metod

Uppsatsen handlar om att undersoka hur lidrare agerar 1 klassrummet. Jag har valt att
anvinda mig av en kvalitativ ansats, observationer och intervjuer. En kvantitativ
ansats skulle kunna ha gett ett storre underlag. Orsaken till att jag wvalde
klassrumsobservationer ér jag ville undersoka att: ”...ménniskor verkligen gor det de
sdger sig gora eller beter sig pa det sitt de sdger.” (Bell, 2009, s.187). Kritik som
riktas gentemot observationer, dr att bedomningen &r subjektiv (Kvale, Brinkman,
2009). For att 6ka objektiviteten har jag valt att anvéinda mig av en semistrukturerad
observation samt ett observationsschema tidigare utformat av Karlstads universitet (se
bilaga 1)(Bell, 2009,s.191).

Som komplement till observationerna har jag dven valt semistrukturerade intervjuer
och informella samtal med mina informanter. Kullberg (2004) menar att under
datainsamlingsprocessen sa sker det informella samtalet mellan forskaren och
informanterna. De informella samtalen kan liknas vid ostrukturerade intervjuer dé de
handlat om undervisningen (Bell, 2009, s.161). En skillnad mellan intervjuer och
enkdter, &r att vid intervjuer kan kroppsspraket ge en ytterligare dimension pa svaren.
En informants tonfall eller pauser kan ge information som enkiter inte kan (Bell,
2009). Nackdelen med intervjuer som metod &r dels tidsaspekten, men dven kan den

subjektiva beddmningen ifrdgasétts (Kvale, Brinkman, 2009).
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5.1.1 Observationer och observationsschema

Det som skiljer vardagliga observationer mellan det vetenskapliga, dr det systematiska
tillvigagangsittet (Kvale, Brinkman, 2009). Detta sker genom att forskaren
forutbestdmt, vad som ska observeras och hur detta kan uttryckas i klassrummet.
Denna metod for att samla in data kan goras pa olika sitt, deltagande observation eller
icke deltagande. Deltagande observation utgér frn att observatoren aktivt deltar och
detta kan paga under en ldngre period. Syftet dr att pa bésta sitt smélta in for att pa s
sétt fa kunskap. Den icke deltagande observatorens syfte ér inte interaktion, utan ett
objektivt forhéllningssétt, sdtts 1 fokus. Struktureringsgraden kan variera fran
strukturerad-, semistrukturerad eller ostrukturerad observationsteknik. Den
ostrukturerade tekniken innebédr att observatoren antecknar allt relevant som sker,
utifran sitt forskningsomrdde. Vid en helt strukturerad observation sd registreras
enbart forutbestimda handlingar. Detta leder till en storre tillforlitlighet d4 enbart
forutbestimda handlingar registreras vilket leder till att farre beddomningar gors
(Kvale, Brinkman, 2009). Nackdelen blir saledes att f4 en helhetsbeddmning. Som jag
ndmnt tidigare Okar objektiviteten, vid anvdndningen av ett observationsschema
(Kvale, Brinkman, 2009). I detta bockas forutbestimda handlingar av och det viktiga
med schemat &r att det dr fokuserat pa forskningsfrdgan och att kategorierna ar
definierade sé att inga tveksamheter uppkommer vid insamlingen av data. Det dr dven
viktigt att bifoga forskarens riktlinjer av observationsschemat (se under kapitel

Resultat.)

5.1.2 Intervjuer
Jag har valt att dven anvdnda mig av en kvalitativ intervjuteknik da jag ville fa
bakgrundsinformation av ldrarna. Den semistrukturerade intervjun bygger pa ett antal
forberedda fragor (se bilaga 2) men samtidigt finns en 6ppenhet for hur intervjun gar
till (Bell, 2006). Kvale och Brinkman (2009) menar att det dr viktigt att intervjuaren
lyssnar pa intervjupersonen samtidigt som ett fokus pa forskningsfrdgorna méste ske.
Tanken med den semistrukturerade intervjun dr att respondenten far mgjlighet att
utforligt och djupare utveckla sina tankar.

Ostrukturerade intervjuer har inte pa forhand forberedda frdgor utan forskaren
guidas av respondenten och stiller foljdfragor. Denna intervjuteknik &r svér for ovana
intervjuare. Mellan observationstillfillena finns tillfallen for informella samtal, som

ocksa kan liknas vid ostrukturerade intervjuer (Kullberg, 2004). Kvale (2009) anser
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att det ar viktigt att skapa en god kontakt med den intervjuade for att denne ska kdnna
sig trygg och kunna delge sina kénslor och upplevelser. Jag anser att det finns en
fordel med att vara lararstudent istillet for eventuellt vara forskare pd hogre nivaer.
Mina tidigare erfarenheter &r att ldrare gdrna delger sina reflektioner samtidigt som de
ser som sin uppgift att “utbilda” mig och inte tvirtom. Nackdelen med intervjuer som
metod &r att tillforlitligheten kan ifragasittas, darfor valde jag att anvidnda mig av
intervjuer som komplement till mina observationer. Vid intervjuerna gjordes

faltanteckningar.

5.2 Urval och bortfall

Via mail kontaktade jag initialt bade fri- samt kommunala skolor inom en kommun
diar NO-undervisning pa hogstadiet bedrevs. Det visade sig vara véldigt svart att fa tag
pa ldrare som var villiga att stélla upp. Tidsaspekten innebar att jag vinde mig till en
skola dar jag tidigare haft min verksamhetsforlagda utbildning pa. Jag vinde saledes
till min kontaktperson, som vid ett tidigare tillfdlle erbjudit sig att stélla upp for denna
uppsats. Enligt Trost (2005), skulle detta definieras om ett bekvimlighetsurval.
Tidsaspekten for detta arbete innebar att jag begriansade mig till att observera och
intervjua fem ldrare. Detta urval skedde i samrdd med min kontaktperson och syftet
var att fi ett sd varierat underlag som mdjligt, gillande ldararnas didaktiska
egenskaper. Sjélva urvalsprocessen, foll dels pa deras frivillighet att stdlla upp samt
att det var schematekniskt mdjligt att genomfora observationerna under en veckas tid

Jag valde att observera tva lektioner per ldrare. Urvalet av lektionerna och klasserna
var sekundirt, dd det 1 mitt intresse lag att undersoka hur ldrare genomfor sin
undervisning. Jag ser jag det bade som en fordel och en nackdel, med valet av en
skola istillet for fler. Fordelen var att alla ldrare hade samma forutséttningar, bade
utrustningsmaéssigt och materialmissigt. Nackdelen &r att ur en generaliseringsaspekt

s& dr mina observationer inte overforbara pa samtliga grundskolor.

5.2.1 Skolan

Skolan dr en kommunal &k 6-9 skola i en kranskommun till Stockholm. Totalt gér det
ca 550 elever och skolan har tva olika inriktningar MA/NO och Idrott och hilsa.
Skolan ligger 1 ett villa- och radhusomrdde och upptagningsomradet &r hela

kommunen. Den storsta delen av eleverna kommer fran naromradet. Det ar en relativt
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hog medelalder pd de undervisande ldrarna. Lokalerna &r ganska slitna och
traditionellt inredda. Internet finns indraget i alla klassrum forutom NO-salarna. Varje
arbetslag har en gemensam projektor som ska bokas i forvdg och rullas in 1 valfritt
klassrum. Investeringar har gjorts, och alla klassrum inklusive NO-salar forbereds for

att fa en fast installerad projektor.

5.3 Presentation av lararna och lektionerna

Samtliga ldrare undervisade 1 samma NO-salar. Bade ldrare och elever var vana med
lararkandidater. En nackdel med att urvalet enbart f6ll pa en skola, var att en viss
skolkultur ~ kan vara rddande samt att ldrarna  genomfOr  samma
utvecklingsarbeten/kurser. Min tanke kring urvalet av ldrare, var att de fick skilja sig
at. Detta for att f en uppfattning om olika undervisningsmetoder. Aldersmissigt har
denna skola en ganska homogen generation av NO-ldrare (+/- 50 ar) den yngsta
lararen e dr ca +/-40 ar. Alla har minst 10 ars erfarenhet av undervisning. Totalt var
det 10 personer (dock inte alla heltid) som undervisade i NO-dgmnena. Kénsmassigt
var fordelningen, femtio procent kvinnor och femtio procent médn. Antalet deltagande

larare var 5 stycken, 4 kvinnor och 1 man.

5.3.1 Larare 1

Larare 1, ar +/- 50 ar och har undervisat i Matematik och NO 1 6ver tjugo &r. Nér det
giller &mneskompetensen sa har hon studerat fysik och kemi men inte biologi. Hon
sdger sjalv att hon inte uppskattar biologidmnet och detta beror pa att hon inte anser
sig ha tillrackligt med kompetens.

Lektion 1: Kemi &k 9. Arbetsomrédet var elektrokemi.

Lektion 2: Kemi ak 8. Arbetsomradet var syror och baser och ldraren utgick ifran

laroboken.

5.3.2 Larare 2

Larare 2, ar +/- 50 ar och undervisar i matematik och alla NO-dmnena vilket hon har
gjort 1 ndrmre trettio ar. Inom NO-dmnena har hon behodrighet inom fysik och
teknik'2. Hon skulle helst vilja undervisa enbart i teknik och fysik. Framforallt dnskar

hon ha mer tekniklektioner &n vad hon har idag.

12 Teknikamnet ligger utanfér NO-amnena men ofta ingar detta i lararens uppagift.
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Lektion 3: Kemi ak 6. Det var deras andra kemilektion och med genomgéng av olika

begrepp.

Lektion 4: Fysiklektion i &k 9 och arbetsomradet var energi.

5.3.3 Larare 3

Larare 3, ar runt +/- 50 ar undervisar 1 Matematik och alla NO-dmnena. I sitt tidigare
hemland undervisande hon enbart i ett dmne, matematik. For att anpassa sig till
arbetsmarknaden sa kompletterade hon sin ldrarutbildning med fysik. Hon sédger sjalv
att hon helst ville fokusera pa matematik.

Lektion 5: Fysik 1 &k 6. Lektionen var en fortséttning pa tidigare &amnesomrade kraft
och rorelse 1 fysik.

Lektion 6: Fysik i ak 9. Denna lektion var en genomgéng av Ohms lag och repetition

infor ett fysikprov.

5.3.4 Larare 4

Larare 4 dr bland yngst bland deltagarna, runt 40 ar. Hon ar dessutom den enda larare
som har bade en humanistisk och naturvetenskaplig &mneskompetens. Hon undervisar
1 engelska och alla NO-dgmnen, men dr endast behorig 1 biologi. Hon séger sig sjélv att
hon ndjd med inte ha valt den traditionella MA/NO-kombinationen. Utan att hon ser
fordelarna med att std med benen i tvé olika discipliner. For henne &r det viktigt att ha
ett brett perspektiv pa tillvaron och hon uppskattar input fran alla hall.

Lektion 7: Biologi i &k 8. Lektion var en genomgang av viktiga begrepp infor ett
prov i etologi.

Lektion 8: Kemi i dk 7. Detta var en laborationslektion 1 halvklass.

5.3.5 Larare 5

Larare 5, ar +/- 50 &r och har undervisat pa samma skola i ndstan 30 ar. Han kallar sig
sjilv en “inventarie” och undervisar i1 alla NO-dmnena samt teknik, vilket han dven
har behorighet i. Under de senaste aren har han varit sjukskriven till och fran. Hans
hjartebarn dr den nya tekniksalen som han varit ansvarig for.

Lektion 9: Fysik och biologi i ak 7. Eleverna arbetade ljud och orat.

Lektion 10: Teknik i 8k 9. Lodning av komponenter.
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5.4 Genomforande

Hér nedan kommer jag att redogora for genomforandet av observationerna samt

intervjuerna.

5.4.1 Genomforande av observationer

Jag spenderade totalt en vecka ute pé en skola, dér jag foljde fem stycken olika NO-
larare under sammanlagt 10 lektioner. Klassrumsobservationerna gjordes tva génger
per respondent, under en och samma dag. Att jag valde att f6lja en ldrare per dag var
dels for att underlétta for respondenten men dven for att jag skulle ha en struktur i
arbetet. Jag valde att anvinda mig av ett redan konstruerat observationsschema som
Karlstads universitet anvént i FILL-projekt (se bilaga 1). Orsaken till detta var att jag
ansag att det tog upp fragestéllningar som berérde mina samt att jag inte &r tillrackligt
erfaren for att skapa ett lika bra sjdlv. Forst analyserade jag schemat och
dokumenterade min definition av bedémningsunderlaget (se kapitel Resultat). Detta
for att jag under sjdlva observationen skulle var klar 6ver hur jag skulle gora min
beddomning. Jag gjorde dven en pilotstudie under tre lektioner. Under dessa lektioner
insdg jag att tvd observationstillfdllen per ldrare rickte, da resultatet inte skiljde sig
namnvart at. Detta for att dels 6va, men dven for att analysera observationsschemat
sé att det lyfte fram de aspekter som jag ville undersoka. For att varje observation
skulle bli sa jamforbar som mojligt sd valde jag att anvinda mig av samma
tillvigagangsatt vid varje tillfalle. Forst presenterade jag mig for eleverna och
berittade varfor jag var dér och svarade pa de fragor som uppkom. D4 syftet var att
observera framst ldraren valde jag att placera mig ldngst bak i1 klassrummet sittandes
pa en stol med mitt anteckningsblock. Medvetet undvek jag att fa 6gonkontakt med
lararen, da jag vid andra observationstillfillen mirkt att den undervisande ldraren
girna soker bekréftelse. Mitt mal, var att vara sa pass diskret att bade ldrare och elever
inte padverkades namnvért av att jag var narvarande. Oberoende hur diskret jag dn
forsokte vara, sa dr det dndad viktigt att papeka att en tredje part dndd paverkar
situationen (Kvale, Brinkman, 2009). Utdver observationsschemat antecknade jag
ocksa sdrskilda hiandelser eller tankar kring lektionen. Efter dagens slut transkriberade

jag mina anteckningar.
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5.4.2 Genomfdrande av intervjuer

Efter och mellan observationerna hade jag informella samtal med ldrarna. Dels delgav
de mig sina reflektioner av lektionerna och forklaringar till hidndelser 1 klassrummet.
De semistrukturerade intervjuerna skedde efter sista lektionen och intervjuerna skedde
antingen 1 klassrummet eller 1 angrdnsande lokal dar vi fick sitta ostorda. Jag

antecknade och transkriberingen skedde efter dagens slut.

5.5 Generalisering

Generarliseringsbarheten innebér hur pass representativ undersokningen ar (Kullberg,
2004; Kvale, Brinkman, 2009). Inom den etnografiska forskningen bor man lyfta fram
regelbundheten. Da mitt urval baserades pa en tillgidnglig grupp, sa gar det att tala om
l6sa generaliseringar. Min urvalsgrupp dr inte representativ for hela ldrarkaren eller
alla grundskolor. Men jag anser att det gér att tala om en viss grad av
generaliserbarhet dd urvalet bland annat representerar en traditionell kommunal

grundskola utan sirskilda pedagogiska tankar.

5.6 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet anger tillforlitligheten inom forskning. Med detta menas att andra forskare
ska kunna gora om samma undersokning under liknande frutsittningar och komma
fram till samma resultat (Kvale, Brinkman, 2009). Validitet anger om forskaren har

lyckats med att undersoka dess verkliga syfte.

5.7 Forskningsetiska aspekter

Jag har utgitt fran Vetenskapsradets (2009) forskningsetiska principer inom
humanistisk- och samhillsvetenskaplig forskning'’. Det finns fyra allminna punkter

som Vetenskapsrddet har som huvudkrav vid forskning, dessa ar:

Informationskrav — Jag upplyste om syftet av studien samt att det var frivilligt
Samtyckekrav — Samtycke fran deltagare inforskaffades

Konfidentialitetskrav — Deltagarna informerades att deras medverkande innebar
anonymitet

Nyttjandekrav — Deltagarna informerades att datat enbart var till for studien

1 WWwWWw.vr.se
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Innan jag genomforde observationerna gav jag de enskilda ldrarna ett
informationsbrev som eleverna fick ta hem (se bilaga 3). Detta inneholl information
om syftet med mitt besok och att jag frdmst var intresserad av ldrarna i
undervisningssituationen. Brevet inneholl bland annat kontaktinformation till mig om
de ansag att deras barn inte skulle delta. Jag har valt att gora bade ldrare och skola

anonym fOr att pa sé sitt inte peka ut nagon enskild.

6 RESULTAT

Hér nedan kommer jag att redovisa mitt resultat vilket bestdr av tva delar. Forst
redovisas resultaten for observationsschemat som 1 sig bestar av tre delar. Varje del
kommer att innehélla min tolkning av observationsschemat. Dérefter redovisar jag
mina intervjuer med ldrarna tillsammans med mina observationer av dessa. Varje del

avlutas med en sammanfattning.

6.1 Observationer

Observationsschemat var utformat utifran tre bedomningsomraden, helheten, ldraren
och eleverna. Jag har valt att redovisa dessa omraden var for sig och den forsta delen
handlade helheten av lektionsinnehallet. Jag kommer forst att ge en forklaring till hur

jag tolkat de olika bedomningskriterierna under varje bedomningsomréde.

6.1.1 Bedomning av helheten
Innehallet i arbetsomrddet har initierats av ldraren - Hir syftar jag till ett
lararcentrerat lektionsinnehdll dér lararen lagt upp lektionen utifrdn kursplaner,

laromedel osv.

Arbetsomradet har strukturerats utifran, kursplan, ldrobok, eller dmnets egna inre
logiska ordning - Min tolkning dr att lektionsinnehéllet utgar fran larobok, kursplan
OSV.

Arbetsomradet dr dmnesoverskridande — Min tolkning av dmnesoverskridande dr att

lararen tydligt och uttalat kopplar lektionsinnehéllet till andra &mnen.

Arbetsomradet har initierats av elevernas frdagor och problem - Min tolkning &r att

lektionsinnehallet utgar fran ett elevperspektiv.
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Arbetsomradet har initierats av aktuella omvdrldshdndelser - Min tolkning &r att
lektionsinnehallet utgdr fran exempelvis aktuella nyheter eller héndelser som
utgangspunkt for lektionen.

Arbetsomradet struktureras utifran elevernas fragor och intresseinriktningar-

Lektionen utgéar frén ett elevperspektiv, dar deras nyfikenhet styr lektionsplaneringen.

Figur 1. Bedomning av helheten av lektionen

Lektionsinnehall: Stammer | Stimmer | Stdmmer | Stammer | Vet
helt delvis noginte | intealls inte

Har initierats av 10 0 0 0 0

lararen

Har strukturerats 10 0 0 0 0

utifran laromedel

osV.

Ar 0 7 0 3 0

dmnesoverskridande

Ar utifran elevers 0 3 0 7 0

fragor och problem

Har initierats av 0 0 0 10 0

omvarldshandelser

Har strukturerats 0 0 0 10 0

utifran elevers
intresse och fragor

Sammanfattning helheten:

Av de tio lektioner som jag observerat dr min tolkning att 10 av 10 lektioner har
innehallet initierats av ldraren. 10 av 10 lektioner har strukturerats utifran kursplaner,
larobocker och dylik. 7 av 10 lektioner tolkade jag som delvis &mnesdéverskridande.
Dér dessa berdrde framst andra NO-dmnena. En fysiklektion handlade om energi
berdrde dven SO-dgmnena, dock inte uttalat utan mer underforstatt. Tva fysiklektioner
berdrde matematik, nir det gillde utrdkningar. 7 av 10 lektioner tolkade jag som att
de inte alls hade initierats av elevers fragor eller problem. 3 av dessa 10 lektioner
tolkade jag det som att lektionsinnehdllet delvis var utifrdn elevers fragor och
problem. Tva av dessa lektioner var avslutande och fokus lag pd begrepp som

eleverna skulle kunna. Det uppstod fragor som ldrarna delvis utgick ifran. 10 av 10
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lektioner tolkade jag som att de inte hade initierats av omvérldshindelser.
Lektionsinnehallet hade inte alls strukturerats utifran elevers intresse och fragor.
Innehallet baserades inte pa elevernas fragor utan lararen hade en forutbestdmd mall
som hon skulle folja och nér elever stdllde mer fragor sa forsokte hon forklara. Dér
lektionsinnehdllet inte kunde tala for om det var initierats av eleverna. Men min
upplevelse var dnda att innehéllet baserat pa ldrarens normala arbetssétt infor prov. En

kemilektion som jag observerade upplevde

6.1.2 Bedomning av larare

Ldraren knyter an till elevernas erfarenheter och/eller forestdillningar — Hér har jag
gjort en skillnad 1 hur lararen knyter an. De som utgér fran elevernas erfarenheter for
att sedan forklara teorin har jag ansett stimmer helt. De ldrare som utgar fran teorin
och som nyttjar elevernas erfarenheter'® for att forklara, har jag valt att markera som
Stammer delvis.

Ldraren utmanar elevernas forestdillningar — Har tolkar jag det som att ldraren
medvetet tar upp sddana forestéllningar som de kédnner till att eleverna har, eller som
framkommer under diskussioner.

Ldraren skapar situationer som syftar till att utmana elevernas forestdillningar- Har
blir sdledes min tolkning att ldraren “’provocerar” eleverna for att en diskussion ska
ske.

Figur 2. Bedomning av ldiraren

Lararen: Stammer | Stammer | Stammer | Stammer | Vet

helt delvis noginte | intealls inte
Knyter an till 1 7 2 0 0
elevernas

erfarenheter och
forestdllningar

Lararen utmanar 0 0 6 3 1
elevernas

forestdllningar

Lararen skapar 0 1 5 3 1

situationer som
syftar till att utmana
elevernas
forestdllningar

14 Har menar jag sadant som lararen antingen antar att elevernas erfarenheter innefattar eller att
lararen fragar nagon/nagra elever.
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Sammanfattning ldrarna:

1 av 10 larare utgick helt frdn elevernas erfarenheter. Lektionen startade med att
lararen fragade eleverna om deras erfarenheter kring ljud och detta utgick han ifran
ndr han skulle forklara olika begrepp och teorier.

7 av 10 lararna knyter an till elevernas erfarenheter och forestillningar. De utnyttjar
elevernas vardagserfarenheter for att forsoka forklara begrepp. Men tva vidsentliga
skillnader uppkommer. Det ena &r att ldrare anvénder allménna forestéllningar kring
elevernas troliga erfarenheter. De fragar inte eleverna efter deras erfarenheter. Det
andra dr att ldraren utgér fran begrepp och teorier som de sedan forsoker forklara med
allménna forestillningar. Ett exempel pa detta var nér en larare skulle ha genomgang
kring olika ekologiska begrepp och for att forklara dessa s anvédnde sig ldraren av
sddant som hon antog att eleverna kidnde till och de exempel som fanns i liroboken.

Ett exempel var under en lektion dir eleverna fick i1 uppdrag att gora klister, utav
mjol och vatten. Eleverna skulle sjdlva gora en blandning och avgdra hur manga delar
vatten och mjol som behovdes. Hér utnyttjade ldraren elevernas erfarenheter kring
klistrets konsistens. Sammanfattat gar det att sdga att majoriteten av lararna delvis
knyter an till elevernas forkunskaper och forestidllningar. Ingen av de observerade
lararna utmanade elevernas forestillningar. Men lite mer 4n hélften av ldrarna (60 %)
antogs utmana utmanar nog inte elevernas forestéllningar. Ingen av lararna skapade
situationer, som utmanade elevernas forestéllningar. Nér det géllde min bedomning av
att lararen skapar situationer som utmanar elevernas forestdllningar sé blev resultatet
5 av 10 som jag upplevde nog inte gjorde detta. Detta svar grundar sig pa att ingenting
var uttalat. Ingen elev delgav sina funderingar och ldraren kunde ddrmed inte uttalat

ifragasitta.

6.1.3 Bedomning av eleverna
Eleverna arbetar med att utveckla sina tankemodeller utifran egna problem — Min
tolkning har varit att lektionsinnehallet har varit elevstyrt dér eleverna sjdlva eller 1

grupp arbetar for att utveckla sina tankemodeller.
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Eleverna arbetar med att utveckla sina tankemodeller utifran frdagor som ldraren
bestimt — Har ar lektionsinnehallet lararstyrt och eleverna arbetar sjélva eller 1 grupp,
utifrdn larobdcker mm.

Eleverna lyssnar pa ldraren som bidrar med ny kunskap for att hjilpa dem att bygga
upp nya forestdllningar - Hér ér lektionsinnehéllet lararstyrt och liknar féreldsningens
form. Svarsalternativet stimmer delvis innefattar att ldraren delvis dr den aktive for

kunskapsinldrningen men att &ven andra former forekommer.

Figur.3 Bedomning av eleverna

Eleverna: Stammer Stammer | Stammer  Stammer | Vet
helt delvis noginte | intealls | inte
Eleverna arbetar med att 0 0 3 7 0

utveckla sina tankemodeller
utifran egna problem

Eleverna arbetar med att 7 3 0 0 0
utveckla sina tankemodeller

utifran fragor som ldraren

bestamt

Eleverna lyssnar pa ldraren som 5 4 0 0 1
bidrar med ny kunskap for att

hjdlpa dem att bygga upp nya

forestdllningar
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Sammanfattning av eleverna:

Ingen av lektionerna utgick helt fran att eleverna arbetade utifran egna problem. 7 av
10 lektioner utgar inte fran elevernas egna funderingar och problem. Under 3 av 10
lektioner dr svarsalternativet Stimmer nog inte. Detta baserar sig pa att eleverna vant
sig till varandra for att forklara olika begrepp. Detta har under dessa lektioner skett
under tiden ldraren haft genomgéngar.

7 av 10 lektioner utgick fran ett ldrarstyrt innehall. Under 3 av 10 lektioner
stimmer detta delvis. Under en lektion bestdmde lararen olika fordjupningsomraden
som eleverna skulle arbeta med, men sjidlva formen var ett fritt val for eleverna. En
annan lektion arbetade eleverna med att ljud och de skulle svara pa fragor som ldraren
hade bestdmt, men hur redovisningen skulle ske var upp till eleverna.

5 av 10 lektioner liknar en foreldsning, ldraren har en genomgéng och eleverna
forvantas att lyssna. Under svars alternativet Stimmer delvis, hade dven 4 av 10
lektioner samma form. Under dessa borjade lararen med en genomgang men lektionen
inneholl dven eget eller grupparbete. Skillnaden hér var att eleverna vinde sig till
varandra fOr att frdga och forklara for varandra under genomgangen. En lektion fick
svarsalternativet vet ej, detta grundar sig pé att hela lektionen var véldigt stokig och
rorig och det var svért att géra en rimlig bedomning. Lektionen startade inte forrdn
efter tio minuter och det tog véldigt 1ang tid innan ldraren kunde samla ihop klassen.
Strax dédrpa blev lararen avbruten av en annan ldrare och lektionen blev tvungen att
fortsdtta 1 ett annat klassrum. Dérefter fick inte ldraren ett gemensamt fokus ifran
eleverna utan det var ett fortsatt stokig lektion och ldraren férsokte halla ndgon slags
gemensam diskussion.

Svarsalternativet stimmer delvis innefattar att eleverna viander sig till varandra for

att fa forklaring kring begreppen.

6.2 Intervjuer och observationer av larare

Jag har valt att redovisa de enskilda observationerna och intervjuerna tillsammans.
Detta for att f4 en samlad uppfattning kring lrarna. Nedan kommer en (se Figur 4.)

med ldrarnas @&mneskompetens och undervisande &mnen.
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Figur 4. Ldrarnas dmneskompetens och undervisningsdmnen

Fiktivt namn Undervisande amnen Amneskompetens
Larare 1 Matematik och NO Matematik, fysik, kemi
Larare 2 Matematik och NO Matematik, fysik, teknik
Larare 3 Matematik och NO Matematik, fysik,
Larare 4 engelska och NO Engelska, biologi
Larare 5 Teknik och NO Teknik, NO-amnena

6.2.1 Larare 1

Nar det giller dmneskompetensen sa har hon studerat fysik och kemi men inte
biologi. Hon séger sjilv att hon inte uppskattar biologidmnet. Detta menar hon att det
beror pa att hon inte anser sig ha tillrackligt med dmneskompetens och att hon kinner
sig osdker. I intervjun framgar det att hon personligen tycker att fysikdmnet &r
roligast. Vidare har hon sagt att man "NO-undervisningen maste vil, fokusera pa att
vara allminbildande”. Min tolkning och vad jag observerat dr att hon foredrar att
undervisa for de elever som é&r intresserade och duktiga. Hon anpassar sin
undervisning efter de olika klassernas forutsédttningar och férmagor.

Lektion 1

Kemi i dk 9, 27 elever. Formen var helklass med ett gemensamt fokus déir ldraren
hade genomgéng pé tavlan kring olika begrepp och fenomen. Eleverna skrev av i sina
anteckningsblock. Hon stillde fragor till klassen och vissa elever riackte upp handen
och en fick svara pa frdgan. Det forekom informella elevdiskussioner kring
begreppen, dir elever forklarade och frigade varandra. Detta var inget som
uppmarksammades av ldraren.

Lektion 2

Kemi, &k 8, 28 elever. Formen var helklass dér alla elever hade ett gemensamt fokus.
Lararen hade en genomgang av syror och baser och utgick ifrdn laroboken. Lararen
anvinde tavlan och eleverna antecknade i sina block. Inga diskussioner foregick
under genomgéngen. Framst var det ldraren som talade och stéllde fragor till eleverna.
Diérefter fick eleverna arbeta med fragor 1 sina larobocker. Hir skedde det informella
elevdiskussioner rorande arbetsomrddet. Lararen gick runt 1 klassen och fridgade om

de hade négra fragor. Elever rackte dven upp handen och stéllde fragor.
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6.2.2 Larare 2

I NO-dmnena skulle hon helst vilja undervisa enbart i teknik och fysik men
framforallt vill hon ha fler tekniklektioner &n vad hon har idag. Hon holl ett hogt
tempo och stédllde hoga krav pé sina elever.

Lektion 3

Kemi, ak 6, 29 elever. Detta var deras andra kemilektion och lararen hade genomgang
av olika kemibegrepp med ett gemensamt fokus. Ldraren utgick enbart fran
laroboken. Hon startade lektionen med att visa upp E-kolv och fragade eleverna:

- Vad ir det har? Eleverna svarade i kor: - E-kolv!

Sedan tog ldraren fram en balansvag och fragade eleverna:

- Vad ér det héar? Eleverna svarade i kor: - balansvag!

Sa hir fortsatte det med totalt sex olika foremaél, ldraren fragade och eleverna svarade
1 kor. Vissa saker mérkte lararen att eleverna hade svarigheter med och da gick hon
runt i klassen och fragade nagra utvalda elever vad hon héll i handen. Hon anvénde
sig ibland av saddant som eleverna kédnner till. Hon refererade bland annat till en film
som eleverna antas ha sett. Nar vi efter lektionen pratade sa talade hon varmt om
denna klass, hur pass duktiga alla var. Hon hade aldrig tidigare haft en sa pass bra
klass och hon hade hoga férhoppningar pa eleverna. Lararen ansag att eleverna hade

bra forkunskaper 1 NO.

Lektion 4

Fysik, ak 9, 17 elever. Arbetsomradet var energi och formen var helklass. Lektionen
hade ett gemensamt fokus och utgangspunkten var liroboken. Lektionen startade med
en videofilm som handlade om kiarnkraft, solenergi och vattenkraft. Eleverna blev
tilldelade ett arbetsomrade som de skulle fordjupa sig i. Nigra var missndjda med
omradet och ville byta. Lararen forsokte vara flexibel och losa detta.

Under genomgang “Forst materia nddvandigt men trist”

6.2.3 Larare larare 3

Denna ldrare hade i sin lararutbildning enbart matematik som dmne som hon sedan
valde att komplettera med fysik. Vilket var det &mne som hon ansig 1&g narmast
matematiken. Hon séger sjdlv att hon foredrar att undervisa i fysik nar det géller NO-

amnena och gidrna med inslag av formelrdkning.
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Lektion 5

Fysik, ak 6, 29 elever. Lektionen var en fortsdttning pa tidigare paborjade
amnesomrade, kraft och rorelse. Lararen startar lektionen med att tala om for eleverna
hennes forvintningar. Att alla elever under lektionen skulle vara fardiga med fragorna
1 laroboken som de startade med under féregidende lektion. Eleverna satt och arbetade
med fragorna och ldraren gick runt 1 klassrummet och kollade av att allt gick bra.
Eleverna hade informella samtal med varandra rorande fradgorna. Négon enstaka

rackte upp handen och bad lararen om hjilp.

Lektion 6

Fysik 1 8k 9, 22 elever. Lektionen var en genomgang av Ohms lag och repetition infor
ett kommande fysikprov. Forst skedde en genomgang pé tavlan och dérefter arbetade
eleverna sjdlva med att gora olika berdkningar. Eleverna forsokte hjédlpa varandra och
de flesta satt och arbetade med sin biankkamrat. Nar lektionen bdrjade ndrma sig slutet
sé fragade lararen om allt gatt, men ingen svarar. Efter en stund vdnder hon sig till en
elev och stéllde samma fraga ater igen. Eleven svarar: -Jag hann inte.

Déa fragar lararen eleverna om de ska gd igenom svaren tillsammans och eleverna
svarar: - Ja.

Hon fragar klassen vem som kan svara pa forsta fragan och négra fa elever racker upp
handen och far svara. Tempot dr hogt och vissa elever hdnger inte med, utan fragar

sina bankkamrater.

6.2.4 Larare 4

Larare 2 &r bland yngst bland deltagarna, runt 40 ar. Hon ar dessutom den enda larare
som har bade en humanistisk och naturvetenskaplig &mneskompetens. Hon undervisar
1 engelska och samtliga NO-dmnen, men &r endast behorig 1 biologi. Hon séger sig
sjélv att hon ndjd med inte ha valt den traditionella MA/NO-kombinationen. Utan att
hon ser fordelarna med att std med benen i tvd olika discipliner. For henne ar det

viktigt att ha ett brett perspektiv pa tillvaron och hon uppskattar input fran alla hall.

Lektion 7
Biologi i ak 8, 24 stycken elever. Detta var en helklasstimme med gemensamt fokus.
Lektionen ar en genomgéng av viktiga begrepp infor ett prov 1 etologi. Lararen gar

igenom olika begrepp och anvinder sig av exempel i1 ldroboken. Men dven andra
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exempel som hon antar att eleverna har forkunskaper av. Hon berittar, stiller fragor
och elever riacker upp handen och svarar.

Eleverna fokuserar pd vad som ska komma till provet och stiller fragor som:

”Ar det hir viktigt att kunna?” eller “kommer det hiir pa provet?”. Liraren forsdker
sldta over elevernas fokus pa provet och sdger att allt dr ju viktigt”. Eleverna tycker
aven att en del av vad ldraren gar igenom har de inte hort forut. Lararen anvinder sig
av forvintade forkunskaper hos eleverna. En elev som sitter véldigt ldngt fram gar till
sina kompisar langre bak for att fraga dem om nigot som ldraren gétt igenom.
Informella diskussioner kring begreppen sker parvis samtidigt som ldraren héller
lektionen.

Lektion 8

Kemi, ak 7, 12 elever. Denna lektion dr en laboration i halvklass och eleverna ska
gora klister av mj6l och wvatten. Léararen har innan lektionen gjort i ordning
laborationsmaterial, mj6l, olika bidgare och matt. Lektionen startade med att ldraren
stillde fragan: - Kan vetem;ol bli klister?

Hon svarade sjidlv pa frdgan och hade sedan en snabb genomgéng diar hon vildigt
kortfattat beskriver vad eleverna ska gora. Hon berittade att eleverna skulle arbeta i
grupper om tre och gora tre olika blandningar av mjdl och vatten och syftet var att fa
fram ett s& bra klister som mojligt. De olika proverna skulle sedan klistras pa olika
papperslappar och hallfastheten skulle testas ndstkommande lektion. Nér eleverna
hade satt igang sa kom en hel del fragor om hur de skulle gora, vilket material skulle
de anvédnda osv. Léararen hade inte vid genomgéangen forklarat séarskilt mycket utan sa
sjalv att hon “antog att de forstod vad hon menat”. Lararen blev nagot irriterad nér de
inte gjorde som hon forvintat sig. Under sjdlva tiden som eleverna laborerade stod
hon vid tavlan, hon gick inte runt och tittade hur det gick for eleverna. Utan eleverna
kom fram till henne och fragade eller himtade material. Vid dessa tillfdllen sa hon till
eleverna: -ni antecknar vil noga hur ni gor? Nagra hade antecknat medan vissa inte

alls hade gjort det. En grupp valde att starta om pa nytt.

6.2.5 Larare 5

Larare 5 har undervisat pd samma skola 1 nédstan 30 ar., han kallar sig sjilv en
”inventarie”. Han undervisar i alla NO-dmnena och teknik, vilket han dven har
behorighet 1. Under de senaste aren har han varit sjukskriven till och fran. Hans

hjartebarn dr den nya tekniksalen som han varit ansvarig for. Lararen framhéller vid
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vara samtal att han anser att man maste lata eleverna fa arbeta pa olika sitt, alla elever
ar olika. Han anvénde sidllan ldroboken pa ett traditionellt sitt. Utan han gjorde ofta
egna héften som eleverna istéllet fick arbeta med. Vidare var han den enda av ldrarna
som jag observerade som arbetade tematiskt och @mnesovergripande. Han gick gidrna
runt 1 klassrummet och fragade och stottade eleverna. Lararen berittade att han tyckte
att det var viktigt med en positiv attityd.

Lektion 9

Biologi och fysik. Ak 7, 26 elever. Dessa elever arbetade med att framstilla egna
bocker om ljud och Grats uppbyggnad. Lararen hade sjalv gjort egna héften med
information och fragor som eleverna skulle svara pd men hur de valde att gér var upp
till eleverna sjélva. Léraren uppmanade eleverna att girna rita och forklara. En del
valde att rita védldigt mycket medan andra foredrog att skriva. Lararen gick runt
eleverna och uppmuntrade dem till deras arbete och fragade om de behdévde hjilp.
Vissa elever rackte upp handen och da gick han till dem och forklarade. En del elever
pratade och hjdlpte varandra med arbetet. Enligt ldraren sjdlv var detta ett arbetssitt
som han foredrog att arbeta med.

Lektion 10

Tekniklektion, dk 9, 25 elever. Eleverna arbetade med elldra och 6vade sig pa att 16da
fast olika komponenter. Denna lektion var den forst pd morgonen och de flesta elever
kom 1 tid, ndgra droppade in allt eftersom. Liraren berdttade att han inte brukade
tjafsa med eleverna om att de kom sent utan han menade pé att vissa hade ldnga
resvagar och det ledde inte till ndgot. Eleverna satte sjdlvmant igdng med sina arbeten
och ldraren gick runt och tittade och fragade. Vissa rackte upp handen och behdvde
hjdlp och da satte han sig bredvid dem och forklarade. Han ansag att det var bést att

eleverna fick prova sjilva én att han hade nagon slags teorigenomgang vid tavlan.

6.2.6 Sammanfattning larare

Sammanfattningsvis sa var de lektioner som jag observerat lararledda och utgick frén
laroboken. Lektionsinnehallet handlade frimst om olika fakta och begrepp och
genomgangar av dessa. Ldrarna anvinde sig av tavlan och eleverna antecknade. Det
var en ensidig dialog, dér lararen stdllde fragor och fick korta svar tillbaka. Det
forekom informella diskussioner bland eleverna under tiden som ldraren hade
genomgang. Eleverna tog hjélp av varandra for att forsta och pa det flesta lektioner

oftast var det nigra fa elever som bad lararen om hjélp. Nar ldrarna stéllde fragor till

38



eleverna var det nagra stycken elever som rickte upp handen, oftast samma elever.
Lararna anvdnde sig av elevernas forkunskaper for att forsoka forklara olika
naturvetenskapliga fenomen. Under en lektion observerade jag ett amnesovergripande

tema biologi och fysik.

7 DISKUSSION

Syftet med denna uppsats har varit att genom observationer undersoka hur NO-larare
bedriver sin undervisning. Detta bottnar sig i rapporter som lyfter fram att elever
anser att NO-undervisningen &dr svar och ointressant. Genom att anvinda mig av en
sociokulturell forskningsansats har jag forsokt att lyfta fram nagra pusselbitar som jag
anser paverkar elevernas bristande intresse for naturvetenskap. Nedan kommer jag att
diskutera mitt resultat 1 forhdllande till fragestdllningar, litteratur och metod. Sist i
denna uppsats kommer en avslutande diskussion och nédgra tankar kring vidare

forskning.

7.1 Resultat och analys

7.1.1 Hur ser kommunikationen ut i undervisningen?

Ett av NO-dmnenas strivansmaél ar att eleven “utvecklar ett kritiskt och konstruktivt
forhallningssétt till egna och andras resonemang med respekt” (Skolverket, 2000).
Detta var nagot som jag inte upplevde. Min undersokning visar att undervisningen
bedrivs med en ensidig kommunikation, vilket d&ven andra studier kommit fram till
(Skolverket, 2004). Léararna har en relativt traditionell undervisning som grundar sig
pa foreldsningens form, dér eleven passivt antas lyssna. Fragorna som lararna stiller,
riktade in sig pd en materialistisk kunskapssyn och Vad-fragans karaktir. Ett mer
sociokulturellt perspektiv hade istéllet belyser vikten av fragorna: Hur och Varfor,
detta fOr att en begreppsforstaelse kunskapsutveckling ska ske. Under mina
observationer var det ingen av ldrarna som 1 helklass anvinde sig av dessa sistndmnda
fragestillningar. Om, dessa fragor skedde i det enskilda motet mellan larare och elev
har jag diaremot ingen uppfattning om. Jag anser att en rimlig forutsittning for att
elever ska utveckla ett kritiskt tdnkande &r att en dialog sker 1 klassrummet. Detta for
att mojliggéra olika perspektiv och synsétt. Fostran av den demokratiska eleven
kriver en dialog. Samtidigt funderar jag Over vilken bild ldrarna formedlar av

naturvetenskapen genom denna ensidiga kommunikation. Naturvetenskapens visen ar
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kritisk reflektion och Oppenhet. Dagens méngkulturella samhélle innefattar olika
synsitt och forhédllningssitt till ménga av naturvetenskapens fragor. Om ldrare
formedlar en statisk bild av naturvetenskapen och inte Oppnar upp for ett
ifragasittande sa kan detta leda till att naturvetenskapen inte gors tillgdnglig for alla
elever.

Den auktoritira bild som jag upplevde att ldrarna medvetet eller omedvetet
formedlade tycker jag mig dven se tendenser av ndr det gillde handuppriackning.
Under observationerna var det enbart nagra fa elever som riackte upp handen for att
friga, da de inte forstod. En mdjlig orsak kunde ha varit att de flesta eleverna inte
behdvde fraga for att forsta. Men en annan orsak, kan ha varit att eleverna girna inte
stiller fragor da de tror att detta paverkar ldrarens uppfattning om dem negativt. En
annan aspekt dr att eleverna inte girna visar sin “okunskap” for sina klasskompisar.
Men samtidigt viande sig eleverna till varandra i1 informella samtal for att diskutera
lektionsinnehallet. Har anser jag att en viktig uppgift som ldraren har, ar att verkligen
skapa en positiv miljo som é&r tillitande och Iyfta fram kommunikationens
mojligheter. Jag tycker dven att detta kan visa pa elevernas forsok till ett mer
sociokulturellt behov dér eleverna tillsammans med andra forséker omvandla sina
forforestallningar.

Sjeberg (2010) menar att undervisningen bor ske ur ett elevperspektiv, dér lararen
utgar fran elevernas erfarenheter och intressen, detta forutsétter kommunikation. Mina
observationer av ldrarna tyder pd att de forvintar sig att eleverna sjilva utifran den
ensidiga kommunikation som sker 1 klassrummet ska tillgodose sig kunskap. Jag
tolkar detta som en konstruktivistisk kunskapssyn, dér eleven sjilv konstruerar sin
kunskap utifran lirarens forklaringar av begrepp eller fran larobocker. Jag tycker mig
aven att se tendenser till ett synsitt pa eleven som tomma kéarl som ska fyllas. Detta
bygger jag pa mina observationer av att ldrarna inte aktivt interagerar med eleverna.
Det uppstar inte nagon diskussion eller egentliga samtal, lararen beréttar, stiller frdgor
och dr endast ute efter de rétta svaren. Lararen belyser och forklarar viktiga begrepp
vilka eleverna ska ldra in. Med en sociokulturellt forstaelseram ar detta ett negativt
bild av vad som sker i undervisningen och kanske dven en forstaelse for att dagens
elever tappar intresset for naturvetenskap.

Att de observerade ldrarna bedrev en sa pass liknade undervisning kan forklaras av
radande skolkultur (Wof-Watz, 2004). Skolverket (2008) har i en rapport visat att det

finns tva typer av ldrare, den traditionella och den allménbildande. Utifrdn mina
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observationer sa var den traditionella ldraren vanligast. Lérare 5, med
amneskombinationen, NO och teknik var den som mest lutade at en mer
allménbildande undervisning. Nagot som forvinade mig var att Léirare 4 som
menade hon ansdg att den traditionella NO/MA kombinationen inte optimal. Utan att
det var viktigt med input ifrdn andra vetenskapliga traditioner, bedrev en stark
traditionell undervisning. Hennes lektion visade pd en syn av eleverna som “sma
forskare” dar en induktiv ansats anvédndes. Detta var en ak 7 som inte hade haft manga
laborationstimmar. Men &nda fOrutsatte ldraren att eleverna i grupp skulle losa
uppgiften utan nagon sdrskild gemensam genomgang och tillfdlle att stilla fragor.
Lararen integrerade inte med eleverna under deras experiment utan stod framme vid
kateder. Ett védl kidnt faktum &r att ldraren &r en viktig del av elevernas
kunskapsutveckling. Detta fick mig att fundera Over den starka tradition som
naturvetenskapen bdr pd som krockar med den mer allménbildande delen av NO-

undervisningen.

7.1.2 Sker undervisningen ur ett elevperspektiv?

Liarande &ar en aktiv process dir eleven maéste involveras, dels for att
kunskapsutveckling ska ske men dven for att ha en rimlig chans att skapa ett intresse
hos eleverna. Mina observationer tyder pa att eleven har en mer passiv roll. Ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv foresprakar att lararen 1 interaktion med eleven ska
coacha denna 1 sin utveckling. Detta kraver att ldraren har kunskap om var i
utvecklingen eleven befinner sig i. Min uppfattning &r att ldrarna utgick ifran
generella forestdllningar om elevernas forkunskaper och ingen individuell hinsyn
togs. En rimlig tanke nar det géller undervisning ur ett elevperspektiv, r att ldraren
tar reda pd elevernas intressen och forkunskaper, innan de sétter igdng ett nytt
arbetsomrade. Detta var inte heller ndgot som mina observationer tydde pa men en
orsak kan ha varit vilka lektioner som jag deltog i. Min uppfattning stimmer 6verens
med Andersson (2005) som pekar pa att fa eller inga ldrare intresserar sig for
elevernas forkunskaper. En orsak till denna instédllning kan vara att ldrare formodar att
elever ar aktiva och stéller de fragor som behdvs under lektionerna. Detta krockar
med tidigare forskning som menar att eleverna ogéirna stiller frdgor under lektionerna.
Haér blir eleverna passivt hdnvisade till 1drobocker eller sina klasskamrater, vilket jag
tydligt sdg 1 mina observationer. En aspekt av att eleverna ogirna stéller fragor ar att

de da blir hianvisade till 1darobocker. Enligt Lindahl (2003) upplever elever larobocker
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som bade trakiga och faktafyllda. I min undersokning utgick alla forutom ldrare S
utifran ldrobockerna. Lérarna anvidnde nistintill enbart bockernas exempel pa
forklaringar, vilket Andrée (2009) beskriver som en fardig kanon av vardagliga
fenomen. Genom att eleverna blir “hénvisade” till s gynnas en grupp elever som lar
sig pa bdsta sitt genom att ldsa.

Forskning har visat att elever anser att undervisningen &r auktoritir och min
tolkning av observationerna tyder pa samma resultat. Néagot elevinflytande av
lektionerna observerade jag inte. Undervisningen handlade mestadels av reproduktion
av ldrarens fakta. Sjdlva kunskapsmétningen av eleverna skedde genom skriftliga-
prov eller 1axforhor. Lararna medgav att de séllan anvénde sig av andra metoder for
att bedoma elevernas kunskaper, vilket dven visar pa en bristande kunskap 1 elevers
olikheter.  En ldrare skulle lata eleverna halla muntliga foredrag om ett
fordjupningsomrade. Aven om redovisningsformen var annorlunda s& hade #nda en
tydlig mall vad arbetet skulle innehdlla. Att ldrarna enbart anvédnde sig skriftliga
kunskapsmaétningar gynnar en viss kategori av elev.

Alla elever har olika forutséttningar och inlédrningsstilar. Laroplanen lyfter fram ett
mer individualistiskt perspektiv pa eleverna. Mina observationer tyder pa att NO-
lararnas undervisning riktar sig mot vad Jakobsson (2001) kallar reproducenten, dir
liraren lir ut och eleven reproducerar informationen. A ena sidan #r det oerhdrt svart
att under en lektion bedriva en undervisning som gynnar alla inlarningssitt. Men &
andra sidan upplever jag att de ldrare som jag observerade hade alla samma strategi
ndr det géllde undervisningen. Léraren, dr den som dger och formedlar kunskapen och
eleverna antas okritiskt och passivt reproducera. For en ldrare som har runt tjugofem
elever dar det nistintill omgjligt att bedriva en undervisning som gynnar alla elever,
inldrningsmadssigt. Men samtidigt tyder min undersékning pa en undervisning som
framst riktar sig mot en typ av kategori av elev, den som ar duktig pé att sitta still,
hdmta fakta ur laroboken. Lérare 5 framholl att han uppmuntrade de svagare eleverna
att girna rita, istillet for att enbart skriva. Sett ur ett individualistiskt perspektiv som
laroplanen foreskriver dr detta ndgot som jag néstintill inte observerade utan ldrarna
utgick ifran en homogen massa av elever som antas lira sig pa samma stt.

Vid mina samtal med ldrarna sa framhéller de alla att undervisningen bor utga fran
ett mer allménbildande perspektiv men genom mina observationer mirkte jag att det
finns en skillnad i1 vad lérare sdger sig gora och hur de bedriver sin undervisning. Ur

ett sociokulturellt perspektiv sa bor undervisningen ske ur ett elevperspektiv men
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mina observationer ger mer gett en bild av en ldrarstyrd undervisning som baseras pa
larobocker, kursplanernas &mnesinnehall och tidigare erfarenheter av andra elever.
Under mina observationer var det en ldrare som anvénde sig av andra hjdlpmedel
an tavlan, en videofilm. Detta var d&ven ndgot som Ovriga ldrare sa att de normalt
anvinde sig av dd och da. En ldrare sa att hon ibland brukade anvinda sig av
datasalen, vilket hon beskrev som ’jobbigt”. Ingen av ldrarna anvéinde sig av de
projektorer som fanns tillgidngliga via deras lararlag. Lararna verkade inte heller vara
sarskilt positivt instédllda till att NO-salarna skulle fa fast installerade projektorer.
Utifran Presklys (2001) begrepp digital natives och digital immigrants kan ldrarnas
avstandstagande ses som en digital klyfta som skapas mellan ldrare och elev. For
dagens ungdomar dr Internet en naturlig del av vardagen och ett sitt att soka
information. Har ldrare ambitionen att fordndra elevernas negativa syn pa NO-
undervisningen sa bor de pa ett eller annat sitt forsoka nédrma sig elevernas livsvéarld. I
min undersokning upplever jag att det finns en klyfta mellan generationer diar den
dldre inte visar intresse for den yngre generationen. Min upplevelse dr att ldraren
anser att &mnena 1 sig skapar ett intresse hos eleverna, dér larare enbart arbetar med
den didaktiska frdgan Vad? Om jag som ldrare har malet att skapa ett
naturvetenskapligt intresse hos eleverna, s& dr min uppfattning att lirare maste utga
fran elevernas livsvirld. Vad ér eleverna intresserade av? Hur kan jag som ldrare
anvinda mig av detta i undervisningen? Ur ett sociokulturellt perspektiv, sitt fokus

mer pé de didaktiska fragorna Varfor, Hur men dven for Vem ska undervisningen ske?

7.2 Slutsatser:

= Kommunikationen i undervisningen var frimst ensidig, déar ldraren stod for den
storsta delen

= Undervisningen av de undersokta ldrarna bedrev en konstruktivistisk undervisning

= Undervisningen utgick fran en mer naturvetenskaplig tradition &n en allmanbildande

= Lirarna utgick inte fran ett elevperspektiv

= Eleverna hade informella samtal vilket kunde liknas vid socialkonstruktivistiskt
perspektiv

= Lararna jobbar inte aktivt for att involvera elever i undervisningen
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7.3 Avslutande diskussion

Tidigare var NO-undervisningens syfte att utbilda blivande naturvetare, idag rader ett
mer allméinbildande perspektiv. Savitt jag kan se har implementeringen av det
allménbildande perspektivet sedan 1994 gatt forhallandevis langsamt. Detta visar sig
aven ur det elevdemokratiska perspektivet av ldroplanen. Elevers bild av
naturvetenskap som omodern och auktoritir upplever jag som ett misslyckande for
hela samhéllet. Naturvetenskap &r utvecklande och visionédr. Kanske kan Presklys
teori om en digital klyfta mellan generationer, ge en fingervisning av hur eleverna
uppfattar skolan, som en institution som inte hdnger med. Lérarna bedriver en
konstruktivistisk undervisning pa snudd till traditionell. Eleverna didremot ar i behov
av informella samtal for att inldrning ska ske, vilket i1 sig visar pa ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv. Detta glapp mellan ldrare och elever kanske leder
till en okad klyfta mellan ldrarens undervisning och elevernas intresse for
naturvetenskapen. Om man som ldrare inte tar reda for vem undervisningen ska
bedrivas och deras intressen, s haller jag med om att undervisningen férmodligen
kdnnas auktoritir och foraldrad. Kanske behdver skolan komma ikapp sin tid och
anpassas mer till samhéllsutvecklingen istillet for att blicka bakét. Den undervisning
som jag observerat gar fran att eleverna lér sig delfragment som de sjdlva antas foga
samman till en helhet och en forstaelse. Detta kan ske genom att man vénder pa
perspektivet. Utgar man fran helheten som grundar sig pa elevernas intressen kanske
eleverna upplever ett storre behov av att f4 kunskap om de fenomen och begrepp som
mycket av NO-undervisningen innehaller. Efter att ha dterviant till grundskolan efter
tjugo ars franvaro sa kdndes det nistan som om tiden stétt stilla. Déarfor kan jag inte
mer dn halla med eleverna och alla undersokningar som séger att NO-undervisningen

som bedrivs pad manga skolor &r trakig, svar och omodern.

7.4 Vidare forskning

En tanke som slagit mig under resans géng &r hur svar implementeringen av Lpo94’s
mer allminbildande perspektiv pa NO-undervisningen verkar ha varit. Detta dr dven
nagot som forskningen stodjer. For att en utveckling inom NO-didaktiken ska ske tror
jag att det dr av stOrsta vikt att analysera detta och ett mdjligt verktyg skulle kunna
vara Bourdieus teorier kring begreppet kapital. Jag tror att det skulle vara intressant

att applicera hans teorier dels for att se hur svart det dr att fordndra nagonting sa djupt
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rotat som den naturvetenskapliga traditionen verkar vara. Att synliggdra detta tror jag
ar en vig for att en utveckling ska kunna ske, da det bevisligen inte per automatik
alltid fordndras av en exempelvis en ny ldroplan. Det skulle dven vara intressant att
anvidnda sig av Bourdieus verktygslada for att undersoka hur nyexaminerade larare
forhaller sig till den rddande skolkulturen och hur/om detta mojligen paverkar deras
didaktiska visioner och agerande i klassrummet.

Ett annat intressant studieobjekt vore att analysera de enskilda samtalen mellan
larare/elev och mellan elev/elev. Detta skulle kunna ge en djupare forstaelse for hur
kommunikationen ser som elever efterfragar. De ldarare som jag observerade hade alla
en djup dmneskompetens inom sina omraden. Idag har vi kunskap om svarigheterna
med begreppsforstaelse. Jag anser att det finns ett behov av mer forskning kring
konkreta redskap och idéer for en mer utvecklande NO-undervisning, som mer utgar

utifran elevernas intressen.
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BILAGOR

Bilaga 1. Observationsschema

DEL 2

Bedomning av observationen

Helheten

helt delvis nog inte

Stammer Stammer Stammer Stammer

inte alls

Vet
inte

initierats av lararen

Innehallet i arbetsomradet har

ordning

Arbetsomradet struktureras
utifran, kursplan, laroboken
och/eller amnets egen inre logiska

Arbetsomradet ar
amnesoverskridande.

Arbetsomrﬁclet har initierats av
elevernas fragor och problem

Arbetsomradet har initierats av
aktuella omvarldshandelser

elevernas frégor och
intresseinriktningar.

Arbetsomradet struktureras utifran

Lararen

erfarenheter och/eller
forestallningar

Lararen knyter an till elevernas

forestallningar

Lararen utmanar elevernas

forestallningar

Lararen skapar situationer som
syftar till att utmana elevernas

Eleverna

problem.

Eleverna arbetar med att utveckla
sina tankemodeller utifran egna

som |araren bestamt.

Eleverna arbetar med att utveckla
sina tankemodeller utifrén fragor

forestallningar

Eleverna lyssnar pa lararen som
bidrar med ny kunskap for att
hjalpa dem att bygga upp nya

DEL 1
Kontext
Datum Arbetslag
Klass Amne
Antal elever | gruppen
Langden pa arbetspasset | Observerad tid
Moblering: Form
=) 3 = Helklass med gemensamt fokus
1 == o | = Individuellt arbete
i = [:EE = Grupparbete
oy B ® s Innehall
A = Alla samma sak
gt ] O O — «  Olika saker inom givna ramar
o o = Helt olika arbetsuppgifter
= Arbete i arbetsbodker

Beskrivning av observationen

Forlopp

Helheten som arbetspasset ingar i

Reflektioner
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Bilaga 2. Semistrukturerad intervju

» Hur ldnge har du arbetet som larare?

» Vilken dmnes kombination har du?

» Vilka dmnen undervisar du i?

= Ar det ndgot av NO-imnena som du féredrar?

= Vilka NO-dmnen har du dmneskompetens 1?

»  Hur brukar din undervisning se ut?

= Hur upplever du pa elevernas aktivitet pa lektionerna?

» Hur ser du pa att anvidnda dig av datasalen, projektorer etc.?

» Ardet ndgot NO-amnena féredrar du att undervisa i?

* Hur ser du pa NO-undervisningens karaktar, dvs. den allmanbildande och
den traditionella?

» Niskaju fa projektorer aven i NO-salarna hur ser du pa det?
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Bilaga 3.

Information till vardnadshavare

Mitt namn dr Susanne Jansson och jag ar lararstudent vid Sodertorns hogskola. Nu ar
jag 1 sluttampen av min utbildning och héller pa att skriva min avslutande uppsats.
Denna kommer att handla om hur NO-lédrare bedriver sin undervisning. Detta innebéar

att jag dr intresserad av klassrumsobservationer i olika NO-undervisningssituationer.

Under veckan 15/11-19/11 kommer jag att observera i1 Ditt/ert barns NO-
undervisning som gar hos en av de ldrare som jag valt att observera. Mina iakttagelser
kommer sa smaningom att publiceras men all information som jag kommer att ta del
av, kommer att behandlas konfidentiellt. Materialet kommer enbart att handskas av
mig och enbart till denna uppsats som kommer att presenteras 1 form av en uppsats
vid Sodertorns hogskola. Ingen som ldser uppsatsen kommer att kdnna igen skola,

larare eller elever.

Ditt/Ert barns deltagande &r helt frivilligt och eleven kan nir som helst avbryta utan
att forklara sig. Da undersokningen géller minderariga barn behdver jag
vardnadshavarens godkdnnande. Om ni inte vill att ditt/ert barn ska delta sa l[dmnar ni

talongen ifylld till klasslararen eller kontaktar mig senast den 15/11.

Har ni nagra ytterligare frdgor sa kontakta mig gérna

Med vénlig hélsning
Susanne Jansson
07X- XXX XXX XXX

sj@minmail.se

Namn:

Klass:
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