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Studentswith special needs.

Thisis aqualitative study with purpose of showing how teachers work with student in
of special support in school. The purpose has been to study what teachers mean with
special aid, and if the support isindividually adapted for each students need. | have
trough interviews, observations and examinations of diverse documents found
paradoxes where teachers and the school leaders claim that they work with the
integration of al the students at school, while the reality shows a different picture. |
have found a clear segregation of students, where they have on repeated occasions had
to leave the classroom to receive tuition. The schools stuff has awide view of which
students are included in the term “ students in need of special tuition”. The interviews
also show that it is often students who have an action plan in place who are included in
the target group. The action plan isto clarify the difficulties and in lighten the
measures to facilitate the student’ s situation at school. The goal isthat al students can
fulfill their educational needs in a satisfactory manner. The educationists emphasize
that is not only about the lack of knowledge that shows the need of special assistance.
Many timesit is the students with social and emotional difficulties who need extra
support occasionally, or sometimes longer periods.

One group of students that all the teachers agree need help are those with reading and
writing problems. Studies show that students do not need to be diagnosed to receive
extra help. Teachers recognize the need of individual assessment of very individual

case, so al students can receive the support they are entitled to.

The teachers aim is to satisfy the needs for special support for those students who need
it as quickly as possible. There are no particular directives as to how those specific
should be, that judgment should be made by the teacher in the class.

Keywords. Studentswith special needs, special support

Nyckelord: Elever | behov av sarskilt stdd, specialundervisning
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INLEDNING OCH BAKGRUND

Elever i behov av sarskilt stod ar ett begrepp som anvands flitigt i dagens samhélle och
framforallt inom skolan. Elever i behov av sarskilt stod har enligt rapporter 6kat under
det senaste decenniet (Persson, 1997), samtidigt som fortroendet for skolans
forutséttningar att kunna ge alaelever en likvardig utbildning och den ovillkorliga
rétten till individanpassat stdd, har minskat bland allménheten och aen verksamma
larare. (Skolverket. 2006:7) Néar jag i den hér undersokningen anvénder mig av
begreppet elever i behov av sarskilt stéd menar jag alla elever som av olika
anledningar behover extrastod i ett eller flera @amnen, for att kunnatillgodogéra sig
undervisningen pa ett tillfredsstallande sétt. Det behover sdledes inte enbart bero pa
kunskapsluckor hos en elev, utan kan &ven innefatta sociala och emotionella

svarigheter som gor att eleven behover extra stod och végledning av vuxna pedagoger.

Aven om det i annan litteratur och tidigare forskning kring omrédet kan férekomma
likvardiga benamningar som sérskilda behov, och elever med sérskilda behov, har jag i
det har arbetet valt att anvanda mig av bendmningarna sérskilt stéd och elever i behov
av sarskilt stod. Efter genomgangen litteratur har jag funnit begreppen likvérdiga.

Det svenska obligatoriska skolsystemet innefattar grundskolan, sérskolan,
specialskolan samt sameskolan. Den priméara skolformen for vart skolsystem &r
grundskolan, som har mgjoriteten av landets elever inskrivnahos sig. Alla dessa
skolformer ryms inom samma laroplan, Lpo94, men har var for sig skilda kursplaner.
Séarskolan skiljer sig aven &t vid betygskriterier, da det innan arskurs nio endast delar
ut omdémetill eleverna. (Blom, 2004:19) Det & undervisningen av elever i behov av

sarskult stdd i grundskolan som ligger till grund for den har studien.

Det finns ett stort behov av stodinsatser fér den hér elevgruppen men pa manga hall &
det fortfarande oklart hur hja pen ska utformas, och det rader delade meningar om

vilka &tgarder som pa basta sitt gynnar eleverna. (Haug, 1998:9f)



| 1&roplanen stér det att undervisningen skall anpassastill, och hansyn skall tas for

varje elevs forutséttningar och behov. (Lpo94)

Aven skollagen (SFS 1985:1 100) siger att hansyn skatas, samt " att sarskilt stod skall
gestill elever som har svarigheter i skolarbetet”. Det & inte helt klart hur det sérskilda
stodet ska utformas, samt vilka elever som har rétt till det sirskilda stodet. Det har &r
ett stort ansvar som aléggs rektorer och verksamma larare, att kunna urskilja vilka

elever som behover ett specifikt stod.

Grundskoleforordningen & nagot tydligarei sin beskrivning om det sarskilda stodet
och uppger att det &r rektorn pa skolan som avgor om det ska Séttas in stodresurser.
Vidare stér det att stdundervisning ska erbjudas elever som riskerar att inte uppna
kunskapsmalen. Aven special pedagogiska insatser skall ges elever med sédana behov,
dock framgér det inte nagon vidare benamning pa vilka dessa elever &r.

(SFS 1994:1 194)

Min tanke och forhoppning &r att andra som tar del av detta arbete ska kunnafaen
djupare forstael se for hur olika elevers behov kan se ut, och férhoppningsvis komma
till insikt med att undervisningen aldrig kan utformas likafor alla. Jag vill &ven belysa

vikten av att kunna erbjuda eleverna en utbildning som alla kan ta del av.



1.1 SYFTE

Syfte med detta arbete &r att sbkata reda pa hur larare forhaller sig till begreppet
sarskilt stéd samt hur de praktiskt arbetar med elever | behov av sérskilt stéd. Vidare
vill jag understka hur elevers skolsvarigheter identifieras, vem bar ansvaret for att det
blir gjort? Jag har aven for avsikt att undersoka hur hjé pen och stédet ser ut, samt hur,

och om det sérskilda stodet anpassas till elevens behov.

1.2 FRAGESTALLNING

e Hur forhaller sig larare till begreppet sarskilt stod?
e Hur ser stddet ut och vem &r beréttigad till stodet?
e Vem bér ansvaret for att elevernas behov blir definierade?

e Har alaelever sammamodjlighet att tillgodogoéra sig undervisningen?
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HISTORIK

Né&r det fattades ett beslut om folkskolan i mitten av artonhundratalet var dettainte en
skola fér alla barn. Familjer som hade det samre stéllt placerade sinabarn i fattigskola,
om de ens fick nagon utbildning alls. De familjer som ansags ha en god ekonomi |&t
sinabarn gai folkskola och det férekom &ven att de satte barnen i andra skolor. Det
dr6jde anda fram till & 1915 innan sa gott som alla barn var inskrivnai folkskolan.
Men det gjordes stora skillnader pa barn med medicinska sjukdomar och efterblivna
barn som fick undervisning i sarskilda grupper, atskiljda fran évriga elever. Barn som
ansags vara vanvardade fick sarskildainstitutioner att vara pa dar de fick undervisning
och vard. Kring sekel skiftsperioden borjade man sortera ut sinnessl6a, vanvardade och
efterblivna barn, de flyttades till hjalpklasser, olika anstalter eller externat. Aven de s
kallade svagklasserna var ett vanligt férekommande under tidigt 1900tal. Genom att
gora dessa grupperingar ansdg man att man handlade utifran barnets béasta, de

mi ssanpassade €l everna skildes fran de 6vriga barnen som ansdgs vara normala, och
fick vard och undervisning pa annat hall. Med detta sarskiljande ansag man att det
skulle gynna alla elever, bade barn som man ansag behtvde vard och annan
undervisning, men &ven de elever som hade det |&tt for sig i skolan eftersom de fick
utvecklas och arbeta bland andra barn som ansags vara normalbegavade, och sdledes
inte skulle behévata hansyn till de som var i behov av mer stdd. (Elever i behov av
sarskilt stod, Skolverket 1998:13ff)

Barn med rorelsehinder har haft skolplikt sedan & 1962, innan dess var deinte
inskrivnai skolan alls.

Stodet man ger till elever i behov av sarskilt stod har fran borjan varit helt
sarskiljande. Detta synsétt forandrades forst under 70-talet med utredningen om
skolansinre arbete (SIA) som grund. | den tidigare laroplanen, Lgr80, kom det sedan
att sta att undervisningen skulle anpassas efter elevernas behov samt att skolan skulle
stréva efter ett integrerat arbetssétt med elever i behov av sarskilt stod. (ibid.)



3

31

3.2

TEORETISKA REFERENSRAMAR

SKOLVERKET
Kommunen bér ansvaret att utforma stdd som tacker elevens behov, men det finns

ingaklara direktiv angaende hur stodet ska vara utformat eller vilka elever som
omfattas av stodinsatserna. Det har betyder ven att stodet kan vara olika utformat fran
kommun till kommun. (Elever i behov av sarskilt stéd, Skolverket 1998:7)

STYRDOKUMENT
| regeringsformen, som &r en av Sveriges grundlagar, har det tillkommit en paragraf

dér det fastslas att alla elever har rétt att fa en grundlaggande utbildning i den
allménna skolan.(Persson, 2009:20) Den hér réttigheten for landets elever finns &ven
med i skollagen, de olika skolforordningarna och laroplanen. | skollagen stér foljande:
" utbildningen skall ge eleverna kunskaper och férdigheter samt, i samarbetet med
hemmen, framja deras harmoniska utveckling till ansvarskénnande manniskor och
samhallsmedlemmar. | utbildningen skall hansyn tastill elever i behov av sarskilt
stod.” (Skollagen. 1kap. 28 andra stycket.) Denna paragraf redigerades & 2000.
Tidigare kunde man |&sa att den &ven skulle gélla elever med sérskilda behov, nu &
texten sdledes reviderad till elever i behov av sarskilt stod. Genom detta skifte kan
man forsta att synen pa skolsvarigheter har forandrats den senaste tiden. Genom att
inte langre lagga problematiken kring skolsvarigheterna pa eleven sav, gér man
numera en kartléggning av problematiken for att forsoka anpassa det pedagogiska
arbetet till elevens forutsdttningar. Det & skolans ansvar att beméta en elevs olika
svarigheter med pedagogiska och nddvandiga atgarder sa att svarigheterna minskar
och eleven kan kanna sig delaktig i undervisningen. (Persson, 2009:20ff)

Enligt 1aroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklass och fritidshemmet
(Lpo94) stér det att:

Undervisningen skall anpassastill, och hansyn skall tastill elevernas olika forutséttningar och
behov.
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JEAN PIAGET (1896-1980)
Piaget hade en stark tro om att elevernas samarbete var av en stor betydelse for deras

inlarning, samarbete mellan elever ansdg han varaminst lika viktigt for eleverna som
samarbetet med de vuxna. Piaget menar att nér elever samarbetar kan det tka
forstéelsen for hur andra tycker och pa sa sétt frankommer sin egocentricitet. Detta
skulle &ven bidratill att eleverna 6kade sin medvetenhet om olika betraktel sesétt.
Piaget menar att om elevernaligger pa ungefar samma kognitiva niva med varandra,
kan de oftast varatill storre hjdp an vad vuxna &r. Piaget menar att samtal mellan
eleverna skulle uppmuntras i klassrummet sa att eleverna far byta asikter och samtala
med varandra och sasmmanstélla olika synpunkter. (Schwebel & Raph, 1976:182)

MARIA MONTESSORI (1870-1951)
Maria Montessori & grundare till montessoripedagogiken som kannetecknar en vé

genomtankt och pedagogisk klassrumsmilj6, dar inredningen & anpassad efter
elevernas naturliga utvecklingsstadier och behov. Montessori menade att det &r av stor
vikt att alla saker har sin speciellaplats, allamdbler &r anpassade efter elevernas
storlek, &ven eleverna skulle ha bestamda arbetsplatser, med tillgang till forvaring av
sina arbetsbocker och annat material. Vidare ansdg Montessori att klassrtummet skulle
varaindelat pa s sétt att eleverna skulle kunna flytta sig fritt i rummet for

grupparbeten eller individuella arbeten dér det kravdes lugn och ro.

Montessori trodde starkt pa att alla barn maste fa utvecklasi frihet och menade att
barnen bar alla mgjligheter inom sig, den vuxnes uppgift ar att hj&l pa eleverna att
upptacka majligheterna. Montessori hade som mal att elevernainte skulle behdvavara
beroende av lararen, utan kunnalara pa ett avstandigt sétt. Det var |ararens uppgift
att skapaintresse och vécka nyfikenhet som barnen som sedan skulle utvecklastill

kunskaper hos barnen.

FOr Montessori var konkret material i undervisningen ett maste, syftet till en stor del
av materialet var att eleverna skulle bekanta sig med begrepp som liten, stor, stbrre
och dylikt. Montessori menade att barnen behdvde se och rora for att |éttare kunna

10
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skapa sig en uppfattning om verkligheten. Montessori menade att handen var hjarnas

instrument. Detta arbetssétt ansag hon heller inte skulle trotta ut eleverna.

Med elever som hade svart att koncentrera sig och sitta still ansag Montessori att det
bésta man kunde goéra var att forsbka locka, och syssel sétta dem intressant material.
Montessori hade forstaelse for att barn |ar pa olika sitt och menade att man inte ska
stressa dem genom att byta arbetsuppgifter innan barnen & fardiga. En del elever
behover 1ang tid pa sig att forsta och dutfora en uppgift, dd maste eleven fa den tiden.
Medan andra elever behdver nya uppgifter oftare for att inte tappa intresset. Man
maste setill varjeindivids behov, istéllet for att delain dagen i ett schema, satte
Montessori endast en start och slut tid. Detta innebér att alla elever kan arbeta med
olika saker som intresserar dem for tillfallet. (Signert, 2000:34ff)

Peder Haug
Peder, som &r fil. Dr. och professor i pedagogik i Volda, Norge, menar att det finnstva

olika sétt att bedriva specialundervisning pai skolan, inkluderande integrering och
segregerande inkludering.

| den inkluderande integreringen far eleverna undervisning tillsammans med 6vriga
elever i klassen. Eleven som &r i behov av sarskilt stod far det da utan att segregeras
och stigmatiseras fran den évriga klassen. Den inkluderande integreringen vilar pa

uppfattningen om social réattvisa och demokrati.

Med segregerande integrering menar Haug att eleven f&r undervisning utanfor
klassrummet. Pa detta sétt blir eleven anvisad att |amna klassen for att fa undervisning.
Pa det har séttet maste elevens svarigheter kartlaggas sa att denne kan faen

undervisning som passar elevens behov. ( Haug. 1998:19ff)

11
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Definition av elever | behov av sarskilt stod

Det finns inte ndgra direkta definitioner om vilka elever det & som &r det beréttigade
till det sarskilda stodet i skolan. Det star i skollagen att ” sarskilt stod skall gestill
elever som har svarigheter i skolan”. Vilket innefattar elever med funktionshinder,
kunskapsluckor, svenska som andrasprak, och manga andra dértill. De elever som
riskerar att inte nd kunskapsmalen av olika orsaker ar alla beréttigade till sarskilt stod.
Vidare &r det dven svart att definiera det sarskilda stodet. | grundskoleférordningen 5
kap. 58 star det att " sarskilt stod skall gestill elever med behov av special pedagogiska
insatser. S&dant stod skall i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven
tillhor.” Grundskoleférordningens 5 kapitel 48 skriver att det skall ges
stodundervisning till elever som inte befaras uppna malen for arskurs fem samt arskurs
nio, eller om det finns andra skl till att eleven kan behdva stéd.(ibid.)

Det &r saledes skolans ansvar att alla elever far kénna delaktighet, meningsfullhet och

harmoni under sin skoltid.

Min definition av elever i behov av sarskilt stéd &r, precis som
grundskol ef6rordningen beskriver det, géllandes alla elever som befaras att inte uppna
malen i ndgot, eller nagra amnen.

12
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5.1

5.2

CENTRALA BEGREPP

Héar kommer jag forklaraen del begrepp som tas upp av informanterna under
intervjuerna.

EN SKOLA FORALLA
En skolafor alainnebér att allaelever skahatillgang till och kunna ges en likvéardig

utbildning. (Elever i behov av sarskilt stod, Skolverket 1998:9)

Att alla elever skafa kanna gemenskap och delaktighet i en inkluderande miljo &
malséttningen med " En skola for alla’. Att som larare aktivt motverka utstétning av
eleverna genom att standigt arbeta aktivt for att kunna erbjuda alla elever en
tillfredstéllande utveckling och redskap att kunnatillgodogdra sig kunskaper med, &r
en av skolans viktigaste uppgifter. (Persson, 2009:23)

En skolafor alainnebar sledes att alla elever & valkomnai skolan oavsett bakgrund.

BARN MED BEHOV AV SARSKILT STOD
Barnstugeutredningen borjade anvanda sig av begreppen Barn med behov av sérskilt

stod samt barn med sarskilda behov redan 1968. Da innefattade begreppen barn med
fysiska handikapp samt barn som led av psykiska, sociala, sprakligaeller emotionella
svarigheter. Bland de &l dre barnen talades det &en om inlérningssvarigheter som
matematiksvarigheter samt 1&s— och skrivsvarigheter. |dag beskrivs ofta barn som
avviker frén det forvantade beteendemdnstret, som elever med beteendestérningar och
koncentrationssvarigheter. Inom den hér kategorin hamnar sdvél passiva och tysta barn
som aggressivt utagerande och oroliga barn. Pa senare tid har &ven barn med
neuropsykologiska tillstand fatt stort utrymme inom skolans stodinsatser. Till
neuropsykol ogiska tillstand réaknas exempelvis ADHD, MBD/DAMP och Aspergers
syndrom. (Elever i behov av sérskilt stdd, Skolverket 1998:20)

13



5.3

Ar 1991 bytte socialstyrelsen ut begreppet barn med sérskilda behov. Numera anvands
begreppet istéllet begreppet barn i behov av sarskilt stod. 1999 skrevs aven denna
formulering in i skollagen. Anledningen till omformuleringen var att man 6nskade
pavisa att om en elev har svarigheter i skolan behdver det inte alltid vara egenskaper
hos individen som orsakar problem, det kan vara stérande moment runtomkring
eleven. Vidare & det en fortydning av att behovet av sarskilt stod kan vara Gvergaende
och tillfalligt. (ibid.)

SEGREGERANDE OCH INKLUDERANDE INTEGRERING
Integrering & ett mycket brett begrepp med 6ppnatolkningar. Enligt Haug innebar en

normal definition av begreppet integrering att eleven bor hemma hos sina
vardnadshavare, tillhor, och far sin undervisning i den lokala skolan. Eftersom
begreppet ar s brett anser Haug att man kan dela begreppet i tva olika former.

Inkluderande integrering och segregerande integrering.

Den inkluderande integreringen vilar pa en uppfattning om social réttvisa och gestill
elevernainom klassen. Eleven som &r i behov av extra stod behdver inte ldmna

klassrummet och pa sa sétt segregeras fran de dvriga eleverna.

Med segregerande integrering menar Haug att eleven far undervisning utanfor
klassrummet. Pa detta sétt blir eleven anvisad att |amna klassen for att fa undervisning.
Pa det har sittet maste el evens svarigheter kartlaggas sa att denne kan faen

undervisning som passar elevens behov. ( Haug. 1998:19f)

Vernersson anser att vid en segregerande undervisning & eleven avskild fran den
dvriga skolan. Detta beror pa att elevens behov inte kan tillgodosesi grundskolan. Det
kan roéra sig déva och blinda barn, rorelsehinder. Exempel pa segregerande
undervisning ar da sarskolan och specialskolan. Det & vanligt att man kombinerar
dessa begrepp pa en skola. Det finns exempelvis olika hjalpklasser, ADHD-klasser

och "sma grupper”. Dessa klasser brukar benamnas som segregerade grupper,

eftersom de &r atskilda fran de dvriga eleverna, men samtidigt kan man anse grupperna
varaintegrerande eftersom de finns belagnai den vanliga skolan. (Vernersson,
2007:23f)

14
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Nér jag pratar om inkluderade integrering menar jag da att alla elever ges undervisning
pasamma plats. Vid en segregerande integrering & min uppfattning att eleven behover
lamna klassrummet for att fa en sarskild undervisning utanfor klassen. Mitt synsétt pa

dessa begrepp vilar sdledes narmare Peder Haug's syn pa begreppen.

ATGARDSPROGRAM
Utredningen om skolans inre arbete (SIA) myntade begreppet atgardsprogram 1974.

Senare infordes det dven i laroplanen, Lgr80, ett krav pa att det skulle uppréttas ett
atgardsprogram om det fanns behov av det i grundskolan. Ett &gardsprogram skulle da
innehdlla en dokumentation av elevens skolsituation och vilka dtgarder som skulle
bidratill en forbattring. 1991 infordes ett krav pa att atgardsprogram ska uppréttas i
alla skolformer med undantag av forskoleklassen. Ett tgardsprogram lagger stor vikt
vid elevens starka sidor, samtitigt som det framkommer vilkamal eleven bor strava
efter att uppna. Det innehdller bade kortsiktiga och langsiktiga mal. Mdlen kan vara av
socioemotionella och psykosociala karaktérer, men galfallet finns dven svarigheter i
skolamnen dokumenterade med konkreta atgarder. (Persson, 2004:99ff) Ett
atgardsprogram utformas i samrad mellan larare, elev och foralder. (Persson.2009:139)

15
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6.1

6.2

MATERIAL OCH METOD

KVALITATIV METOD
Jag har byggt den hér studien pa en kvalitativ metod. Malet med kvalitativa studier &

att hitta sddan information som inte kan métas med numeriska vérden, snarare & man
intresserad att fa svar pa fragor som; Hur? Vad? Varfor? Jag valde den kvalitativa
forskningsmetoden for att kunna fa en fordjupad insikt och forstaelse av
forskningsfragan. Den kvalitativa metoden har sin grund i det hermeneutiska
forhallningssattet, dar en viktig del &r att forsoka forsta och tolka det man ser.
(Thomassen, 2007:178ff)

Nackdelen med den hér metoden &r att det inte gar att generalseraresultatet. (Larsen,
2009:27) Dettainnebér att resultatet som ni finner i mitt arbete endast ar gallande for
den specifika skolan, och de utvalda pedagogernajag, dar jag utfort undersokningen.

INTERVJUER
| den hér studien har jag intervjuat tre verksamma larare i rskurstre, en speciallarare

och rektorn pafallskolan. Syftet med intervjuernavar att ta reda pa hur lararna forhall
sig till begreppet elever i behov av sarskilt stdd, och hur de praktiskt arbetade med
dessa elever samt hur det sérskilda stodet ser ut pa skolan. Innan intervjun borjade
forklarade jag bakgrunden till mitt arbete och klargjorde pa vilket sétt jag skulle
komma att anvandamig av deras bidrag till uppsatsen. Varje intervju pagick under ca
sextio minuter vardera, med undantag for intervjun med skolans rektor. Pa grund av
tidsbrist pa rektorns vagnar var jag tvungen att korta ner dennaintervju till endast
trettio minuter. Jag besokte skolan for att genomfoéraintervjuerna, jag satt ensam med
den som skulleintervjuasi ett av lararnas arbetsrum. Under intervjuernas gang spelade
jag in hela samtalen, med till&telse frén deltagarna. Jag valde att intervjuaen larare vid
varjetillfalle. Dettafor att minskarisken for att de intervjuade skulle paverkas av
varandras asikter och kanske kanna svarigheter att framfora sina egna asikter och
tankar. (Larsen, 2009:85f) Efter varje genomford intervju transkriberade jag samtalen

och 6verférde dem pa papper, for att sedan kunna analysera det insamlade materialet.

Jag valde att anvandamig av intervjuer for att pa sa sétt kunnafa en rik och detaljerad

beskrivning av deras arbete med elever i behov av sarskilt stdd. Under genomférandet
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av intervjuerna anvande jag en 13g grad av standardisering, det vill sdga att jag
anpassade mig efter de intervjuades olika svar och stéllde passande foljdfragor. Till
grund hade jag en intervjuguide innehdllandes en rad frégor inom det omrade jag hade
for avsikt att undersobka. Eftersom det var en kvalitativ metod jag anvande mig utav,
var det viktigainte att foljaintervjuguiden till punk och pricka, utan snarare att fa fram
de intervjuades asikter, synpunkter och uppfattningar kring &mnet. | en kvalitativ
forskningsintervju kréavs det att intervjuaren & val insatt i amnet for att pa sa sétt
kunna stéllalampliga foljdfragor. (Kvale & Brinkmann, 2009:98) Jag hade endast
planerade intervjuer och anvande mig av 6ppna fragor for att ge de intervjuade en
chans att fritt fa besvara fragan. Med 6ppna fragor menar jag fragor som borjar med;
kan du beskriva..? vad anser du..? (Patel, Davidsson, 2003:71ff)

DELTAGANDE OBSERVATION
Under de deltagande observationer jag genomforde pa skolan anvande jag mig framst

av den typen av observation som Larsen beskriver som en aktivt deltagande
observation, eftersom jag medvetet valt att deltai forutbestdmda och planerade
situationer. (Larsen, 2009:90f) En nackdel med den hér typen av observationer &r att
man som observator kan paverka beteendet hos de observerande. (Patel & Davidsson.
2003:96) Detta var jag medveten om men ansag anda att detta skulle kunna fungera
som ett bra komplement till intervjuerna. Jag valde att genomfdra observationen innan
jag genomforde intervjuerna sa att intervjufragorna skulle paverka beteendet under
observationen i sa liten grad som mdjligt. En forhoppning jag hade med observationen
var att den skulle kunna bidratill att det blev |&ttare att kunnatolka och forsta svaren

informanterna gav under intervjun. (Larsen, 2009:27)

Observationen valde jag att genfora under en hel dag pa skolan. Det hér valet gjorde
jag for att |attare kunna urskilja lararnas arbete med elever i behov av sarskilt stod,
samtidigt kunde jag fa en god inblick dver arbetet i de tre lararnas klasser, eftersom jag

forflyttade mig emellan dem under dagen.
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6.5

Jag har funnit svarigheter i att kunna avgransa den har malgruppen bland eleverna,
eftersom begreppen i sig &r valdigt breda. Definitionen av elever i behov av sarskilt
stod som jag anvander mig av avser alla elever som har nagon form av svérigheter i
skolan och skolarbetet, och riskerar att inte uppna kunskapsmalen i ndgot eller nagra
amnen, samt av skilda orsaker har svarigheter att tillgodogora sig undervisningen i
klassrummet. Dessa elever har ett individuellt &tgardsprogram utformat i samréd

mellan l&rare, elev och fordldrar.

Nér jag gjorde urvalet av intervjupersoner var tanken att jag skulle faen spridning i
ddrarna bland lararna, och dven att de skulle ha olika antal undervisningssar i
grundskolan. Jag hade aven velat ha med personer med olika kon i undersokningen,
men da det bara arbeta kvinnliga larare pa skolan fick jag néjamig med det. De
intervjuade & mellan 28 och 58 ar, och har arbetat som grundskoll&rare mellan 1 och
30 &r. Allainformanter hade majlighet att 5jdva valjaom de ville medverkai
undersokningen, da de blev tillfragade via tidigare mailkontakt, dock valde samtliga
att medverkai undersokningen. Dennatyp av urval infor en intervju kallas enligt
Larsen "urval enligt salvselektion”, dadet & informantens beslut om denne vill deltai

intervjun eller avsta. (Larsen, 2009:77)

BEARBETNING OCH ANALYS
Direkt efter genomforda intervjuer borjade jag transkribera dem sa gott som ordagrant

till pappersform. Under observationen férde jag anteckningar med penna och block,
och gjorde en sammanstallning av dessa direkt efter observationens slut. Efter att ha
transkriberat all min datainsamling paborjade jag analysen av intervjuer samt
observationer. Jag har valt att géra en sasmmanstaIning av resultatet dér jag gar
igenom de priméra fragornai ordningsfoljd for att fa en béttre 6verskadlighet.
Resultatet har jag sedan delat in efter olikateman for att kunna fa en god 6verblick.
Den tematiska indel ningen gjordes efter att jag bearbetat allt material, da dessateman

fann sig naturligt.
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6.7

ETISKA ASPEKTER
Under studiens genomférande var jag noga med att tala om att jag var en

hogskol estudent som nu skulle skriva mitt examensarbete om elever i behov av sérskilt
stod. Jag klargjorde att intervjuerna och materialet fran observationen endast skulle
anvandas till mitt arbete samt att alla anteckningar och |judupptagningar skulle raderas
och forstoras efter avslutat arbete. Genom att anvanda mig av pseudonymer vill jag
forhindra att de medverkade personernas identitet gar att identifiera. Jag har samtliga

informanters godkannande till att deras bidrag far anvandasi studien.

PRESENTATION AV INFORMANTERNA.
Hér foljer en kort presentation av de personer jag intervjuat.

Lindberg Annika & 28 ar och relativt nyexaminerad larare, har arbetat pa skolan drygt
ett &r efter att hon blev klar med sin utbildning.

Forsberg Lena ar 40 ar. Har arbetat som verksam larare pa skolani 8 &r. Arbetade

tidigare som forskollararei 25 ar.

Hultgren Ann-Marie & 58 ar, har arbetat som verksam lararei 30 & varav 20 ar
fallskolan.

Backman Ewa &r speciallarare, 50 &r. Arbetet som speciallararei 15 &r. Har tidigare

varit |arare inom samma rektorsomrade.

Nilsson Susanne, rektor, 56 ar. Arbetat som rektor pa skolani 7 ar, dessférinnan varit
rektor for ett annat rektorsomradei tjugo ar.

Fortséttningsvis kommer informanterna presenteras endast med efternamn.
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7.1

1.2

RESULTATANALYS

Héar kommer jag att redogora for resultatet jag kommit fram till under arbetets gang.
Jag har valt att redovisa resultatet i olika analysteman, samtidigt som jag gar igenom
fragestalningarnai ordningsfoljd for att fa en béttre struktur pa arbetet. Det &r dven

hér jag kommer att knyta an till de utvalda teorierna.

HUR FORHALLER SIG VERKSAMMA LARARE SAMT REKTOR PA
FALLSKOLAN TILL BEGREPPET SARSKILT STOD?

DIAGNOS
Under intervjuernaframkom att en del |érare ofta forknippade begreppet sarskilt stéd

med elever som av olika anledningar har blivit utredda och fétt en diagnos faststalld av
psykolog och/eller barnlékare. Det & en intressant tanke eftersom det inte finns négra
paragrafer eller lagar som séger att det endast &r elever med diagnos som & berattigad
sarskilt stdd, daremot framkommer det att stodet ska vara utformat efter el evens behov
samt att stodet skall erbjudas alla som &r i behov av extra stéd.

Samtliga lérare, och &ven skolans rektor borjar intervjun med att diskutera
inkluderande integrering av alla elever pa skolan och menar sledes att det inte
forekommer nagon form av segregerande undervisning. Rektorn &r sarskilt tydlig nar
hon péstar att:

Det hér ar en skolafor alla, och vi arbetar aktivt med att férhindra segregering av
elever som har ndgon form av diagnos. Har &r alla elever valkomna.

Forsberg anser att sarskilt stod far eleverna av speciallararen pa skolan, under nagon
eller nagra lektioner och anser att:

De flesta elever som har blivit utredda och ftt en diagnos faststélld far arbeta med
specialéraren under vissa lektioner.

Detta anser hon bero pa att speciall&raren har storst kunskap kring hur dessa elever
behover bli bemdétta samt att eleverna dér far lugn och ro, och pa sa sétt anses ha
|attare att tatill sig kunskapen hos specialldraren an i klassrummet. Trots detta

pastaende anser sig Forsberg att de arbetar med inkludering av alla elever pa skolan.
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Hultgren menar &ven hon att begreppet sarskilt stéd ofta férknippas med elever med
olika diagnoser, och anser att det &r ett uttryck som blivit alt vanligare inom skolan.
Aven om jag vet att det & andra elever 8n de som & utredda och diagnostiserade

som behover mycket extra stod s ar det oftast just elever med diagnoser som
forknippas med sérskilt stod.

Vidare diskuterar Hultgren att det likaval kan gélla elever med annat modersmal an
svenska, liksom elever med jobbiga och pafrestande hemférhallanden.

Under observationen i Forsbergs klass framkom det att fanns det en pojke som nyligen
fétt diagnosen adhd. Forsberg beréttade att hon inte riktigt visste hur hon skulle
hantera honom. Hon saknar utbildning kring amnet och kanner sig ibland hja plos.
Forsberg beréttar vidare att hon oftatar hjalp av specialéraren for att tillsammans
arbeta fram strategier som kan underlé&tta for eleven, och hon &r tydlig med att det inte
blivit ndgon skillnad och inte haft nagon egentlig betydelse for skolan att eleven
numera har fétt en diagnos, forutom att det underlattar for |ararlaget att veta orsaken
till elevens beteende och kunna forandra sitt eget forhallningssétt.

Men det &r ju altid skont pa nagot st att kunna sitta ett namn pa svarigheterna
och forstka hitta l6sningar, an att bara ga och tycka att eleven i sig &r jobbig och
svar att arbeta med.

Jag observerade under en hel dag och da hann jag seflerafall av tydlig segregering av
eleverna, dettatrots att samtliga larare under intervjuerna menar att det inte skulle
forekomma segregerande undervisning pa skolan. Redan pa morgonen fick mindre
goda ldsare |lamna klassrummet for att 1&strana med fritidspersonalen. Sedan fortsatte

det, det var inte manga timmar klassen var samlad i klassrummet.

Anledningen till att praktiken skiljer sig at fran det arbetssétt |ararna dvaansdg sig
hakan vara att vi haolika syn pa begreppet segregerande integrering. Under
observationen pdpekade jag att det forekom en form av segregerande integrering av
eleverna pa skolan, men lararna var ovilliga att hdllamed mig. Deras syn pa
segregering & mer lik det som Vernersson beskriver, da eleverna ar skilda fran den
dvriga skolan, antingen i en sarskolaeller i en specialklass pa skolan. (Vernersson.
2007:23f)

| 1&roplanen stér det att undervisningen skall anpassastill, och hansyn skall tas for

varje elevs forutséttningar och behov, (Lpo94) och aven skollagen sager att hansyn
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skall tastill elevens behov och att sérskilt stéd skall gestill de elever som har
svarigheter i skolarbetet. (SFS 1985:1 100)

Det finns inga direkta anvisningar om hur stodet ska se ut, eller var det ska bedrivas.
Detta kan anses som brister i styrdokumenten. Enligt Haug &r orsaken till detta
bristfalliga system att det réder skilda asikter om vilka atgéarder som gynnar eleverna
pa basta sétt. (Haug. 1998:9f)

| grundskoleforordningen 5 kap. 58 star det att ” sarskilt stod skall ges elever med
behov av special pedagogiskainsatser. Sddant stod skall i forsta hand gesinom den

klass eller grupp som eleven tillhor”.

Under mitt besok pa skolan framkom det att samtliga larare var enade om att det inte
fanns ndgon annan majlighet att bedriva undervisningen pd. De ansag, att |ata utvalda
elever lamna klassrummet vid olikatillfallen var den basta l6sningen for alla parter.

L &rarna ansag att det gynnade alla elever samt att de som tillfalligt [amnade
klassrummet sjdva sag fram mot det.

| regeringsformen som &r en av Sveriges grundlagar fastslas det att alla elever har rétt
att fa en grundlaggande utbildning i den allmanna skolan, det gér aven att finnai
laroplanen att alla elever ska hardtt till utbildning. Dock finns inget fortydligande om
hur undervisningen bor se ut. Detta kan orsaka problem da det kan rada skilda

meningar om hur undervisningen skall utformas.

KNACKT LASKODEN
De elever som annu inte knackt |askoden &r en grupp, som samtligaléarare jag

intervjuat, anser varai behov av extra stod. Dessa elever har enligt |ararna ett stort
behov av stdd och kontinuerlig tréning. Samtliga larare pdpekar vikten av att kunna
lasa, och de anser gdva att de sétter in resurser valdigt fort ndr det uppdagas att en

elev har brister i lasutvecklingen.

Hultgren anser att de elever som inte har lyckats knacka laskoden an ar i behov av

sarskilt stod, under en viss period.
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Egentligen & det ju manga elever som & i behov av sarskilt stod vid olika
tillfélen. Har man varit suk och behover taigen mycket uppgifter behéver man ju
ett extra stod och genomgang just da, det ar val ocksa ett sarskilt stod?

Nér det galler Iasningen ges det extra stod till manga elever pa skolan som har svart
att faflyt i lasningen, men aven till de som ar goda lasare, men saknar forstael se for
det delast.

Rektorn beréttar att det just nu pagar ett |asprojekt inom hela rektorsomradet. Detta
beslut har ledningen fattat eftersom det framkommit att relativt manga elever i skolan
haft bristande | asforstael se enligt tidigare undersokningar pa skolan.

Lindberg berattar ocksa att lasningen & oerhort viktigt och just nu laggs det mycket
fokus pa lasningen i skolan.
De som har problem med I4sningen far trana mycket, mycket pa det.

Fritidspedagogerna hjalper till med l&straningen nu ocksa sa att alla skafaflyt och
utvecklastill goda l&sare.

Under mina observationer deltog jag bland annat i skolans arbete med l&straning i
tvargrupper. Lararna hade delat in elevernai olika grupper beroende pavar delag i
lasutvecklingsschemat (LUS) Har blev det tydligt vilka stora nivaskillnader det var pa
elevernas | asutveckling. Fordel ningen fungerade enligt |ararna bra och de kunde pa sa
sétt agna sig mer &t lasutvecklingen pa elevernas niva. Samtidigt tyckte lararna att det
var léttare att ge vana och sékra lasare en storre utmaning i en grupp dér alaelever 1&g
paungefar ssmma niva Under observationen sag jag att eleverna verkade kénna sig
trygga och tillfreds med indelningen. Elevernablev glada nér det var tid for arbete

tvargrupperna, och visste vilken grupp de horde hemmai.

De elever som behovde langre tid pa sig att 1&sa och slutfora uppgifter fick i de har
grupperna chansen att ta den tid de behdvde for att kunskaperna skulle utvecklas. De
elever som arbetade i hogre tempo blev snabbt tilldelade nytt material, sa de var aldrig
syssloldsa.

Montessori hade en djup forstaelse for att alla barn |ar pa olika sitt. Hon menade att
elevernainte skulle behdva bli stressade genom att bryta ett pagéende arbete for att
starta med andra, nya uppgifter. Hon ansdg att eleverna behdvde fataden tid de
behovde for att fa goraklart de uppgifter som de arbetade med. (Signer, 2000:34ff) Jag

kunde urskilja att en del elever blev upprorda, och éven frustrerade dver att behtva
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lagga ner arbetsbladen for att bli tilldelade nytt material att arbeta med istéllet. |
arbetet under tvargrupperingen flot arbetet pai elevernastakt. Allaelever fick arbeta
med samma material frén borjan, och arbetade i sin egen takt med |&raren som std
under helalektionen. Jag upplevde det som att stdmningen var lugnare i klassrummen
nér undervisningen skedde i tvargrupper. Lérarna beskriver aven att de upplever
eleverna som mer sjalvsakra och det réder ett storre lugn under lektionen sedan den
hér arbetsmetoden startade. Forsberg beréttar under lektonen att hon garna skulle lata
eleverna arbeta pa det har séttet under fleralektioner, att varje uppgift skulle fata den
tid eleven verkligen behdvde for att genomféra och framforallt for att fa en forstael se.
Liksom Montessoris tankar menar Forsberg att det |aggs for mycket tid pa att hinna

"arbetaav” massa material, for att sedan bli avbrutna och bérja med ett nytt material.

MATEMATISKA MONSTER
Lindberg diskuterar mycket om matematikens betydel se och vikten av att kunna se

matematiska monster. De elever som inte kan se dessa monster anser hon varai behov
av sarskilt stod eftersom matematiken &r en sa stor del av allt vi gor. Lararna har ett
aktivt sasmarbete med fritidspedagogerna under framfoérallt matematiklektionerna. Det
betyder att halva klassen &r i klassrummet, resterande elever ar i fritids lokaler och
arbetar. Dettaresulterade enligt Lindberg i att det var &ttare att kunna setill varje
individ och hinnamed att kontrollera att eleven verkligen forstod uppgifterna.
Lindberg havdar ocksa att ménga elever verkar ha ldttare att tatill sig nya kunskaper

och fardigheter i en mindre grupp.

Vi larare har mérkt att manga elever har svart att till sig nyakunskaper och
information under genomgangarna, darfor har vi bedutat att ha sa kallad |S-tid
efter ordinarie skoltid &r slut.

IS-tid, & ett individuellt stdd, som erbjuds elever som ligger efter i skolarbetet av olika

anledningar.

Forsberg berattar &ven hon att elever som har svarigheter i matematik far ett sarskilt
individuellt anpassat stdd efter skoltid. Lararna avgor vilka som behdver stanna kvar

efter skolan for att tillsammans med l&raren gaigenom olika uppgifter.

Har fér eleverna chans att sitta ndgra fa stycken tillsammans med mig, man
marker att en del elever far mer gjort under den timmen vi &r tillsammans &n under
en hel skoldag.
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Under min observation var jag &en med under 1S-tiden och kunde se att de flesta
arbetade med matematikboken. Det var fyra elever som stannade kvar efter ordinarie
skoltid slutat. Eftersom det var sdfaelever var det | &tare for |araren att forklara pa ett
sétt sd eleverna verkligen forstod. Lararen tyckte att hon fick béttre kontakt med
elevernaunder den hér tiden och hon ansdg dem varamer delaktigai arbetet. Det var
ingen av eleverna som hade nagot emot att fa stanna kvar en stund i klassrummet och
Forsberg beréttade att de flesta brukar tycka om att stanna kvar och ibland ville aven
andra elever stanna, som egentligen har det behovet. Vid samtalet under observationen
beréttar Forsberg att den hér tiden inte bara ska varatill for matematik, men just nu har
det blivit sa eftersom de har en stor satsning pa las- och skrivutvecklingen pa skolan
for tillfallet, och arbetar mer an vanligt med det under skoltid.

Lindberg menar att syftet med | S-tiden &r att eleverna, férutom att taigen arbeten de
missat, skafa mojligheten att sittai mindre grupp med en larare som stod. Detta &r,
enligt Lindberg, ett inkluderande arbetssétt, eftersom elevernainte behéver lamna
klassrummet. Eftersom det ar klasslararen som avgor vilka elever som behdver stanna
kvar efter skolans slut sd anser jag att det & en segregerande undervisningsform. Aven
om elevernasitter kvar i sitt klassrum s &@r de dock skilda fran de 6vriga eleverna.
Detta kan forklaras med att det rader delade meningar om begreppen inkluderande

integrering samt segregerande inkludering.

ATGARDSPROGRAM
Speciallararen pa skolan menar att alla elever som har ett atgardsprogram uppréttat &r i

behov av sarskilt stod. Vidare namner hon att det inte bara & svarigheter i skolamnena
som gor att man skriver ett &tgardsprogram. Backman diskuterar att dtgardsprogram
skaligga som grund for hur en del av undervisningen ska utformas samt tydliggora

elevens svarigheter och framhaller konkreta atgarder for forbéttring.

Rektorn beskriver ocksa atgardsprogrammet som en mall for hur undervisningen bor
utformas for att pa basta sétt kunna erbjuda eleven en meningsfull skolgang. Vidare
anser rektorn att det oftast inte ar kunskapsluckor som ligger till grund for
atgardsprogram, utan snarare sociala och emotionella aspekter. Dessa typer av
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svarigheter anser hon vara av minst lika angenama att arbeta fram strategier for att pa

basta mdjliga sétt fa eleven att kanna ett valbefinnande, trivas och ma brai skolan.

Vidare anser hon att rétten till sarskilt stod géller allaelever som behover nagon form
av extrastod vid ett eller fleratillfélen. Nilsson tycker det &r viktigt att framfora att
alaelever maste fa det stodet som de behdver, en del behGver det under en langre tid
medan andra kan behdva sérskilt stdd under en kort period.

Persson menar att skolan har ett stort ansvar for att alla elever ska kunnakannasig
delaktiga i undervisningen. (Persson, 2009:20ff)

Om eleverna ska kunna deltai undervisningen och kanna delaktighet, kan det innebara
vissa pedagogiska och andra nédvandiga atgarder fran skolans sida. Det &r da
&tgardsprogrammet skrivs. Atgérdsprogrammet utfors i samréd med eleven och dess
foraldrar och undertecknas sedan av samtliga parter. Atgéardsprogrammet ligger sedan
till grund for hur de olika atgarderna ska se ut. Eftersom det kravs signatur av bade
forddrar och elev, &r det inte lararen §alv som beslutar om atgarderna.

FORALDRAROLLEN
Samtliga lérare namner vikten av fordldrarnas del aktighet i skolan. Forsberg uttrycker

det som att
Vi mérker stor skillnad pa de elever dér fordldrarna av olika anledningar inte kan

hjalpa sina barn med skolarbete och |axor, da krévs ett extra stort engagemang av
0ss som lérare.

Hultgren anser ocksd att foraldrarna ar ett enormt stort stod for eleverna.

Jag 6nskar att fordldrarna gavavill inse hur stor betydelse de har for sinabarns
skolgéng, och att de, inte alla da men., nagra varje fall, kunde ta barnens skolgéng
pastorre alvar.

Samtidigt har lararna forstéelse for de forddrar som av olika anledningar inte har
mojlighet att hjépa sina barn med skolarbetet. Samtliga larare beréttar att de haft
manga diskussioner om det i arbetslaget, och det & det som & grunden till 1S-tiden.

Dér & aven de elever som behdver stod med |8xorna valkomna att delta
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Rektorn pa skolan menar att det oftast inte handlar om kunskapsluckor for att en elev
skaanses varai behov av sérskilt stdd. Hon anser att det oftast & stdrande moment
runt omkring eleven, sa som slarv med |axor, daliga kost- och sovvanor, oroligheter i
hemmet och sa vidare. Hon uttrycker ocksa vikten av en god relation mellan larare,
och &ven skolledningen, och férddrarna. Maséttningen &r att féréldrarna ska kénna
sig delaktigai skolan och arbetet kring deras barn, samt ett gott samarbete med

forddrarna.

| skollagen star att ” utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i
samarbeten med hemmen, frémja deras harmoniska utveckling till ansvarskannande

manniskor och samhdllsmedlemmar” (skollagen. 1kap. 28 andra stycket)

Jag forstod efter samtal med |&rarna pa skolan att de upplevde foral drakontakten som
delvis svar. Nagra av foraldrarna visade inget storre engagemang for barnens
skolgang, sarskilt d& samarbetet med |axor. Nagra kunde inte hjé pa sina barn eftersom
de hade bristfalliga kunskaper i spréket, men det fanns dven att fatal foraldrar som
upplevdes oengagerade och saknade samarbetsvilja. Detta stéllde till problem for
eleverna ansdg samtligalarare, da alaelever inte far det stod de behover i sitt
skolarbete. Personalen pa skolan upplevde detta som ett stort problem, och de forsoker

faforaldrarna att forsta vikten av deras stod for elevens fortsatta skolgang.
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7.7
7.8

HUR SER STODET UT OCH VEM AR BERATTIGAD TILL STODET?

| S-TID, INDIVIDUELLT STOD.
Informanterna beréttar mycket om tiden de har avsatt for individuellt stod efter skolan

dut, den s kallade | S-tiden.

Forsberg beréttar att 1S-tiden kommit till just for att kunna ge vissa elever extra stod.
Det kan vara elever som varit franvarande och darfor har arbete att taigen. Vidare
poangterar Forsberg att den héar tiden aven ar till for elever som har ett bristfaligt stéd
hemifran. Tiden kan &ven disponeras av elever som inte fatt méjlighet att tillgodogora

sig kunskaperna under ordinarie skoltid.

Vi sitter kvar med de elever som av olika anledningar kommit efter i skolarbetet
eller av olika orsaker inte kunnat tatill sig kunskaper under lektionstid.

Under den hér tiden arbetar eleverna med olika saker beroende pa vad det ar de
behover taigen eller tréna extra mycket pa Det &r l&raren som avgor vilka elever som
stannar kvar och vad de ska arbeta med. Det hér stodet erbjuds tre dagar i veckan.

Rektorn menar att det har stodet har tillkommit efter manga diskussioner om elevernas
l&xor. Lararnainsdg att alltfor manga elever inte fick tillrackligt mycket stod hemifran
och det beslutades att inféra ett individuellt stod efter skoltid. Forddrarna ér

informerade om den hér férandringen och de har tyckts vara positivatill det.

Specialpedagogen arbetar med vissa elever i sitt rum. Oftast & det elever som lararna
anser ligga pa gransen for att klara av kunskapsmalen, samt elever med svenska som
andrasprak som tillbringar tid hos speciall&raren. Speciallararen anser att det hér ar
den basta |6sningen for dessa elever eftersom de behdver tid for diskussioner som inte

kan utforasi klassrummet.

Néar jag genomforde observationen i skolan medverkade jag under | S-tiden. Eftersom
det baravar mellan fyra och sex elever fran varje klass som stannade kvar med
respektive lérare fanns det gott om tid till att kunna ge varje elev ett val anpassat stod
inom olika omraden. Flertalet av eleverna arbetade dock med matematik. Forsberg
beréttade att eftersom det redan har en stor satsning pa sprak och lasutveckling med
alaelever har de bestamt att fokusera den hér den tiden pa matematik. De kan under
den hér timmen arbeta mer laborativt med matematik. Lindberg menar att det & en

betydlig skillnad pa att arbeta med sa faelever an med en hel klass. Lindberg kanner
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7.9

att hon har | &ttare att fanga el evernas uppmérksamhet och hon anser att hon hinner

lyssna pavarje elev till skillnad fran en stor klass.

|s-tiden var for tillfallet den storsta satsningen fran skolan for att stodja de elever som
var i behov av extra stod. Lararnavar dverrens om att det var ett val fungerande
arbetssitt dar elevernafick det stod de behdvde for att skapa forstéelse och kunskap.
En nackdel med det hér arbetsséttet kan vara att det & samma elever som far stanna
varje gang, da kan de kanna sig utanfor och bli utpekade av andra elever. Lérarnas mal
& att det inte ska vara samma elever som fér stanna kvar varje gang, &en om de ar

medvetna att det &r |&tt hant att ssSmma elev far stanna kvar vid upprepade tillfallen.

Det &r skolans ansvar att beméta elevernas olika svarigheter med pedagogiska och
nodvandiga atgarder for att underldtta skolgangen for eleven. Detta kréver att lararna
kartlagger problematiken for varje enskild elev och dérefter forsoker anpassa arbetet
till elevens forutsdttningar. (Persson. 2009:20ff)

Lararnaanser sig éva kartlagga och folja upp elevers svarigheter, aven om just tiden
for det individuella stodet verkar varafor att ”komma ikapp” de andra eleverna.
Eftersom den hér atgarden med individanpassat stod efter skoltid &r relativt ny pa
skolan har de inte hunnit utvardera och folja upp arbetet kring det &n. Men Forsberg
beréttar att som det ser ut nu sa kommer det stodet finnas kvar eftersom bade elever
och forddrar verkar positivatill iden. Daremot kan det komma att bli négra

justeringar, men det aterstar att se efter utvarderingen.

ANPASSAT MATERIAL
Samtligainformanter & Gverrens om att de anpassar materialet, sd att det ska passa

varje enskild elev. For att gynnalas- och skrivutvecklingen har skolan anordnat
tvargrupper dar eleverna ar indelade i grupper beroende pavar de befinner sig
kunskapsmassigt. Rektorn menar att detta arbetssétt ska gynna elevernas utveckling
eftersom de har far arbeta med ett material pa deras niva Det & enligt rektorn oerhort
viktigt att elevernainte ska behtva arbeta med varken for svara, eller alltfor létta
uppgifter. Nilsson anser dven att eleverna far den basta stimulering nar arbetet ar

anpassat efter deras specifika behov. Skolarbetet maste vara en utmaning for eleverna,
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samtidigt som det inte far stéllas krav pa att eleverna ska utfora uppgifter som ligger

for langt ifran deras kunskapsniva

Lindberg beskriver hur lararna forsoker anpassa materialet efter elevernas
kunskapsutveckling.

Generellt sett arbetar vi valdigt mycket med eget material som vi gévagjort, vi
har inte s3 mycket bocker att arbetai, och det gor det ju l4ttare att kunna anpassa
materialet efter elevernas behov och férkunskaper.

Hultgren, som arbetat 1angst pa skolan, beréttar att de sedan lang tid tillbaka arbetat
mycket med eget material. Detta underl&ttar anpassningen av undervisningen.

Vi som har arbetat 1ange inom skolan har under alla & hunnit samla pa oss en hel
del bramaterial, sdfar man véja ut det som &r intressant just nu.

Hur det anpassade materialet ser ut fick jag inget tydligt svar p4, trots att jag
upprepade ganger forsokte fortydliga och omformulera fragan. Det svar jag fick var att
de brukade korta ner uppgifternafor de elever som hade svart med l&sningen, dafick
de mindre lasléxa an de som hade l&ttare for sig. Samt att de blandar material fran

olika bocker och olika &rskurser.

Det jag tydlig sag under observationen var att de hade valdigt olika material till
elevernai de olika tvargrupperna. Det var en markant skillnad pa de texter eleverna
forvantades |8sa. | den forsta gruppen arbetade de med enklatexter i korta meningar,
medans elevernai sista gruppen arbetade med att skriva egna dikter.

Nér det gallde skrivning var bade Hultgren och Forsberg 6verens om att det gallde att
varalite"petig” fran borjan, och inte tillata slarv. Syftet med denna noggrannhet var
enligt Hultgren att forebygga svarigheter for eleverna. Detta skulle enligt lararnas
forhoppningar minska riskerna for att eleverna skulle bli i behov av sarskilt stod vid
senare tillfalen under skolgangen. Hultgren menar att man redan fran borjan skulle
varanoga med att bokstéverna stod ordentligt paraden och inte "flog i luften”. Det var
ocksaviktigt att bokstéverna skrevs paratt sétt, att man borjade uppifran och ner osv.
Det hér sag jag tydligt under mina observationer. Eleverna forvantades skriva mycket
prydligt och fint paraderna. Ingenting annat var tillatet i deras klassrum, upptécktes
det att elev skrev felaktigt eller vande pa ndgon bokstav var denne tvungen att gora
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om. En del elever hade stodlappar fasttejpade pa béanken dér det tydligt visades med
hjélp av pilar hur man skulle forma bokstaverna for att det skulle bli rétt. De elever
som hade svart att |ara sig forma bokstaver rétt eller som brukade skrivaslarvigt fick i
l&xa att skriva dagbok eller en beréttelse. De skulle da skriva ett par meningar varje
skoldag. Detta ansdg lararna skulle hjé pa eleven att kommatillrétta med skrivningen.
Hultgren menade aven att det inte &r roligt att ha slarvigt utférda uppgifter i bockerna,
samycket tid lades ner pa vaskrivning.

Om del&r sig fel fran borjan blir det ett himla jobb att fa det ordentligt igen, det &

lika braatt de |4r sig det ratta fran borjan. Och det har brukar vi ocksd anpassa
efter hur 18t eleverna har att skriva.

Den hér typen av undervisning ansdg Hultgren och Forsberg dven vara ett anpassat
stod till de elever som inte hade helt klart for dig hur bokstéaverna sag ut. Starkt
engagemang fran lararna skulle |6na sig ansdg de, samt att det var viktigt att larasig

rétt fran borjan.

Lindberg tyckte inte om att vara fullt lika petig med val skrivningen eftersom hon
misstankte att det skulle kunna fa eleverna att tappa lusten att skriva. Hon
uppmuntrade de istédllet for det de hade utfort och forsokte anda utmana dem att gora
mer, skrivamer och langre men var nda noga med att det skulle vara lustfyllt att lara.

De som var duktigalasare och skrivare gav hon ytterligare lite storre utmaningar.

Jag tycker det &r viktigt att inte vara for petig och noggrann nar det géller
skrivning och stavning, man far taen bit i taget. Jag tror att det lossnar for dem s
sméaningom anda.

Lindberg menade att det var béttre att anpassa materialet storleksmassigt istallet for
att "hanga upp sig pa petitesser”

Det har arbetssétter sig jag dven under mina deltagande observationer i de olika
klasserna. Mycket tid gick t till att rétta, vad jag tycker, smasaker. Eleverna fick
ideligen sudda ut och géra om. Jag kande att den huvudsakliga uppgiften komi
skymundan och allt skolarbete handlade om att forma fina bokstaver. Nér jag besokte
skolan arbetade de med tema skogen. Eleverna skulle skriva fakta om olikatrad och
djur som man kunde hittai skogen. Av vad jag forstod sa var det just om skogen
eleverna skulle finna fakta, men jag sdg att manga tréttnat och hade skrynkliga papper
efter alt suddande. | Lindbergs klass fick eleverna skrivafritt, dar var det faktaom

skogen som fannsi fokus. Linberg menade att hon inte ville riskera att nagon elev
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tappade intresset for det faktiska arbetet. Vidare menar hon att handstilen skulle
komma att utvecklasi sinom tid. Hon kunde vara petigare nar det géllde arbete i
svenskboken dar malet &r att trana réttstavning och valskrivning, men just i det har

fallet var det fakta om skogen som var det viktiga.

Inom matematik foljde lararna arbetsboken och menade att det inte gick att anpassa
materialet i nagon storre utstrackning inom det amnet. Just detta, att de inte sag till
elevernas kunskapsmassiga utveckling inom matematiken kan vara en bidragande
orsak till att det var sd manga elever som fick stanna kvar efter skolans slut och arbeta
i matematikboken. Vidare skulle de kunna arbeta mycket mer laborativt med
matematiken och anvanda sig av konkret material, for att kunna 6ka forstael sen, under
lektionstid i klassrummet.

Montessori beskriver vikten av att 1&ta eleverna hatillgang till konkret material for att
underl &tta | &randeprocessen genom att eleverna galvafar se och kdnna pa materialet.
Vidare anser Montessori att den har formen av material alltid skaforvaras framme sa
att eleverna har fri tillgang till det. (Signert. 2000:34ff)

Detta skulle kunna underldtta arbetet for manga elever. Som det ser ut nu pa skolan
arbetar de med laborativt material, men endast vid forbestamda tillféllen samt under
det individuella stodet. For manga elever &r det en lattare véag till kunskap om de kan

béde se och rora materialet.

Har en elev svarigheter i skolan &r det skolans ansvar att beméta eleven med
pedagogiska atgarder som underlattar for eleven och bidrar till elevens delaktighet i
skolarbetet. (Persson. 2009:20ff)

En atgard for att oka elevens delaktighet i skolarbetet kan vara att anvanda sig av
laborativt och framforallt konkret material. D& ges elevernaen chans att sdvafa
undersoka materialet och pa sa sétt Oka forstael sen for arbetet.

7.10 TESTER
Teser av elevernas kunskaper ansag skolledningen skulle ligga som grund for att

kunna vidareutveckla elevernas kunskaper. Rektorn menar att det kan lata

skrammande att hora att de utfor tester for att mata el evernas kunskaper i sdlaga
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adrar, men det & for att |ararna ska kunna veta vilken niva eleven befinner sig pa, och
pa sa sétt veta vad det ar som behdver trénas pd, och vad denne behdver for

utmaningar.

Speciallararen beréttar att hon utfor olika lasforstael setest och foljer aven elevernas
las- skrivutveckling. Sedan radgor |araren med speciallararen om négra elever behover
extra stod. Specialldraren arbetar segregerande med eleverna pa sitt rum, oftast
ensamma men det kan férekomma att ett par stycken gar dit tillsammans.

Nér testerna utfors vill jag arbeta ensam med eleverna for att minska risken att de
péverkas av varandra, det ar viktigt att eleven behdler full koncentration hér.

Nér testerna ar utférda hjélper speciallararen lararna att utarbeta material och ger
forslag pa vilka metoder man kan anvéanda sig av for att underlétta for eleven.
Speciallararen menar att hon i forsta hand ska fungera som ett stod for |&rarna och
erbjuda dem st6d och tips for att alla elever ska kunna kdnna sig del aktiga och kunna
tillgodogdra sig undervisningen pa ett tillfredstallande sétt. De flesta elever som har
svenska som andrasprak far kommatill speciallararen for att i forsta hand larasig det
svenska spraket eftersom allai arbetdaget anser att det & en forutséttning for att
kunnaklara av skolan. Backman menar att testerna ar till for att avgdra hur eleven
ligger till kunskapsmassigt och genom detta kunna anpassa material et samt ordna
sérskilt stod dér det behovs.

Lindberg berattar ocksa att de utfor olika matematiska diagnoser dar det ar |t att se

om nagon inte forstatt uppgifterna ordentligt.

Det &r oerhort viktigt att vi som larare upptécker olika svarigheter hos elevernai
god tid, det géller att snabbt séittain tgarder nér nagot gétt snett.

Rektorn beréttar ocksa att |ararna gor olika bedomningar av eleverna, som exempelvis
diagnoser och andra tester som skaligga som en grund fér att kunna avgora vilka
elever som ligger i riskzonen. Dérefter avgors hur det extra stodet ska se ut och vem
som & ansvarig for att det blir utfort.

Rektorn far mitt medhdll om att det |ater aningen skrammande att man som larare utfor
tester pA s unga elever. Samtidigt anser jag att det &r ett relativt bra sétt att hallasig
uppdaterad om hur elevernas kunskapsutveckling ser ut. Det ar ett bra sétt att kunna
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urskiljavilkaelever som &r i behov av sarskilt stdd, och hur det stodet ska utformas for

att gynna elevens utveckling.

7.11 FRITIDSPEDAGOGER
Lararnatar aven hjap fran fritidspedagogerna som brukar arbeta med elever i mindre

grupper. Lararnaforedar vilka som ska arbeta med fritidspersonalen i dess lokaler.
Oftast ar det elever som &r lite stokiga och rériga och har svart att koncentrera sig som

far sitta med fritidspedagogerna. Detta anser Forsberg bero pa att:

Det &r svart att genomfora lektioner med barn som springer omkring i
klassrummet och inte kan vara tysta nér de forvantas arbeta enskilt. Det ar |&tt att
beteendet smittar av sig och framforallt stor det andra elever.

Fritidspedagogerna arbetar med samma saker som lararna gor i klassrummet, men pa
fritids arbetar de mer praktiskt och laborativt.

Under observationen iakttog jag att elever fick arbeta med fritidspersonalen i stort sett

under varje lektion.

Fritidspersonalen ska absolut ses som en tillgang for klassen, men det far inte bli en
avlastningsplats for jobbiga elever, som har svart att sitta still och lyssna. Det méaste
ligga palararens ansvar att det skaréda ordning i klassrummet. Montessori ansdg att
det basta séttet att fa eleverna att koncentrerasig var att locka dem med intressant
material. (Signert. 2000:34ff)

Kanske hade det blivit mer intressant om alla elever hade fatt arbeta mer med
laborativt material i klassrummet? Undervisningen blir mer tydlig om elevernafar
anvanda sig av konkret material, och det kan tankas vara ett bratillfélle att fa eleverna

att kdnna sig delaktigai undervisningen.

Det sérskilda stodet sétts, enligt lararna, in ndr eleven kommit efter i undervisningen
pagrund av sjukdom eller annan franvaro eller om laxornainte gjorts ordentligt, samt
om lararen anser att de har svart att arbeta avstandigt under lektionstid. Hultgren
anser &ven att personalen behtver tahjdlp av sakkunniga utifran for att |attare kunna

hantera situationer med elever som har funktionshinder.



Sjalvklart behover elevernamed diagnoser ett specifikt stod sa darfor har vi
nyligen startat ett samarbete med kommunens ADHD-konsult som & kunnig inom
omradet och kan ge tips och rad och dven gora personliga besok pa skolan.

7.12 GRUPPARBETE
Lindberg menar att hennes klass ofta far arbetai mindre grupper och pa sa sétt ta hjalp

av varandra. Hon tror att det gynnar alla elever, de som ligger fore nagon annan far da
chansen att forklara och pa sa sétt repetera det hon tidigare arbetat med. Lindberg
menar att det i hennes klassrum ofta & samtal mellan eleverna, och det forsoker hon
uppmuntra dem till. Detta anser hon vara ett val fungerande arbetssétt da elever kan ta
hjalp och laraav varandra. Olika tankande, samt att de far argumentera for sin sak
bidrar, enligt Lindberg, till att elevernalar sig respektera andras asikter. Liksom Piaget
har &en Lindberg en tro om att samarbete mellan elever har en stor betydel se for
derasinlarning. Piaget menar att om elevernaligger pa ungefar samma kognitiva niva
med varandra oftast kan varatill stérre hjdlp an vad vuxna dr. Enligt Piagets teori bor
samtal mellan elever uppmuntrasi klassrtummet, sd att eleverna far chansen att hora
andras asikter och synpunkter. (Schwebel & Raph, 1976:182)

De andralérarnatror mer pa arbetsro i klassrummet och anser att elevernafar svart att
koncentrera sig om det forekommer prat under lektionstid. Jag lutar mig pa Lindbergs
arbetssatt, och ser manga positiva aspekter ur grupparbete och diskussioner mellan
elever. Forutom att eleverna fér ytterligare chanser till att tillgodogora sig kunskaper
genom att lyssnatill andra, trénas dven eleven till att argumenterafor sina egna asikter

och sétta ord pa sinatankar.

7.13 INKLUDERANDE ARBETSSATT
Allalérare och &ven rektorn menar att de arbetar pa ett inkluderande sétt dar eleverna

inte behover [amna klassen for att fa extra stod. Detta ségs av samtliga informanter,
trots att de tidigare namnt att elever som har svarigheter av olika slag eller inte kan
tillgodogora sig undervisningen far gatill fritids lokaler for att arbeta med
fritidspedagogerna. Speciallararen beskriver hur hon arbetar med eleverna som
kommer till hennes rum. Oftast &r det elever med svenska som andrasprak som

behover spraktraning som far gatill speciallararen men dven elever som behdver tréna
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lasforstael se. Speciallararen utfor olika kunskapstest med eleverna, som ordforstael se,
réttstavning, |asforstael se och sprakutveckling. Dessa tester foljs upp en gang per
termin av speciallararen. Beroende pa vad testerna visar utformar speciallararen, ofta

tillsammans med lararen, olika arbetssétt som ska gynna el evens kunskapsutveckling.

| grundskol eforordningen stér det att sarskilt stod i forsta hand skall ges inom den
klass eleven tillhor, men det & skolans ansvar att setill vilka atgéarder som pa basta
sétt gynnar eleven. Att inte behtdva ldmna klassrummet for att ta emot sérskilt stod kan
vara en trygghet for eleverna, men det kan dock krévas att eleven behdver falamna
klassrummet en stund av olika orsaker. For att nd ett fungerande arbetssétt med
inkluderande integrering krévs en stor satsning pa det av bade skolledning, larare och
speciallarare. Skolan maste sétta elevens behov i forsta hand, och déarefter avgora

vilken undervisningsform som &r bast ur elevens perspektiv.
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8 VEM AR ANSVARIG FOR ATT ELEVERNASBEHOV
DEFINIERAS?

Rektorn pa skolan beréttar att det ligger ett stort ansvar hos lararna, som ansvarar for
att allaelever far det stod de &r beréttigade till. Lararen i sin tur tar ofta hjalp av
resterande arbetslag samt special pedagog.

Sa egentligen &r de aldrig ensamma om att fatta beslut rérande eleverna, och de

kan ju altid kommartill mig om de behdver min hjélp”. Vidare utredningar kan

ocksa bli aktuella med exempelvis barnlakare, psykolog €ller logoped, for att

kunna genomfdra dessa utredningar behdver skolan foréldrarnas medtyckande for
att fa skicka en remiss.

Hultgren menar aven hon att det dligger dem som l&rare ett stort ansvar att kunna
definiera en elevs svarigheter, samt att kunna urskilja de specifika behoven varje elev
behdver.

Vid enkla och tydligafall sa som skriv- och |&ssvarigheter tycker samtligalérare att
det &r lattare att séttain resurser. Da de & medvetna om elevens svarigheter ar det
|éttare att sittain dtgarder. De har redan delat in elevernai arbetslaget i olika grupper
utifran vilken LUS (lasutvecklingsschema) de ligger pa. Detta for att kunna erbjuda
eleverna ett storre stod for dem som behover det, likava som nagra andra behéver
storre utmaningar i skolarbetet. Det & svérare att definiera en elevs behov nar det
finns bakomliggande, psykologiska orsaker som man inte vet ndgot om. "Da &r det
skont att ha specialléraren att kunnatahjélp av” anser Forsberg.

Specialldraren anser att det ansvaret & fordelat mellan skolans ledning, lérare,
fritidspedagoger och speciallararen. Hon menar att man aldrig stér ensam med det

ansvaret, mar arbetar i ett arbetslag dér ala har ett gemensamt ansvar for alla elever.

Lindberg och Forsberg menar att det absolut inte &r en l&tt sak att kunna definieraen
elevs behov, och att behoven ser valdigt olika.

Det & en svar sak att forsokatillgodose alla elevers olika behov, det finns négra

barn som har behov av att bara f& prata med en vuxen, att fa bli sedd och lyssnad

pa. Detta ar visserligen ett behov de flesta barn har men négra behtver det mer &n
andra. Sager Forsberg.

Barn till foraldrar som ligger i en jobbig skilsméssa kan ocksa anses varai behov av

sarskilt stod, fast pa en annan niva én vad man vanligtvis menar i sadana hér frégor.
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Lindberg menar att det &ven &r ett svarare behov att forsoka uppfylla eftersom det inte
" direkt finns ndgon mall” for hur det stodet ska utformas. Att det handlar om elevernas
privata familjeliv ar altid svart att tillgodose eftersom man som larare inte vet allting
som hander dar hemma. Det &r lite upp till forédrarna hur mycket de vill berédtta om
sitt privatliv. Som larare kan jag tycka att det &r viktigt att kannatill sddant som kan
paverka eleven pa ndgot sétt, sA man vet hur man ska reagera och ha en forforstaelse

for elevens olika reaktioner.

| grundskoleforordningen star det att det & rektorn pa skolan som bar ansvaret Gver
huruvida stodresurser ska séittasin. Vidare star att |8sa att stodundervisning ska
erbjudas alla elever som riskerar att inte uppna kunskapsmalen. Att skolans rektor bér
huvudansvaret i den hér fragan tycktes av informanterna vara oviktigt, de ansag sig ha

ett gemensamt ansvar for skolans alla elever.

Skollagen (SFS 1985:1 1000) sager ocksa att " sarskilt stod skall gestill elever som har
svarigheter i skolarbetet”. Dock finnsinga vidare foreskrifter om varken hur stédet ska

utformas eller vilka som &r beréttigade stodet.

Det &r ett stort ansvar som huvudsakligen vilar pa skolans rektor, men det kravs ocksa

engagerade och lyhorda larare som visar forstael se och respekt for elevens behov.
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9 HARALLA ELEVER SAMMA MOJLIGHET ATT
TILLGODOGORA SIG UNDERVISNINGEN?
Forsberg kanner att hon saknar kunskaper om hur man bdr hantera och kunna utforma
att sérskilt stod for de elever som &r i behov av det stodet.

Jag och minakollegor i arbetslaget har ingen direkt uthildning angéende det har
SA., det & svart att veta hur man skagatill vaga.

Forsberg berdttar att hon varit frustrerad 6ver sina bristfaliga kunskaper kring hur
man bor hantera elevers olikheter. Hon har préva sig fram och bytt strategier flera

ganger for att forsoka ge alla elever majligheten att tillgodogtra sig kunskaper.

Rektorn anser att alla elever bor ha samma majligheter att tillgodogorasig
undervisningen, samtidigt uttrycker hon svarigheterna kring fragan. Hon menar att det
dligger lararna ett stort ansvar att kunna ge eleverna redskap och véagledning for att
kunnatillgodogdra sig undervisningen pa ett tillfredsstal lande sétt.

Det hér & ett svart uppdrag for bade mig och lararna. Det finns manga elever som

har svérigheter i skolan, och sedan de som har svenska som andrasprék, de
behdver faktiskt vart sprak for att kunnatillgodogora sig kunskaperna.

Men det finns aven andra elever i riskzonen menar rektorn, exempelvis de som ar
tystldtna och inte tar for sig i klassrummet, inte vagar eller vill réacka upp handen for

att besvara fragor eller for att be om hjalp.

Det &r svart att vetavar de elevernabefinner sig i utvecklingen for att kunna gora
en rattvis bedomning av deras kunskaper. D& maste | ararna arbeta fram strategier
for att kunna mata deras kunskap s att de fér arbeta med uppgifter paratt niva.

Lindberg anser att de elever som har svenska som andrasprak har stora svarigheter
med att tillgodogdra sig undervisningen. Det ar svart att veta hur mycket de kan och
forstar av undervisningen. Det framgar ocksa att det kan vara stora svarigheter med att
kommunicera med foraldrar som har andra modersmd an svenska. Det & en nackdel

eftersom det & svart att kunna ha ett fungerande samarbete da.

Allalérare & Gverens om att alaelever borde ha samma magjligheter att klara av
skolan, men menar ocksa att det & svart som l&rare att hinnamed alla elever. Det tar
tid att hitta fungerande strategier och tillfredsstallande arbetssétt for alla elever.
Forsberg ndamner ocksa att om alla elever skaha méjlighet att klara skolan och kunna

tillgodogora sig undervisningen kan inte skolans resurser fordelas lika mellan
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eleverna. Da kravs det att det gors en fordelning av resursernatill dem som behover.
Dablir det oftast sa att de som har |&tt for sig far arbetaen hel del savstandigt, vilket
hon inte tycker kénns helt tillfredstéllande det heller.

Allaelever behover fabli sedda och horda samtidigt som det kanns lite farligt att [amna
elevernai galvstandigt arbete eftersom man da |4t kan missa brister i kunskapen. Det &r
viktigt med en 6ppen dialog.

SAMMANFATTNING OCH SLUTSATS

Genom att analysera mina intervjuer och observationer har jag funnit paradoxer

dal&rarna samt skolledningen havdar att de arbetar med inkluderande integrering av
samtliga elever pa skolan, medan verkligheten ser annorlunda ut. Jag har funnit en
tydlig segregering av elever, da de vid upprepade tillfalen far 1amna klassrummet for
att ta emot undervisning fran saval special pedagog och fritidspedagoger. Detta kan
dock vara beroende av hur man tolkar begreppen integrering och segregering. Min
tolkning av begreppen ligger ndrmast Haug's beskrivning. Haug beskriver
inkluderande integrering da elever far sarskild undervisning i klassrummet,
tillsammans med 6vriga klasskamrater, eleven behover saledes inte lamna
klassrummet for att ta emot undervisning. Skolans synsétt ligger ndrmare de begrepp
som Vernersson beskriver. Han menar att segregerande undervisning endast fési en
annan skolform, exempelvis sérskolan, eftersom elevens behov inte kan tillgodoses i
grundskolan. Med integrering avser Vernersson att all undervisning, éven

special pedagogik ges eleven i klassrummet, tillsammans med dvriga elever. Vidare
beskriver Vernersson att det kan forekomma en kombination mellan dessatva
begrepp. Det &r vanligt att det finns olika hjalpklasser pa en skola, exempelvis ADHD-
klasser och " mindre grupper”. Dessa elever anses vara segregerande grupper eftersom
de &r dtskilda fran de 6vriga eleverna pa skolan, samtidigt kan man anse att grupperna
ar integrerade, eftersom de finns belégnai den vanliga grundskolan. Dessa grupper
kallar Vernersson for segregerande inkludering. (Vernersson. 2007:23f)
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Skolans personalgrupp har en bred syn pa vilka elever som ingar i begreppet " elever i
behov av sarskilt stdd”. Dock framkommer under intervjuerna att det oftast & elever
som har ett &tgérdsprogram uppréttat som ingér i mélgruppen. Atgérdsprogrammet &r
till for att tydliggora svarigheterna och konkretisera atgarder for att underlétta elevens
skolsituation. De inser att det & manga som behover ett extra stod vid olika perioder.
Det &r ett for mig gladjande resultat, att se hur bred syn informanterna har pa
begreppet elever i behov av sarskilt stod. Aven om lararna sjdlva ansdg sig oftast syfta
till elever med diagnoser eller atgardsprogram uppréttat, si mérktes det under
intervjuernas gang att synen var bred. Detta kan bero pa avsaknaden av riktlinjer for
vilka elever som anses varai behov av extra stod. Alternativt kan det vara avsaknaden

av strikta riktlinjer som gor att informanterna maste ha en bredare syn pa detta

begrepp.

Skolledningen och aven lararna har som mal att alla elever ska kunnatillgodogorasig
undervisningen pa ett tillfredsstallande sétt. Vidare menar de att alla elever bor kunna
famagjligheten att tillgodogora sig undervisningen, men de inser att det krévs mycket
for att na dit. Som blivande |&rare 6nskar jag att det fanns ett enkelt sétt att undervisa,
sa att allaelever kunde tillgodogora sig undervisningen i skolan. Men jag forstar
svarigheternai att tillgodose varje individs behov i en klass pa ungefar tjugo elever
med olika férutséttningar. De l&rare jag intervjuade poangterar att det inte bara handlar
om kunskapsluckor for att en elev skaanses varai behov av sarskilt stod. Manga
ganger & det elever med sociala och emotionella svarigheter som behdver extra stod
vid enstakatillféallen, eller under langre perioder. Med dettai atanke forstar jag vikten
av att ha en valfungerande kontakt med féréldrarna. Elever som har svenska som
andrasprak anses ocksa varai behov av ett sarskilt stod, med tanke pa att det &r svart
for en elev att kunnatillgodogdra sig kunskaper pa ett frammande sprak. Dessa elever
far hjap av specia pedagogen pa skolan. Syftet & dai forstahand att eleven skafaen
forstaelse for spréket. Jag hade garna sett att eleverna dven kunde fa undervisning pa
sitt modersmdl i nagra amnen. Ett frammande sprak kan talang tid att 1ara och under
den tiden forlorar eleven en hel del kunskaper som skulle kunna ges pa modersmalet.
Séarskilt matematik anser jag vara ett amne dar eleven skulle behdva fa undervisning
pasitt modersmal, dar anvander man i regel ett annat sprak &n det vardagliga, och det

& en hel del olika nya begrepp eleverna forvantas kunna, som kan vara svart nog éven
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for elever med svenska som modersmal. For att eleverna ska kunnatillgodogora sig
undervisningen pa ett tillfredstallande satt kan undervisning pa modersmélet vara ett

maste for framforallt relativt nyanlanda elever.

En grupp elever som samtliga lérare ar 6verens om att det finns skél att séttain extra
stod hos, & de som har 1as- och skrivsvarigheter. Just nu pagar ett stort projekt pa
skolan dér elevernas las- och skrivutveckling ligger i fokus. Det hér var ett vél
genomtankt arbete som kréavde mycket engagemang hos lérarna.

Av studien framkom att eleverna inte behdver vara diagnostiserade for att vara
beréttigade extra stod. Lararna anser sig géraen individuell beddmning av varje
enskild elev, s att samtliga elever far det stod de ar beréttigade till.

L drarnas malséttning &r att s tidigt som mgjligt séttain extra stod for de elever som
ansesvarai behov av det. Det finns siledes inga sarskilda direktiv for hur det sérskilda
stodet ska eller bor se ut, den bedomningen far lararna gora, oftai samarbete med
special pedagogen pa skolan. Inte heller i styrdokumenten finns det angivet varken hur
stodet ska bedrivas eller vilka elever som &r beréttigade till stodet. Detta betyder att
stodet troligtvis ser olikaut i landets skolor. Eftersom det ar ett stort ansvar som vilar
palérarna, att de kan urskilja och definiera sina elevers behov, krévs det larare med

god kompetens och ett stort engagemang for el evernas kunskapsutveckling.

Nu hade skolan gjort en stor satsning pa las- och skrivutveckling, vilket ansags gynna
deflestaelever. Det hér var en val organiserad satsning som krévde ett stort
engagemang av samtliga lérare. Eftersom det har arbetet var relativt nystartat nér jag
bestkte skolan kunde jag tyvarr inte tadel av resultatet satsningen gav. Dock ansag
lararna att detta var ett bra arbetssétt, sérskilt med tanke pa att alla elever fick arbeta pa

den niva de befann sig kunskapsméssigt.

En annan relativt ny satsning skolan har genomfort, for att stérka elevernas
kunskapsutveckling, & den sa kallade |1 S-tiden, individuel It stod. Att det blev aktuel It
med individuellt stod efter skoltid berodde dels pa att |&ararna uppméarksammat att det
var manga elever som hade bristfaligt stod hemifran. Det var manga elever som kom
till skolan utan att ha gjort laxorna av olika anledningar, var eleven suk eller ledig var

det svart att hitta luckor till att hinna kompensera franvaron. Efter manga diskussioner
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om hur de skulle gatill vaga enades arbetslaget slutligen om att 1aggain ett
individuellt stod efter skoltid. Det hér anser jag vara ett mycket val genomtankt beslut.
Jag kan tycka att |axorna kan stéllatill mycket problem for en del familjer. Nagra
foréldrar kanske inte kan hjdpa sina barn med |&xor, &en om de skulle vilja. Andra
forddrar kanske inte alls har mgjlighet att kunna sitta ner med sitt barn och &gna sig at
skolarbete pa eftermiddagarna. Detta resulterar i att elevernafar en valdigt oréttvis
laxhjalp, vilket sedan paverkar skoldagen negativt da man ska visa upp sin léxa. Det
individuella stodet efter skoltid forhindrar att nagon elev sitter hemma utan vuxet stod
vid laxlasningen. Kanske skulle fler elever, &n de som var utsedda att stanna den har
tiden, ocksa behdva den hér tiden med l&raren. Som larare borde det vara av intresse
att hora efter med foraldrarna om det verkligen finnstid for 1axor i hemmet. Annars far

man erbjuda dessa elever ett individuellt stod ocksa.

VIDARE FORSKNING
For mig har det varit en rolig och l&rorik tid under genomférandet av detta arbete. Jag

har funnit en del for mig intressanta amnen att kunna ténkas fortsétta forskainom. Da
skulle jag vilja koncentrera mig mer pa en speciallarares undervisningstillfallen med
eleverna. Jag skulle viljafordjupamig i hur arbetet ser ut med eleverna och pavilka
grunder de olika arbetsmetoderna valjs ut. Inriktningen pa arbetet skulle vara

special pedagogik och vilka metoder som anvands inom det omradet.
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