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Abstract

This paper attempts to display how five teachers of social studies use and relate to the policy
documents and their instructions on gender. To penetrate the subject, five teachers were
intreviewed. Each interview focused on how the curriculum attempts to guide teachers
regarding gender, sex differences and equality of opportunity. The collected information was
processed, analyzed and discussed using gender studies and discourse theory.

The results show that the interpretation and usage of the curriculum is very subjective and
varies greatly between all the interviewed teachers. Their personal interpretation proves to be
crucial when it comes to making reality of the stated goals in the curriculum, concerning
actively working towards equality of opportunity between sexes. For example, two teachers
strongly believe they do not treat their students differently based on sex, while three others
find it a delicate problem that they do treat female and male students differently. The ideas on
how to implement gender theory into their teaching also vary greatly. This marked difference
in interpretations of the curriculum can be explained mainly in two ways. Firstly, the policy
documents and curriculum are very indistinct, providing only guidelines and very few, or no,
direct instructions on how to use gender theory when teaching. Secondly, the personal
background of each teacher, including upbringing, education and personal interest, shows vast
importance on how to interpret the guidelines of the curriculum.

The paper also shows a conflict between the attempted individual treatment of each student
based on the specific needs of that individual student, and the thought of equal treatment and
rights, regardless of sex. A discussion is held concerning how male and female teachers find
themselves in different roles, and how the call for a greater number of male teachers include a
call for specific typically “male” characteristics. Finally, the paper points out that the usage of
gender studies in school implies that the heterosexual norm is the standard, and the issue of
equal rights regardless of sexual preference is not even addressed.

Nyckelord/keywords: genus/gender, kon/sex, styrdokument/policy document,
laroplan/curriculum, SO-ldrare/teacher of social studies
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Inledning

Att vi médnniskor behandlar och beméter varandra olika beroende pa sociala och kulturella
forestdllningar om kon: det vill sdga genus, dr problematiskt. Synen pa kvinnligt och manligt
leder till att flickor likvél som pojkar, séavil utanfér som inom skolan, begrénsas i mdjligheter
och hindras i bade tanke och handling av den radande kulturens stereotypa forestdllningar om
konen. Skolforskningen visar att eleverna bemots och behandlas olika beroende pa
konstillhorighet och att lararna 4r med och befdster radande stereotypa forestéllningar om
kvinnor och mén.'

Styrdokumenten for skolan innehéller mal och riktlinjer angdende jimstélldhet, kon och
genus. | skolans laroplan, Lédroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94)?, finns riktlinjer om att det i ldrarnas uppdrag ingar att motverka
traditionella kdnsmonster, att verka for lika riatt och moéjligheter for tjejer och killar samt att
uppmuntra eleverna att utveckla intressen utan att hindras av forestillningar om kvinnligt och
manligt. Som blivande ldrare i SO har jag funderat mycket pa hur det praktiskt ska gé till i
undervisningen och i bemétandet av eleverna. I amnenas karaktir ingar att fundera pa sig
sjédlv, sin roll i samhéllet och samhaéllets strukturer och darfor anser jag att ett genusperspektiv
ar en naturlig del 1 detta. Samtidigt pekar styrdokumenten mot att en rad olika perspektiv ska
genomsyra undervisningen och jag ser en risk i att perspektiven drunknar i varandra och att
det &r svart att forhalla sig till alla perspektiv samtidigt. Styrdokumenten ar ocksa otydliga i
den mening att det dr svart att utldsa hur direktiven om genus ska inforlivas i larararbetet.
Daérfor &r det intressant att belysa hur olika ldrare ser pd styrdokumentens och i synnerhet
laroplanens direktiv. I mitt examensarbete fokuserar jag pa hur fem lérare ser pa innehéllets
implementering i skolan och pé dess relation till SO-dgmnet. En utgangspunkt &r att ldrarnas
egen forestillning och instillning till genusbegreppet kan ha en avgorande betydelse for hur
man uppfattar laroplanens direktiv. Fem olika ldrares forstéelse av genusbegreppet, vad
traditionella konsmdnster dr och beror pa, vilken roll forvantningar har géllande synen pa
konen och vad lika rétt och mojligheter innebdr kommer att analyseras och diskuteras i detta

examensarbete.

Syfte

Syftet med detta examensarbete dr att belysa och problematisera SO-liararens uppdrag

angdende jamstélldhet, kon och genus. I undersokningens fokus star hur fem olika liarare i SO

' Se exempelvis: Ingegerd Tallberg Broman, De lirarstuderande och kénsperspektiven (Malmo 1998), s.15
? Sok under fliken: lagar och regler pé skolverkets hemsida: www.skolverket.se
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ser pa genusbegreppet och hur de uppfattar och forhéller sig till 1aroplanens direktiv om
jamstilldhet, kon och genus. Arbetet syftar ocksa till att problematisera den dmnesrelaterade

undervisningens relation till genus utifran de fem ldrarnas tankar och styrdokumenten.

Fragestallningar:
* Vilken syn och attityd har ldrarna till genus?
* Hur ser ldrarna pé och forhéller sig till 1iroplanens uppdrag géllande jadmstélldhet, kon
och genus?
*  Hur tinker ldrarna kring den &mnesrelaterade SO-undervisningen relaterat till genus

och hur stimmer detta 6verens med styrdokumentens uppdrag?

Teoretisk utgangspunkt

Arbetet kommer att utgé fran tva teoretiska ramar: genusteori och diskursteori. Dessa
teoretiska ramar kommer att vara utgdngspunkten nir lararnas tankar analyseras och

diskuteras 1 unders6kning och analysdelen.

Genusteori

Genusteori bor ses som en paraplyterm for flera olika forskares syn pa hur kon och genus
formeras och vad det betyder i samhéllet. Don Kulick, professor i antropologi, sétter fingret

pa vad begreppet genus innebar:

Genus baseras pa en kulturell tolkning av de biologiska skillnaderna mellan mén
och kvinnor. Det ar viktigt att framhalla att det inte &r de biologiska skillnaderna i

sig som utgdr genus, utan att det r folkningen av dessa.’

Begreppet kon kan ses som biologiskt kon medan genus dr en tolkning av kon utifrén de
kulturella forestéllningar vi lever med, vilka fordndras i tid och rum. Variationen betriffande
konsroller och uppfattningar om mén och kvinnor kan inte forklaras genom biologi utan
kraver att man ser pa uppfattningen av kon som nagot foranderligt och beroende av den

kulturella och sociala kontexten. Kulick menar att biologi alltid upplevs genom kultur och

3 Don Kulick (red), Frdn kén till genus — kvinnligt och manligt i ett kulturellt perspektiv (Boras 1987), s.11
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alltsé inte “talar” fOr sig sjidlv. Méanniskan oversitter dessa upplevelser i termer av symboler
och idéer som vi anvinder oss av till vardags. Beroende pa kulturella forestillningar styr vi
tolkningen av biologin och gdr den "naturlig” for oss. Kulick menar att de biologiska
skillnaderna mellan konen inte utgdr nadgon urkélla dér de idéer vi har om manligt och
kvinnligt himtar form och innehall. Han hivdar istdllet att det snarare &r s att skillnaderna
betonas eller tonas ner, framhavs eller gloms beroende pa kulturella och socialt skapade
forestillningar och forhéllanden.’ 1 detta examensarbete kommer begreppen kon och genus att
glida in 1 varandra pa grund av att den kontextuella forstéelsen av begreppet kon. Denna
forstaelse syns i savil skolforskningen som styrdokumenten, och innebér att kon tolkas i
termer av sdvil fordnderlighet som social och kulturell formering. Begreppen kon och genus

kommer darfor att anviandas omviaxlande i texten.

Arbetets anvindning av genusbegreppet utgar fran genushistorikern Yvonne Hirdman, som
menar att en oversattning av gender till det svenska genus dr det mest funktionella. En tidigare
Oversittning har varit begreppet socialt kon men Hirdman menar att begreppet “’socialt” blivit
utndtt inom samhéllsvetenskapen och tappat sin mening. Hon menar ocksa att “kulturellt”
borde tillskrivas samma betydelse som “socialt” i sammanhanget. Ett problem med begreppet
socialt kon ar ocksa att skillnaden inte blir sa stor fran det tidigare begreppet konsroll och
séledes ocksa nagot som man 1 princip borde kunna gora sig fri fran. Konsrollsbegreppet
skiljer sig fran genus i den bemérkelsen att begreppet saknar en maktdimension.” Hirdman

skriver att:

Det fanns en slags enkelt, oproblematiserat, ingengdrstidnkande att det var “rollerna” som
var ansvariga for en viss, kvardrdjande, form av ojamlikhet i samhillet mellan mén och
kvinnor. Felet med dessa roller var att de inte lingre var funktionella — men att de

uppenbarligen hade varit det.°

Hirdman menar att alla samhéllen priglas av en genusordning, vilket innebér att kvinnor och
min dr olika pé vissa specifika sitt, och framforallt i relation till varandra. Denna
genusordning skapar hinder for den enskilde individen genom att, kvinnor som mén, hindras i

sévil handling och tankar.” Hirdman anvinder ocksa begreppet genuskontrakt vilket betyder

* Kulick, Frdn kon till genus (1987), s.111.

> Yvonne Hirdman, ”Genussystemet. Reflektioner kring kvinnors sociala underordning”. Kvinnovetenskaplig
tidskrift (1988:3), s.3

¢ Yvonne Hirdman; Genus — om det stabilas forinderliga former (Malmo 2001), s.12

" Hirdman, Genus — om det stabilas forinderliga former (2001), 5.6
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att min och kvinnor ges olika uppgifter och ansvar och samtidigt olika rattigheter.
Genuskontraktet fordndras historiskt och utformas olika i olika samhéllen och pé olika
samhdllsnivaer. Det stereotypa, idealtypiska kontraktet innebér att mannen ska vara
beskyddande och forsérjande medan kvinnan ska foda barn och uppfostra dem. Kontraktet
forédndras stindigt men utformas hela tiden sd att mén och kvinnors uppgifter stir i kontrast
till varandra.® I grunden finns, enligt Hirdman, “isdrhallningens logik™ vilken innebér att mén
och kvinnor ses som olika och att det hela tiden gors skillnad pa vad kvinnor och méin gor.
Dessutom f6ljs denna isérhdllning mellan konen av en hierarkisk ordning dir kvinnan hela
tiden underordnas den normerande mannen. Logiken av isdrhallning och hierarki mellan

konen bildar tillsammans det Hirdman bendmner som genussystemet eller genusordningen. '

Sociologen och genusforskaren R.W. Connell menar precis som Hirdman att
konsrollsbegreppet saknar en maktdimension. Det &r 4nda av vikt att forstd vilken mening
som tillskrivs begreppet, eftersom det fortfarande anvénds. Connell menar att det vanligaste

séttet att forstd konsrollsbegreppet ar att:

[...] mén och kvinnor foljer en allmén uppséattning forvéntningar som ar knutna till deras
kon — “’konsrollen”. Enligt detta synsitt finns det alltid tva konsroller inom alla kulturella
miljéer, en manlig och en kvinnlig. Maskulinitet och femininitet kan timligen latt tolkas

som internaliserade konsroller, produkten av inldrning eller socialisation. "

Connell skriver att logiken med konsrollsanalysen é&r att de tva rollerna ses som
komplementira och dérfor inte innefattas av en maktanalys. Connell menar, precis som
Hirdman, att konsrollsbegreppet dérfor inte dr funktionellt.'> Connell tar ocksé upp begreppet
genusmonster, vilket pAminner om ldroplanens formulering: kdnsmonster. Connell ser
genusmonster som ett dvergripande begrepp for skillnader och motsatser i sociala relationer
inom vilka individer och grupper agerar. Genusmonster kan skilja sig i olika sammanhang
men innebdr att det existerar sociala strukturer som begransar det individuella handlandet.
Dessa strukturer dr exempelvis vardagliga praktiker ddr man ges auktoritet over kvinnor." Ett
exempel pa en saddan vardaglig praktik ar skolan som generellt har en maktstruktur dér

skolledarna dr min, medan lararkaren domineras av kvinnor.

# Hirdman, Genus — om det stabilas forinderliga former (2001), 5.84-89
° Hirdman, Genus — om det stabilas fordnderliga former (2001), s.66

" Hirdman, Genus — om det stabilas forinderliga former (2001), s.62-75
" R.W. Connell, Maskuliniteter (Géteborg, 1996), s. 39f

12 Connell, Maskuliniteter (1996), s. 39

3 R.W. Connell, Om genus (Uddevalla, 2006), s.20-23, 75-77
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Jamstalldhet och heteronormativitet

Tva begrepp som ofta kopplas ithop med genus och kon ér begreppen jdmstélldhet och
heteronormativitet. Dessa begrepp kommer att tas upp i arbetet och behover dérfor forklaras
narmare. Inledningsvis definieras begreppen, vilket foljs upp med en diskussion om hur de

hanger ihop.

Jamstilldhet

Begreppet jdmstélldhet innebér att kvinnor och mén ska ha samma réttigheter. Jamstalldhet
innefattar ocksa att alla ska ha samma skyldigheter och mojligheter inom alla olika omraden 1
livet. Jamstélldhetsbegreppet begrinsas till kon och inte faktorer som till exempel etnicitet

eller handikapp.'

Heteronormativitet

Heteronormativitet handlar om antagandet att alla dr heterosexuella och att det heterosexuella
livet dr det naturliga. Heteronormativitet kan ses som en del i studiet av hur makt och identitet
uppratthalls, sprakligt och i relationer. Spraket och strukturer upprétthaller ”idén om tva

9915

stabila och isdrhéllna kon”"” som skapas och upprétthalls genom tanken att detta &r naturligt

och sjalvklart."

Forhillandet mellan jimstilldhet och heteronormativitet

Ulrika Dahl, som ir lektor i genusvetenskap, diskuterar i boken Queersverige'’
jamstélldhetsbegreppets sammankoppling med heteronormativitetsbegreppet. Hon menar att
jamstélldhetsdiskursen vilar pa en obligatorisk heterosexualitet och att denna skapar specifika
uppfattningar om vad kon ar och vad det har for betydelse. Dahl beskriver att utgangspunkten
och slutmélet for jimstédlldhet handlar om att mannen och kvinnan begér varandra och att
jamstélldhetsarbetet 1 sig definierar vad det innebér att vara man och kvinna. Dahl tar bland
annat upp jamstilldhetsarbetets syfte att bryta den konsuppdelade arbetsmarknaden genom att
uppmuntra mén att soka sig till klassiska kvinnoyrken, vilket grundskolan &r ett tydligt
exempel pa. Utifrén sin studie om jamstélldhetsarbete i Norrland visar hon pa att man

argumenterar for ett behov av mén inom kvinnodominerade yrken for att ”det 4r viktigt att

4 Ann-Katrine, Roth, Nya jimstdilldhetsboken — Frdn teori till praktik (Stockholm 2002)

15 Ulrika Dahl, "Det viktigaste dir inte vad extremisterna tycker utan vad den stora majoriteten gér”. En
kunskapsinventering av forskning om homofobi och heteronormativitet (Stockholm 2005), s. 22

' Dahl, ”Det viktigaste dir inte vad extremisterna tycker utan vad den stora majoriteten gér”’(2005), .22
' Don Kulick (red), Queersverige (Stockholm 2005)
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18 Aven om

barn méter trygga och mogna mén” och att miannen behdvs for att ”sétta granser
Dahls studie inte specifikt handlar om jdmstélldhetsarbete 1 skolvarlden &r resultaten relevanta
1 detta arbete, eftersom skolan yrkesmaéssigt domineras av kvinnor. Dahl visar att méns intrade
inom de kvinnodominerade yrkena leder till en maskulinisering av de traditionella
kvinnoyrkena, dir den goda mannen ska vara mogen och ansvarstagande men samtidigt en

riktig karl”, vilket laddas med inneborden modig, mogen och heterosexuell."”

Diskursteori

Diskursteori handlar forenklat om hur spréket formar méanniskors verklighet. I detta arbete
kommer diskursteori att anvédndas for att kunna forsta ldrarnas utsagor om kon och genus i en
sarskilt tidsavgransat och kulturellt ssmmanhang.

Diskursteori kan enligt Goran Bergstrom och Kristina Boréus delas in i tva
huvudinriktningar: en fransk och en anglosaxisk. Den franska inriktningen forknippas i mangt
och mycket med Michel Foucault. Hans tankar om spraket som meningsskapande tillhor en av
teorins fundament.” Enligt Marianne Winther Jorgensen och Louise Phillips handlar
Foucaults teoribildning om att kartldgga vilka utsagor som ses som meningsfulla och sanna 1
en viss historisk kontext. I centrum for Foucault stér att undersoka strukturerna och reglerna
for vad som fér sdgas eller inte och vad som i ett samhélle, eller i ett sammanhang, ses som
sant eller falskt. Foucault har ett socialkonstruktionistiskt perspektiv i den mening att
sanningen ska ses som en diskursiv konstruktion; sanningen konstrueras alltsa 1
samhillskontexten. Forhallandet mellan makt och kunskap &r centralt f6r Foucault. Han
menar att institutioner med kunskapslegitimitet fungerar som ett delvis fortryckande system
vilket styr de individuella aktdrerna.”’ Bergstrdom och Boréus beskriver Foucaults syn pé
diskurs som ett regelsystem vilket legitimerar vissa kunskaper i forhallande till andra och
samtidigt legitimerar vissa individers auktoritet”. Foucaults syn pa institutionernas makt ar
intressant for detta arbete eftersom skolvésendet som institution kan ses som en maktutdvare.
I diskursteori ses spraket som en maktbarare, vilket innebar att styrdokumentens
formuleringar dr en del av skolvésendets institutionella maktutovning.

Den anglosaxiska inriktningen representeras bland annat av de politiska teoretikerna

Ernesto Laclaus och Chantal Mouffe. Enligt Winther Jorgensen och Phillips dr Laclaus och

'8 Kulick, Queersverige (2005), s.53

¥ Kulick, Queersverige (2005) s.49-56

PGoran Bergstrom & Kristina Boréus (red), Textens mening och makt — metodbok i samhdillsvetenskaplig text-
och diskursanalys (Hungary 2009), s.308f.

2! Marianne Winter Jorgensen & Louise Phillips, Diskursanalys som teori och metod (Lund 2000) s.19f.

22 Bergstrom & Boréus, Textens mening och makt (2009), s.308f.
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Mouffes perspektiv ocksa socialkonstruktionistiskt. Samtidigt &r ménniskan som aktor inte
sarskilt framtrddande 1 teorin. Synen &r snarare att minniskan inlemmas i de monster som
bildas av de ideologiskt firgade diskurser som konstrueras.” Spraket ska ses som forinderligt
och instabilt, vilket medfor en kamp om begrepp. Beroende pa den argumenterandes position
anvinder olika aktorer ord och begrepp som de kan identifiera sig med, vilka tillhér den egna
diskursen. Kampen om begreppen och hur virlden genom dessa konstrueras fors for att uppna
hegemoni; det vill sidga ritten till auktoritet/herravilde dver formuleringarna.?
Fordnderligheten dr central for Laclau och Mouffe, vilket innebér att samhaéllet och kulturella
system alltid kan utvecklas till ndgot annat. Samtidigt ska fordnderligheten ses som

strukturellt trog; det dr svart att skapa forindring.”

Bergstrom och Boréus beskriver diskursanalys som ett sitt att studera ett samhéllsfenomen p4,
dér spraket dr det centrala. Utgangspunkten vid anvindning av diskursanalys ar att spraket
inte skildrar verkligheten utan istillet bidrar till att forma den. Centralt i diskursanalys &r ett
maktperspektiv eftersom spraket sétter granser for ménniskors sitt att tinka och handla. Nar
diskurser skapas uppkommer utestingningsmekanismer och genom dessa kan ménniskor
kontrolleras. Utestingningsmekanismer innebdr att nagot exempelvis ses som forbjudet,
normalt, onormalt, rétt eller fel. Forfattarna skriver att diskurser dr ndgot som avgdr vad som
far sdgas, vem som far séga det, fran vilka positioner det kan sdgas samt dven hur nagot far
sagas. Diskursanalyser behandlar ofta maktperspektivet genom att analysera kampen om
meningsskapande och att undersoka diskursens normativa begrinsande.” I detta arbete
kommer diskursanalys att anvdndas for att undersdka om det gér att se nagon diskursiv
begrinsning i vad ldrarna talar om nér det géller genus.

Sprakanvindning dr en social aktivitet och spréket formas i en kontext. Diskursanalys utgér
fran att spraket ocksé har en konstituerande sida genom att sociala fenomen, identiteter,
relationer och livsdskédningar formas genom spraket. Spraket ska ses som en nédvéandig
grund for vad vi tdnker men dven for hur vi handlar. Dessutom kan diskursanalysen anvindas
till att rekonstruera sociala identiteter. Synen &r att identiteter dr fordnderliga och diskursen
ger forutsittningarna for identitetsbildning. Nar det géller exempelvis genusformation kan

diskursen ses som avgorande for hur kvinnligt och manligt konstrueras. Genom att i

> Winter Jorgensen & Phillips, Diskursanalys (2009), s.25

* Winter Jorgensen & Phillips, Diskursanalys (2009), s.13

» Winter Jorgensen & Phillips, Diskursanalys (2009), s.62f.

%6 Bergstrom & Boréus, Textens mening och makt (2009), s. 3051, 311f, 328

10
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diskursanalysen utgé fran dikotomier, som exempelvis "hon” och han”, kan bilden av

identiteten framkomma genom att den stills i opposition till ”den andre”.”

Metod

Undersokningen baseras pa kvalitativa intervjuer med fem ldrare i SO pa grundskolans senare
del. Innan intervjuerna informerades intervjupersonerna om att intervjuerna dr anonyma i den
mening att inga riktiga namn pa personer, orter eller skolor kommer att anvindas i det fardiga
arbetet. Det Overgripande syftet med arbetet presenterades ocksa for intervjupersonerna och
samtliga larare samtyckte till att intervjun spelades in. Intervjuerna spelades in med hjélp av
en mp3-spelare och fordes dérefter over till en ljudfil som sparades och spelades upp via en
dator. Dérefter transkriberades relevanta delar av intervjuerna. Med relevanta delar menas nér
lararna talar om sadant som kan anses vara relaterat till undersokningens fragestéllningar.
Intervjuerna ér av 6ppen halvstrukturerad karaktdr. Modellen for intervjun dr himtad fran
Steinar Kvale, vilket innebér att undersdkningen har f6ljt de riktlinjer som han har stéllt upp
for en intervjuguide och for intervjufragor. Intervjumallen® &r upplagd genom att jag som
intervjuare tillsammans med intervjupersonen for ett samtal om ett utdrag ur Lpo94, rorande
jamstilldhet, kon och genus.” Intervjun ir inte ett samtal i den mening att en diskussion sker
pa lika villkor, eftersom intervjuaren dr den som styr vad som ska talas om. Men tanken &r att
intervjun ska efterlikna ett samtal i den mening att en avslappnad samtalssituation uppstar dér
intervjupersonen i sd hog grad som mojligt delar med sig av sina uppriktiga tankar. Utifran
vad lararna tog upp angéende ldroplanen stilldes foljdfragor som béast passade in med tanke
pa arbetets fragestillningar och ansatsen att férsoka forsta intervjupersonens anvindande av
olika begrepp. Foljdfragorna stélldes inte i nagon given ordningsfoljd och var inte heller
forutbestdimda, av den anledningen att flexibilitet i intervjusituationen 6kar mdjligheten for
spontana och ovéntade svar. Intervjuerna avslutades med fragor rérande SO-undervisningen
och genus. Nér det géller frigeformuleringen utgick jag fran riktlinjerna om att de ska vara
lattforstaliga, korta och befriade fran en akademisk jargong. Dessutom sammanfattade jag déa
och da det som intervjupersonerna utryckte, vilket kan bidra till bekréftelse av att
intervjupersonen uppfattats korrekt. Det kan ocksa vara ett sitt att uppmuntra

intervjupersonerna att utveckla sina resonemang.™

T Bergstrom & Boréus, Textens mening och mak 1(2009), s.326-328

% Se bilaga pd sida 51

¥ Se under rubriken ”Styrdokumenten om jamstilldhet, kon och genus”, s.17
30 Steinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun (Lund 1997)
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Urval

Urvalet av ldrare hdmtades fran tre grundskolor 1 Stockholms kommun. Att jag har anvént mig
av lérare fran olika skolor har sin podng i och med att det dr av intresse att titta pa ldrare som
arbetar pé olika sétt och med olika syn pa genus och undervisning. Det &r troligt att olika
skolor skiljer sig géllande aktivt arbete och aktiv medvetenhet om genus. Huruvida skolan har
utformat en gemensam genus- eller jaimstélldhetsplan, om en genuspedagog anlitats och om
denna kunskap anvinds i arbetet varierar mellan olika skolor. Innan arbetets inledning var
tanken att ldrare med olika kon skulle intervjuas, eftersom jag missténker att det kan finnas en
skillnad i1 graden av genusintresse generellt mellan kdnen. Detta har inte kunnat uppnés pa
grund av att ingen av de tva tillfrigade manliga ldrarna har velat bli intervjuade. Att jag endast
tillfragat tva manliga ldrare beror pa att jag av tidsskél valt att endast intervjua lérare fran tre
skolor och att det sammanlagt endast arbetade tva manliga ldrare 1 SO-dgmnet pa skolorna. Att
méinnen dnda nekat till att bli intervjuade dr anmérkningsvirt. Det kan jamforas med att endast
en av de kvinnliga tillfrigade inte velat stidlla upp. Samtliga nekande larare har uppgett
tidsbrist som skal till att inte stélla upp. Ett annat skél skulle kunna vara att de inte kénner sig
bekvima med att tala om genus eftersom jag har fatt intryck av att vissa ldrare upplever genus
som nagonting de borde ha insikt och kunskap om, fast de inte har det. En av de intervjuade
lararna uppger innan intervjun att hon inte kinner sig bekvim med att tala om genus men att
hon dnda stéller upp for att hon, av egen erfarenhet, upplevt det svart att fa tag pa
intervjupersoner. Att intervjupersoner inte vill stilla upp eftersom de upplever att de inte
“kan” dmnet 4r 1 sig intressant eftersom det sdger nagonting om den allminna uppfattningen
om vad en intervju dr. Manga uppfattar det alltsa inte som ett samtal, ddr den kunskap den
intervjuade faktiskt har ar tillrdcklig. For en forskares perspektiv kan just avsaknad av
kunskap vara lika viktig att diskutera. I det hér fallet blir det sérskilt viktigt eftersom denna

kunskap faktiskt ska inga i deras ldroplan.

Analys

Undersokningen kommer att besta av en beskrivande och en analyserande niva. Den
beskrivande nivén innebdr att ldrarnas tankar kring arbetets fragestillningar lyfts fram i
koncentrerad form, vilket kan bendmnas meningskoncentrering®'. Detta kompletteras med en
analys av utsagorna i ett genusteoretiskt perspektiv samt en diskussion om utsagornas
bakomliggande diskurs. Det dr frimst arbetets andra frdgestéillning, rérande ldrarnas

forhallande till laroplanens direktiv, som kommer att analyseras. Presentationen sker tematiskt

3! Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun (1997)
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efter ett citat ur ldroplanen gillande jamstilldhet, kon och genus™. Analysen har ansatsen att
visa vilken mening dessa citat tillskrivs och hur de stimmer 6verrens med varandra.

Ingrid Sahlin diskuterar syftet med diskursiv analys. Hon menar att fokus for
diskursanalysen é&r att dels undersoka vad méanniskor séger och skriver samt sittet man gor det
pa, dels att titta pa hur vissa begrepp skapar forutfattade meningar utifrdn en “kollektiv

tankestil”’*

. Genom analysen finns en mdjlighet att tyda det mirkliga 1 det som vanligtvis ses
som naturligt 1 berédttelser. Ett méal for forskaren blir darfor att efterstrava att man gor sig till
framling for det vdlbekanta. Centralt for analysen &r ocksd att forsoka forsta vilken

inneboende mening ord och begrepp besitter.**

Avgransning

Uppsatsen har ingen ansats att beskriva en generell bild av ldrares genussyn och
undervisningstankar. Malet &r att undersoka skilda uppfattningar, attityder, tankar om
undervisningen samt att undersdka hur 1994 ars liroplans begrepp rorande kon och genus
tolkas. De ldrare som intervjuas arbetar som SO-ldrare pa grundskolans senare del. Inom SO
ingar &mnena historia, samhallskunskap, religion och geografi. Det dr enbart undervisningen
inom dessa @mnen som diskuteras i arbetet. Just SO-dmnet &r av intresse eftersom genus kan
ses som en viktig aspekt ndr man talar om individen i forhéllandet till andra och dvriga

samhadllet, 1 nutid och 1 historien.
Bakgrund och tidigare forskning

Ett historiskt perspektiv pa skolan och genus

Christina Florin och Ulla Johansson beskriver hur hierarkier och dikotomier upprétthélls inom
utbildningsvisendet som institution. I Florin och Johanssons artikel om inskolning av klass
och kon for borgerligheten under 1800-talet beskrivs laroverket som mycket viktig for
bevarandet av genussystemet. Utbildningssystemet blir under denna tid ett medel att befésta
vad som &dr manligt och kvinnligt i uppdelningen mellan goss- och flicklaroverk. P det
manliga ldroverket odlades en ideal av kroppslig och mental disciplinering, ordning, logiskt
tdnkande, prestation med mera medan flickskolans undervisning var inriktat pd kénsla,
fantasi, bildning och framforallt kunskap for hemmet. Ménga av de borgerliga dygderna

forknippades med manlighet medan kvinnligheten ofta fick representera det oonskade sdsom

32 Se under rubriken “Styrdokumenten om jimstilldhet, kén och genus”, s.17
3 Ingrid Sahlin, Diskursanalys som sociologisk metod (Lund 1999), s. 90
3 Sahlin, Diskursanalys som sociologisk metod (1999), s.88-94
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oordning, irrationalitet och emotionalitet vilket bekriftade och internaliserade den kvinnliga
underordningen. Men forfattarna menar ocksa att det skedde en viss omformning av
genussystemet. Detta forklaras med det faktum att de gamla konsrollerna borjar ifragaséttas
under 1800-talet och att kvinnorna flyttar fram sina positioner i samhillet och hotar de
manliga sfarerna. Som svar pa detta hot skapas naturvetenskapsdoménen som en enbart
manlig sfar dir kvinnorna stings ute vilket forfattarna menar: ”sédkrade den manliga
hegemonin dver det kulturella kapitalet.”* Det kulturella kapital som anses vara virdefullt dr
ménnens eftersom det dr de som fostras efter det borgerliga idealet vars egenskaper ar

virdefulla i den offentliga, manliga vérlden.*

Ingegerd Tallberg Broman beskriver en skolhistoria som é&r préglad av radande syn pa
kvinnligt och manligt. Sett 1 ett 1dngt perspektiv har en kdnsuppdelad undervisning varit
dominerande inom svenskt utbildningsvisen, med dven en konsintegrerad undervisning har
funnits historiskt sett. Bildandet av den allmadnna grundskolan 1962 har inneburit att en
konsintegrerad undervisning varit dominerande sedan dess. Under 1990-talet boérjade man
aterigen experimentera med konsuppdelad undervisning inom olika &mnen i grundskolan,
vilket emellandt motiverats genom olika former av jamstédlldhetsargument. Ett exempel pa ett
sddant argument ir att flickorna littare vagar ta for sig i en grupp med enbart flickor.*’
Efter skapandet av den allménna grundskolan framkom en rad kritiska fragor. I centrum
stod ifragasattandet om skolan verkligen gav en likvirdig mdjlighet for alla, vilket var en
grundlidggande tanke med den nya skolan. Den efterfoljande forskningen om skolan
koncentrerades framst pa den socioekonomiska dimensionen. Fragor som géllde vilken roll
klass- och ekonomisk bakgrund spelar for individen, vilka varderingar och normer som
genomsyrar skolan och hur dessa kommuniceras, stod pa agendan. Forskningen beskrev en
skola som préglades av segregering och sortering. Under 1980-talet och 1990-talet
utvecklades forskning till att &ven inbegripa ett konsperspektiv. Fragor rorande pojkars
dominans kontra flickor passivitet samt vem undervisningen riktades mot kom fram inom

forskningen.*®

3% Christina Florin & Ulla Johansson, "Mandom, mod och morske min. Om den manligt kodade medelklassen”.

Kvinnovetenskaplig tidskrift (1992:4)s. 53

% Florin & Johannson, "Mandom, mod och morske min” (1992)

37 Tallberg Broman, De lirarstuderande och konsperspektiven (1998), s.15f

¥ Ingegerd Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kén — med historiska och nutida exempel (Lund 2002),
s.12f.
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Skolan och genus idag

Jan Einarsson och Tor G. Hultman menar att det i skolan finns tva olika normsystem for
flickors och pojkars undervisning. Undersokningar har visat att pojkar far stérre utrymme i
klassrummet, mer uppmérksamhet och mer respons fran lararna medan flickor ofta intar en
omhéndertagande dskddarroll. Einarsson och Hultman beskriver utifrin begreppet ”den dolda
laroplanen” hur krav pé elever som inte ingar i den officiella ldroplanen ser ut. Forskarna
menar att ’den dolda ldroplanen” innefattar krav som att kunna vara uppmairksam, att kunna
vénta, att kunna fysiskt och verbalt kontrollera sig sjdlv med mera. Enligt Einarsson och
Hultman innefattar den dolda ldroplanen” olika krav pa konen genom att skilda krav gillande
ordning och skoétsambhet stélls pa flickor och pojkar. Einarsson och Hultman pekar ocksa pa att
taltiden mellan tjejer och pojkar fordelas olika 1 klassrummet. De menar att pojkarna upptar
tva tredjedelar av elevernas gemensamma taltid i forhéllande till flickorna i klassen.”
Nackdelen med Einarsson och Hultmans forskning &r att den har nagra ar pa nacken och den
aktuella boken publicerades redan 1984. Jag har dnda valt att ha med denna forskning
eftersom den pa ett tydligt sett visar pa snedfordelningen i taltid mellan konen, vilket ocksa

bekriftas av senare forskning, samt for deras anvdndbara begrepp “’den dolda ldroplanen™.

L. Kathrine Kéller beskriver 1 sin avhandling utbildningssystemet, skolans och ldrarnas roll
ndr det giller kdnsmonster och makt 1 skolan. Kéller lyfter fram aspekten att skolorna &r en
del av ett maktsystem didr ménnen intar de ledande positionerna och att det framforallt ar
kvinnor som undervisar, i synnerhet i de ligre &ldrarna. Detta maktsystem ska ses i ljuset av
det 6vriga samhéllets konsmonster. I perspektivet att skolan och ldrarna fungerar som fostrare
av eleverna hamnar de kvinnliga lararna i en klassisk fostrande roll. Dessutom overfors
reproduktionen av kvinnans andrarang i forhallande till mannen genom skolans
maktuppdelning mellan kdnen. Med andrarang innefattar Kéller att kvinnor tilldelas mindre
resurser, mindre virde och har mindre makt i forhallande till ménnen. Kéiller menar ocksa att
lararna har en viktig roll for konsskapandet 1 klassrummet och att forutfattade forestéllningar
om pojkar och flickor ir av betydelse.* Killers avhandling har nackdelen att den i ett
forskningsperspektiv inte dr dagsfarsk. Hennes resultat och diskussion dr énda aktuell och

fruktbar 1 detta arbete genom att den problematiserar skolans maktsystem i ett konsperspektiv

% Jan Einarsson & Tor G. Hultman, God morgon pojkar och flickor: Om sprék och kon i skolan (Stockholm
1984), 5.227-234

40 L. Kathrine Killer, Fostran till andrarang: en studie av dominansprocessen vid skolstart och via viigar genom
utbildningssystemet ur ett kvinnovetenskapligt perspektiv (Stockholm 1990), s.14-23
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pa ett bra och tydligt sétt. Dessutom finns maktstrukturerna, dar ménnen éterfinns i ledande

positioner och kvinnorna dominerar lararprofessionen, kvar dven idag.

Aven Ingegerd Tallberg Broman betonar lirarens ansvar i ett genusperspektiv. Hon menar att
varje pedagog aktivt paverkar konstruktionen av kon och skapandet av bilden av flickan och
pojken.*' Tallberg Broman hivdar att ett konsperspektiv i skolan innefattar ett flertal
dimensioner sdsom val av undervisningssitt, amnesinnehall, samtalsmdnster,
klassrumsinteraktion med mera. Konsperspektivet ska alltsa ses som en pedagogisk fraga,
vilket stiller krav pa den enskilde liraren att sétta sig in i styrdokumentens mélbeskrivningar.
Tallberg Broman betonar skolans roll som medverkande i samhéllets bristande jamstélldhet
och som producent av begransade konsmdnster och utvecklingsmojligheter for olika
elever.”*. Hon lyfter ocksa fram vikten av att problematisera utifran kén och genus och menar
att det finns ett problem med en likhetsnorm inom den svenska skolan. Denna likhetsnorm
innebér uppfattningen att man inom skolan inte gor skillnad pé flickor och pojkar, vilket gor
att den individuella ldraren inte problematiserar sin egen roll och det egna konets betydelse.
Tallberg Broman menar att forskningsresultaten tydligt visar att ldrarna 1 praktiken talar olika
till flickor och pojkar och har olika forvantningar gillande exempelvis uppforande, pa grund
av vara mer eller mindre medvetna forestillningar.” Det finns tvé saker som kan
problematiseras angaende Tallberg Bromans bok. For det forsta gér hon ingen étskillnad i den
skrivna texten mellan begreppen kon och genus, vilket verkar vara synonymt for
skoldiskursen i stort. Detta diskuteras i arbetet under rubriken ”Skolan har ett ansvar for att
motverka traditionella konsmdnster”. For det andra sa problematiserar hon inte
styrdokumentens direktiv om kon och genus, vilket jag tycker dr en brist. Tallberg Broman
lagger fram det som en sjélvklarhet att all skolverksamhet ska genomsyras av ett
konsperspektiv och hinvisar till skollagen, ett betinkande i utbildningsutskottet och
laroplanerna. Sjélv ser jag inte detta lika tydligt i styrdokumenten som Tallberg Broman,
framforallt inte géllande genus/konsperspektivet i den praktiska undervisningen. En
diskussion om detta fors 1 arbetet under rubriken ”Hur tanker lararna kring

undervisningsinnehallet och genus?”

! Tallberg Broman, De lirarstuderande och konsperspektiven (1998), s.15
2 Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kon. (2002), s.16
# Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kén (2002), s.15-24, 31
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I Skolverkets rapport Likvirdighet i en skola for alla”, framlidggs en rad olika
forskningsresultat angdende skolan och genus:

Naér det géller skolans organisation, arbetsformer och kon visar den sammantagna bilden att
skolsegregationen har tvd dimensioner, bade extern och intern. Den interna handlar om att
skolssystemet byggt in allt fler valmojligher exempelvis genom profilerade arbetsformer som
organisationsfrom for enstaka @mnen. Valen beskrivs leda till en 6kad uppdelning efter klass-
och kén.*

Rapporten tar ockséd upp aspekter av konsdominans och konsbrytare inom den svenska
skolan. Forskningen pekar pa att konsoverskridande val hanger ihop med sociala faktorer. Det
ar framst elever med hogutbildade fordldrar som gor dessa val. Konstruktioner och manligt
och kvinnligt i olika sociala tillhorighetsgrupper sétter granser for vad som ar mojligt for
individen. Dessa hinder kan relateras till savél historisk bakgrund som sociala faktorer och
virdekulturer, enligt forskningen.*

Skolverkets rapport pekar ocksé pa att dagens skola bidrar aktivt till formationen av
konsmonster, vilket dr en del av uppdelningen av eleverna. Framst har forskningen fokuserat
pa interaktions- och kommunikationsmonstren 1 skolan och dess inverkan pd konstruktionen
av kon. I ett genusperspektiv framkommer ménga exempel pa hur bemotandet av flickor och
pojkar grundas genom skild logik. Denna skilda logik handlar om att pojkarna ses som mer
omogna och behdvande, tillats mer an tjejerna och samtidigt far mer uppmarksamhet av saval
positiv som negativ art. Nér flickor far tillsdgelser dr den av en annan sort: som att de inte ska
sitta och viska eller fnittra. Flickor blir av de vuxna ocksa mer avbrutna, 6verrdstade och
nonchalerade. Granserna som sitts 1 klassrummet blir olika beroende pa elevernas kon.
Pojkarna far storre frihetsgrad medan flickorna forvintas vara mer sjdlvstandiga och ta mer
ansvar. Att pojkarna stimuleras att fa storre utrymme géllande tal och rorelse upprétthalls av

ldrarna.?’

Etnicitetsaspekten problematiseras ocksa i skolverkets rapport. Det hdvdas att normativa
ideal, som utgér frdn den etniskt svenska medelklassen, i styrdokumenten behover diskuteras

och problematiseras. I rapporten star det:

4 Skolverkets rapport, Likviirdighet i en skola for alla (2003), sok under publikationer pa: www.skolverket.se
* Skolverkets rapport, Likvirdighet i en skola for alla (2003), s.104-108

4 Skolverket, Likviirdighet i en skola for alla (2003), s.133

4 Skolverket, Likvirdighet i en skola for alla (2003), s.134
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Det allt mer multietniska samhéllet representerat i forskola och skola, bidrar till en storre
variation och motsdgelsefullhet vad avser forestdllningarna om kén och forvéantningarna pa
flickor och pojkar. Det bidrar ocksa till att kon blivit betydligt tydligare. I den multietniska
forskolan och skolan aktualiseras forestdllningarna om genus kraftfullt i all sin

klassméssiga och etniskt relaterade variation.*®

I Skolverkets rapport I enlighet med skolans virdegrund? *° framkommer bland annat att
larobocker i samhillskunskap, religion och historia, som dvriga &mnen, har en heteronormativ
utgdngspunkt, att kvinnliga perspektiv lyser med sin franvaro, att en sanning om kon
presenteras och att ndr konsaspekter och genusaspekter tas upp gors detta nistan uteslutande i
separata kapitel.® Detta innebér att om man som lirare har en undervisning styrd av
larobocker riskerar att ha ett uppldgg dir genusperspektivet inte kommer fram och

styrdokumentens foreskrifter inte foljs.

Gaby Weiner pekar pd behovet av utbildning och information till lararstuderande och lirare
om fordnderligheten i ungdomars syn pé utbildning och livsambitioner i forhallande till
tidigare generationer. Weiner lyfter fram att genusrelationer och genusfragor ar standigt
skiftande och omvandlas och iscensitts av varje ny generation och att dessa perspektiv maste

finnas med i exempelvis arbete mot diskriminering.”'

Styrdokumenten om jamstalldhet, kon och genus

I Skollagen® beskrivs hur den som verkar inom skolan ska verka for jamstélldhet mellan
konen och hindra elever fran att utsétta varandra for krinkande behandling. I ett betdnkande
frén utbildningsutskottet fran 1994/95 formuleras ocksa att: "Regeringen anser att
jamstélldhet mellan konen bor lyftas fram som en pedagogisk fraga, som forutsatter
grundldggande kunskaper om radande kdnsmonster.”” Vad som menas med “pedagogisk
frdga” kan diskuteras. Tallberg Broman menar att kon som pedagogisk fraga innebér att
exempelvis val av undervisningssétt, utformning av ldrarroll och &mnesinnehill goérs med

tanke pa kon>.

8 Skolverket, Likvirdighet i en skola for alla (2003), s.135

4 Skolverkets rapport: I enlighet med skolans viirdegrund? (2006), sok under publikationer: www.skolverket.se
%0 Skolverket: I enlighet med skolans viirdegrund? (2006), s.42-50

! Gaby Weiner & Britt-Marie Berge, Kén och kunskap (Lund 2001), .89

32 Skollagen 1 kap. 2§, sok under fliken “lagar och regler” pa skolverkets hemsida: www.skolverket.se

>3 Utbildningsutskottets betinkande, 1994/95:UbU18, s.14, http://www.riksdagen.se/Webbnav/index.aspx?
nid=37&dok_id=GI01UbU18 (28/12 2009)

> Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kon (2002), s.15
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11994 érs laroplan for grundskolan formuleras pé ett flertal stillen skolans uppdrag gillande
jamstélldhet, kon och genus. Detta forsta exempel hdmtas fran avsnittet om “’Skolans

vardegrund och uppdrag”:

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och miéns lika rétt och mdjligheter. Det
sétt pa vilket flickor och pojkar beméts och bedéms i skolan och de krav och forvantningar
som stills pa dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och
manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella kdnsmdnster. Den skall ge
utrymme for eleverna att préva och utveckla formaga och intressen oberoende av

t.SS

konstillhorighe

Detta citat sammanfattar vél laroplanens direktiv om jamstélldhet, kon och genus och kommer
att anvindas som intervjuunderlag genom att ldrarna far beskriva hur de uppfattar direktiven
och beskriva hur de menar att de forhaller sig till dem.

Aven pa andra stillen i liroplanen benimns aspekter av jamstilldhet, kén och genus:

Lararen ska verka for att flickor och pojkar far lika stort inflytande dver och utrymme i

undervisningen®

Léararen ska se till att undervisningen till innehéll och uppldggning speglar bade manliga

och kvinnliga perspektiv’’

I kursplanerna for SO i allménhet och mer specifikt for de respektive &mnena finns fa

beskrivningar som ror jamstilldhet, kon och genus. Foljande citat hdmtas ur kursplanerna:

[att eleverna] gor det till en vana att i sitt handlande ta hansyn till allas lika vdrde och

rittigheter, oberoende av exempelvis kon, klass och etnisk tillhérighet™

Amnet belyser samlevnad och jimstilldhet ur ett religions- och livsaskidningsperspektiv. I
detta ingar dven att behandla konsekvenser av stillningstaganden i religidsa fragor for

livsbeslut och relationer mellan ménniskor.>

Utbildningen skall 6ppna for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram samt

fraimja aktningen for varje ménniskas egenvirde oavsett kon, klass och etnisk bakgrund.

> Lpo 94, s.4

% Lpo 94, s.14

7 Lpo 94, s.31

38 Kursplan i SO, http://www.skolverket.se/sb/d/2386/a/16138 (28/12 2009)

% Kursplan i Religionskunskap, http://www.skolverket.se/sb/d/2386/a/16138 (28/12 2009)
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Pojkars och flickors, kvinnors och méns lika ritt och mdjligheter skall aktivt och medvetet

tydliggoras.®

Citaten ur kursplanerna berdr dels bemétande av andra: att eleverna ska ldra sig ta hinsyn till
allas védrde oavsett kon, klass och etnicitet. I tva av kursplanerna berdrs ocksa sjédlva
dmnesinnehallet mer specifikt genom att det uttrycks att religionskunskapen ska belysa
jamstélldhet i ett religionsperspektiv samt att samhillskunskapen ska visa pa konens lika rétt
och mojligheter. Utover detta visar inte styrdokumenten pa hur ett genusperspektiv ska
inforlivas i undervisningen. Intressant ar att kursplanen for historia inte innehaller direktiv
angdende jimstélldhet, kon och genus samtidigt som historiekurserna pa hogskola och
universitet for lararstudenter ofta innehaller historia med genusperspektiv. Under
intervjuernas gang framkommer ocksa att flera larare sjélva tydligast ser hur genus kan

belysas inom historiedmnet, vilket kommer att lyftas fram i undersdkningen.

Presentation av ldararna

Samtliga av de fem intervjupersoner dr kvinnor som arbetar med SO pé grundskolan, arskurs
6-9 och har sin arbetsplats nagonstans i Stockholm. Samtliga larares namn dr fingerade och av
anonymitetsskdl kommer det inte att uppges vilka skolor de arbetar pd. De tre sistndmnda
lararna arbetar pd samma skola, vilket framkommer 1 sjdlva undersdkningen. Lérarna
presenteras utifran utbildning i allménhet och utbildning som berdrt genus, samt uttryckt

intresse for genus.

Mirijam

Mirijam é&r i 40-arsaldern och utbildade sig for mer an tio &r sedan till SO-l4rare for
grundskolan och undervisar just nu arskurs sju. Under sin utbildning fick hon lite
undervisning om genus, vilket omfattade ndgon foreldsning samt sjélvinstudering. Detta
sammanfoll med ett intersektionellt moment da klass och kon diskuterades samtidigt. Efter
utbildningen har hon inte fatt ndgon vidareutbildning inom genus pé de skolor hon arbetat,

men hon uppger att hon dé och dé laser ldroplanens foreskrifter om genus och kon.

Rebecka

Rebecka dr snart 30 &r och blev féardig larare 1 SO &r 2005. Just nu undervisar hon 1 arskurs
atta och sex. Hon studerade pa Sodertdrns Hogskola, med mangkulturell inriktning och lédste 1

efterhand till svenska som dmne. Under utbildningen minns hon framforallt att hon ldste en

8 Kursplan i Samhillskunskap, http://www.skolverket.se/sb/d/2386/a/16138 (28/12 2009)
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kurs med genus som handlade om den manliga konsrollen historiskt sett. Rebecka menar att
hon under hela sin skolgang har fatt ett perspektiv som innefattar genus. Under
lararutbildningen var fokus mest pa etnicitet och hon har inte efterat vidareutbildat sig inom
genus. Rebecka uttrycker inget intresse for genus och uppger att hon inte dr helt bekvam med

intervjuns tema.

Sara

Sara dr runt 40 ar och har gymnasiekompetens 1 historia och geografi, men har hela tiden
arbetat pa grundskolans senare del sedan examen ar 2000. I dagsldget arbetar hon som SO-
larare 1 arskurs sju. Den enda utbildningen som rérde genus fick hon under ett historiemoment
pa Stockholms universitet. Genushistoria ldstes dd som en separat kurs. Efter utbildningen har

hon inte fatt ndgon vidareutbildning om genus pa de skolor hon arbetat.

Johanna

Johanna &r ocksa hon runt 40 éar och dr utbildad SO-ldrare och arbetar just nu i arskurs étta.
Hon utbildade sig mellan 1992 och 1996 vilket innebar att de forholl sig bade till den gamla
laroplanen, samt till den som kom 1994. Johanna minns inte att hon fick 1dsa nagonting om
genus pé lararhogskolan men att hon gick en separat sommarkurs 1 kvinnohistoria. Pa sin
tidigare arbetsplats arbetade man aktivt med genus och jamstilldhet. Hon diskuterade da
genus och satt med i en genusgrupp som var tillsatt pa skolan. Johanna har dven efter avslutad
utbildning deltagit pa ett antal kurser om genus anordnade pé Lararhogskolan. Pa den

nuvarande skolan finns inget aktivt medvetet, allmént arbete med genus.

Tess

Tess ndrmar sig 40-arsaldern och &r utbildad SO-ldrare arskurs 4-9. Hon undervisar just nu
arskurs 6 1 SO. Tess utbildade sig mellan &ren 1994 och 1999. Under sin utbildning ingick ett
genusperspektiv tillsammans med ett klass- och etnicitetsperspektiv. Tess menar att genus
genomsyrade hela undervisningen inom samhéllskunskap, historia och religion. Under
utbildningen 1 samhillskunskap véxte intresset for genus. Hon uttrycker att hon ar mycket

intresserad av genus och har pa sin tidigare arbetsplats samarbetat med en genuspedagog.
Utifran dessa presentationer kan ségas att fyra av ldrarna &r i samma alder, runt 40 &r och den

femte &r i1 30-arsdldern. Tva av ldrarna utrycker ett tydligt intresse for genusfragor och har

efter grundutbildningen tagit del av kurser eller annan utbildning rérande genus. En av ldrarna
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uttrycker att hon inte dr sirskilt intresserad av genus. De olika instéllningarna till genus borgar

for att olika lararperspektiv kan komma fram i undersdkningen.
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Undersokning och analys

I undersdknings- och analysavsnittet presenteras de olika ldrarnas tankar kring genus kopplat
till laroplanen och den faktiska undervisningen. Presentationen sker utifrén arbetets tre
fragestéllningar. Léararnas utsagor kommer dven att kommenteras, analyseras och kopplas till
den tidigare forskningen. Under den andra fragestdllningen kommer fyra underrubriker att
finnas. Dessa rubriker bestar av citat utifran laroplanens direktiv om jadmstilldhet, kon och
genus. Inledningsvis presenteras de fem ldrarnas dvergripande syn och attityd till

genusbegreppet.

Vilken syn och attityd har ldrarna till genus?

Mirijam menar att hon &r intresserad av genus, men att genusperspektivet inte dr det viktigaste
1 undervisningen eller i forhdllande till eleverna. Hennes storsta fokus ér istdllet ett
klassperspektiv som genomsyrar bade undervisning och syn pa eleverna. Detta innebér att hon
framst fokuserar pa svaga och starka elever och egentligen inte pé skillnader géllande kon.
Som jag uppfattar Mirijam menar hon att ”svaga och starka” handlar om elevernas forméga
till prestation, frimst utifran deras socioekonomiska bakgrund, och att de svaga behover lyftas
fram. Mirijam tror att det redan finns en overgripande jimlikhet i samhéllet och ser inte att det
finns ett jimlikhetsproblem i skolan. Hon definierar genus som: ™ konet inte dr var det &r, utan
det dr tankarna om konet som styr”. Det framkommer ocksa under intervjuns gang att hon har
en dubbelhet i sin instéllning till genusbegreppet. Hon tror att synen pd konet fordndrats
historiskt, men samtidigt framkommer det att hon menar att det biologiska arvet &r viktigt.
Det tydligaste exemplet dr nédr hon forklarar pojkarnas oro och rastloshet i1 klassrummet med
att de egentligen ar instéllda pé att ”jaga pa savannen”, vilket hon ser som ett arv fran tidigare

generationer.

Rebecka uttrycker under intervjuns gang att hon kénner sig osdker och séger att genus inte ar
min starka sida”. Hon har inget specifikt intresse av genusfragor och hon definierar genus
som: “Hur man ser pé olika saker utifrén sitt kon. Hur man uppfattar saker [...] hur man ser
pa saker.” Rebecka menar dnd4 att diskussioner om kvinnligt och manligt kan bli intressant

och har ofta sddana 1 sin undervisning.

Sara ser inte heller att ett genusperspektiv star hdgst pa agendan. Sérskilt gjorde det inte det 1

borjan av hennes ldrarbana nir hon arbetade pa en skola dér det mesta av kraften gick &t att
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halla ordning pé eleverna. Hon uttrycker att hon &r intresserad av genus, men att hennes fokus
mer ligger pa att motverka fortryck oavsett konstillhorighet. Med fortryck menar Sara nir
vissa far dominera 6ver andra och hindrar dem fran att exempelvis uttrycka sig. Sara menar
att fortryck himmar eleverna i stor grad och dé ir det inte av betydelse vilket kon man tillhor.
For Sara innebér genus att man synliggor konsrollernas betydelse och att man lyfter fram
maktstrukturerna mellan kvinnor och mén. Konkret 1 klassrummet handlar det om att fordela

talutrymmet och att alla elever far ta plats, vilket kan vara svart i ett kdnsperspektiv.

Johanna utrycker ett tydligt intresse for genus. Hon beréttar att hon redan i tidig dlder kom pé
tanken att det borde vara mer jimlikt mellan kdnen. Johanna definierar genus som “den
skapade konsrollen” och uttrycker att denna dr nagon man maste forhalla sig till, vare sig man

accepterar den eller inte. Hon menar ocksa att forvéntningar styr dessa konsroller.

Tess beréttar att hennes intresse for genus fordjupades under hennes utbildning. Nér hon laste
samhdillskunskap séger hon att ’polletten trillade ned”, vilket innebar att hon forstod
skillnaden mellan biologiskt kon och konstruerat kon; det vill sédga genus. For Tess dr genus
vildigt viktigt och det framstar tydligt under intervjun att hon har tankt mycket pa genus
géllande savil bemdtande av eleverna som i sin undervisning. Under intervjun uttrycker hon
att hon under sin larartid gatt fran att aktivt arbeta med sin egen medvetenhet och sitt
handlande, sdvil i skolan som utanfGr, till att detta Gvergatt till en mindre engagerad och mer

uppgiven instéllning. Tess séger att:

Folk &r ju bara ménniskor. De dr ménniskor av sin uppfostran och sin tid, liksom. Och att

kidmpa emot det skulle inte géra nén storre skillnad i 1dngden.

Kinslan av uppgivenhet och maktloshet gillande mdjligheten att sjélva paverka
genusformationen formedlas av savil Tess som Johanna och Sara. Alla tre aterkommer till att
konstatera att de bara dr del av ett storre socialt sammanhang och att det 6vriga samhallet och

elevernas familjers paverkan dr mycket storre pa elevernas uppfattningar.
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Hur ser ldrarna pa och férhaller sig till liroplanens uppdrag
géallande genus?

Presentationen av ldrarnas tankar kring laroplanens direktiv presenteras under fyra rubriker
bestaende av de meningar som finns i det utvalda citatet fran ldroplanen. Innehéllet i dessa

meningar fungerade som utgangspunkt i intervjuerna.

”’Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och

mojligheter”®

Gallande elevers "lika ritt och mojligheter” menar Mirijam att intentionen &r att behandla alla
lika. Mirijam séger att: ”Jag kan inte se att vi behandlar elever olika beroende pd kon”. Hon
tror exempelvis att killar och tjejer far lika mycket taltid i klassrummet och att det finns ’en
slags overgripande jamlikhet”. Mirijam uttrycker vad Tallberg Broman kallar for skolans
likhetsnorm, vilket innebér en uppfattning om att man inom skolan inte gor skillnad pa flickor
och pojkar. Likhetsnormen leder, enligt Tallberg Broman, till att den individuelle ldraren inte
problematiserar sin egen roll géllande olika bemotande av elever beroende pé kon.
Tallberg Broman menar ocksa att forskningsresultaten tydligt visar att lararna i praktiken talar
olika till flickor och pojkar och har olika forvantningar gillande exempelvis uppférande, pa
grund av véra forestéllningar.®

Mirijam menar samtidigt att hon tror att vissa skillnader finns i behandlingen av konen. Nér
det géller killars beteende 1 skolan tror hon att ldrarna, inklusive henne sjilv, har mer tolerans
for stokighet hos killar. Man forvintar sig inte samma beteende hos flickor och pojkar. I
hennes fall beroende pé en forstaelse som grundar sig i hennes syn pd det manliga, biologiska
arvet. Mirijams beskrivning av hur elever bemots olika beroende pd en syn baserad pé det
biologiska arvet ér ett tydligt exempel pé skolforskningens resultat att bemotandet av flickor
och pojkar grundas genom skild logik. Den skilda logiken i detta fall handlar om att ett
stokigare beteende hos de manliga eleverna tolereras och till och med forvéntas. Pojkarna ses
som mer omogna i forhallande till tjejerna och déarfor ser bemdétandet och forvintningarna
olika ut pa grund av deras kon.® I ett genusperspektiv ér det just uppdelningen eller
ordningen mellan hur kvinnor &r och hur méan &r, som ger dikotomin dar motsatserna lyfts

fram. I det hir exemplet genom att killarna ses som stokiga och tjejerna lugna. Genom denna

1 Lpo 94, s.4
52 Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kon (2002), s.15-24, 31
83 Skolverket, Likvirdighet i en skola for alla (2003), s.134
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bild forvintas olika beteende av tjejer och killar vilket gor att den enskilde individen hindras i
tanke och handling, enligt Hirdman.*

Mirijam menar fortsdttningsvis att det dr ett problem hur lirare bemoter elever i ett
heteronormativt perspektiv. Nedséittande kommentarer som exempelvis ”jdvla bdg” anser hon
att hon sjilv och sina kollegor tar allt for ldtt pa, genom att slentrianméssigt beméta detta med
att séga att det inte dr oke;j. Istdllet borde man uppmérksamma och beméta detta mer
grundligt, eftersom det sdkerligen finns elever som brottas med sin sexuella identitet och kan
kénna sig krinkta. Mirijam menar att ldrarna genom sin passivitet till viss del bidrar till en
legitimering av en negativ syn pa avvikelse fran den heteronormativa normen. Under alla fem
intervjuer ar det endast Mirijam som berdr aspekter rorande heteronormativitet, det vill sdga
att det heterosexuella livet ses som det naturliga och normala. Mirijam lyfter fram det som ett
problem att elever blir krdnkta genom nedsittande kommentarer rérande sexualitet som bryter
med normen. Att de heteronormativa aspekterna annars lyser med sin franvaro under
intervjuerna kan 1 ett diskursivt perspektiv forklaras med att det traditionella
jamstilldhetsarbetet, dar lika rétt och mojligheter for konen ingér, har en heteronormativ
utgangspunkt. Ulrika Dahl menar att jimstalldhetsarbete handlar om lika rétt fran
utgangspunkten att det endast berér ménniskor som hamnar inom den heterosexuella normen.
Main och kvinnor rittigheter formuleras utifran just att de 4r man och kvinnor som begér
varandra, vilket ocks4 innefattar specifika uppfattningar om konets betydelse.® Forenklat kan
man siga att ndr vi talar om lika ritt och mojligheter i skolan utgér vi frén att eleverna &r
heterosexuella. Avsaknaden av heteronormativa aspekter kan forklaras genom att diskursen
for jamstélldhet, kon och genus 1 skolan inte formuleras utifrdn sexualitet och identitet. Det
enda undantaget i ldroplanen, dir sexualitet ndmns, dr under rubriken Forforstaelse och
medmaénsklighet” dar det foreskrivs att ingen ska diskrimineras pa grund av sexuell
laggning.*® Diskursen som formuleras genom skolvisendet som institution innebdr att
intervjusamtalen begrinsas genom att det dr spraket som formar verkligheten och att detta i
sig begransar vad som diskuteras i intervjuerna. Saval jag sjdlv som intervjuare och
intervjupersonerna kan i detta perspektiv ses som normativt begrinsade av diskursen. Enligt
Foucault dr det samhallets institutioner som innehar kunskapslegitimiteten och genom detta
begrinsar vad man talar om, vilket 1 ett maktperspektiv kan ses som fortryckande i den

meningen att systemet styr de individuella aktorerna®.

% Hirdman, Genus — om det stabilas fordinderliga former (2001), .6
5 Kulick, Queersverige(2005), 5.49-56

% Lpo 94, .3

7 Winter Jorgensen & Phillips, Diskursanalys (2000) s.191.
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Rebecka ser det som en sjdlvklarhet att eleverna har lika ritt och mdjligheter pa hennes skola.
Hon ser att det finns en tendens att killar tar mer plats i klassrummet &n tjejer men att man inte
later killarna ta 6ver. Rebeckas uppfattning om att eleverna har lika rétt och mdjligheter 1
skolan stéimmer 6verens med Mirijams syn och Tallberg Bromans diskussion om skolan
likhetsnorm®, Deras uppfattning gar ocksa emot skol- och genusforskningens resultat om att
tjejer och killar behandlas olika beroende pa kon.*” Aven om det inte gar att utesluta att dessa
larare arbetar pa den utopiska skolan dér eleverna inte behandlas genom en skild logik,
beroende av kon, kan man misstinka att det handlar om en brist pa kunskap och
sjdlvmedvetenhet. Att uttrycka att det inte finns nagot problem med jamstélldhet eller att
eleverna far samma tidsutrymme i klassrummet kan 1 ett forskningsperspektiv anses vara naivt
och bidrar troligen till att ett aktivt arbete for lika ritt och mdjligheter omojliggdrs. Ser man

inget problem gillande jamstélldhet finns heller ingen anledning att arbeta for jamstdlldhet.

Nér Sara funderar kring “lika réitt och mdjligheter” handlar det om att alla elever ska fa
komma till tals och {4 plats 1 klassrummet, att inte forfordela elever. Hon tror att ménga lirare
ar daliga pa det men att hon sjélv planerar sina lektioner utifran denna tanke. Sjélv forsoker
hon aktivt tinka pa att bemdta elever lika nér det géller hur man tillrdttavisar dem. Sara menar
att det finns en risk att man dr mer bestamd mot killar, for att deras beteenden oftare dr av en

mer stokiga och problematisk art.

Johanna tar upp flera aspekter nér vi talar om “lika ratt och mojligheter”. Hon menar att alla
elevers rétt att komma till tals i1 klassrummet dr mycket viktigt for henne och att detta ar
svérare for tjejerna. Under intervjuns géng funderar hon hogt 6ver begreppet “lika” och
bemotandet av eleverna. For henne dr det viktigt att eleverna bemots individuellt och att
bemotandet inte paverkas av vilket kon man tillhor. Daremot menar hon att det inte ar “lika”.
Hon ser ocksa att det finns en ojdmlikhet 1 att killar och tjejer blir tillsagda pa olika sétt. Killar
tillrdttavisas pd ett generellt hdrdare sétt som inte dr avhingigt deras beteende alla ganger.
Johannas tankar kring vad “lika” innebdr sétter fingret pa en konflikt och motsédgelse i
laroplanen. Det foreskrivs 1 ldroplanen att undervisningen ska vara anpassad till varje elev och
att skolans resurser ska anpassas efter elevernas behov och att undervisningen darfor aldrig

kan utformas lika for alla elever.”” Laroplanen har en tydlig linje for en individuell syn pa

58 Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kon (2002), s. 211.
% Se exempelvis: Skolverket, Likvirdighet i en skola for alla (2003), s.134
" Lpo 94, s.4
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eleverna och deras formaga och hur de ska bemdtas. Samtidigt ska eleverna ges “lika rétt och
mojligheter” oberoende av kon, vilket pa ett plan kan tolkas som att eleverna faktiskt ska
behandlas lika. A andra sidan kan man téinka att varje individ ska ses och behandlas unikt och
det ddrigenom uppstar en “lika” behandling. Frigan d4r om man genom ett sddant
forhallningssitt kan motverka att tjejer generellt far mindre taltid i skolan. I flera av
intervjuerna framkommer tanken om att tjejer och killar behandlas olika pa grund av bilden
att killar generellt dr stokiga och tjejer generellt dr lugna och att killarna dirmed far mer
talutrymme, mer fysiskt utrymme och uppmirksambhet, vilket ocksd dverensstimmer med
forskningens resultat. Alla ldrare verkar ha uppfattningen att dessa aspekter bor vara jamnt
fordelade mellan konen, oavsett om de uppger att det finns en ojimn fordelning eller inte.
Mirijam menar att hennes intention &r att alla elever ska behandlas lika, oberoende av kon.
Tess och Sara uppger att de aktivt forsoker arbeta for en réittvisare fordelning av tid och
uppmérksamhet genom att uppmuntra tjejerna att ta mer plats och gora sin rost hord och att
stélla krav pa att de inte gdbmmer sig bakom ’falsk okunskap” for att slippa ta plats. Samtidigt
menar Tess att killarna méste héllas tillbaka for att det ska bli en rimlig situation 1
klassrummet. Praktiken om att lyfta fram tjejer generellt och att generellt halla tillbaka
killarna kan sdgas g& emot laroplanens tydliga foreskrifter om ett individuellt forhallningssatt
till eleverna. Risken att de som sticker ut fran normen, exempelvis den tystlatne killen, gloms
bort maste ocksé vara en reell faktor eftersom det laggs ett generaliserande konsperspektiv pa

eleverna.

Tess menar att lika rétt i skolan handlar om arbetsutrymme, 1 vilket hon inkluderar
talutrymme, tilldelad uppmairksamhet och fysisk plats. Hon kopplar detta till nodviandigheten
av att skapa ordning i klassen och fostra eleverna till ett [impligt beteende i1 klassrummet.
Tess uppskattar att den storsta delen av hennes tid 1 klassrummet gar &t till korrigering av
elever som inte beter sig pa ett lampligt sitt. Detta lampliga beteende handlar om att kunna
sitta ned 1 sin stol, kunna lyssna och ta instruktioner och vara tyst nér lararen sidger det. Tess
menar att det av tradition tilltits storre fysiskt och verbalt utrymme for killarna i klassrummet
och att flickor behdver uppmuntras till att gora sin rost hord i klassrummet. Tess upplevelse
av att den mesta av tiden géar 4t till att uppratthélla ordning i klassrummet gar hand i hand med
Einarsson och Hultmans som menar att den ’dolda ldroplanen” innefattar just den
uppfostrande ordningsaspekt som inte finns med i den officiella ldroplanen och att detta

upptar stor del av ldrarnas tid ”'.

! Einarsson & Hultman, God morgon pojkar och flickor(1984)
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Tess menar ocksa att lika ritt ocksa handlar om att eleverna ska ha samma rétt att ldra sig.
Nar det géller inldrningen menar hon att lararens kon kan vara avgorande for elevernas
formaga till inldrning, att eleverna lyssnar mer pa en larare som har samma kon som en sjalv.
Dirfor ser hon en brist med att sa fa mén jobbar som ldrare och efterlyser fler manliga
forebilder. Tess hdvdar att hon som kvinna formedlar kunskap pé ett sarskilt sdtt som
péverkas av att hon ér just kvinna. Eva Gannerud problematiserar i sin avhandling’ hur
kvinnliga ldrare upplever sig sjdlva och sitt yrke 1 skolan. Gannerud menar att det bland de
kvinnliga ldrarna finns en skuld for sitt kon, vilket grundar sig 1 att manga av dessa ldrare
kénner sig ifrdgasatta for att de dr for ménga av samma, kvinnliga kon. Ménnen efterfragas av
kvinnorna som forebilder, fadersgestalter och for ett upplevt behov av ett manligt
forhallningssitt gentemot eleverna.” Utifran Ganneruds forskning och Tess tankar
framkommer en bild av att kvinnliga ldrare ténker sig att min och kvinnor behdvs som
komplementerande aktorer i skolan med skilda egenskaper. Denna komplementerande syn pa
kénen och dikotomin mellan kvinnligt och manligt ser Hirdman™ som grundlidggande i

samhdllets genuskontrakt.

Sara, Johanna och Tess lyfter fram talutrymmet och till viss del fysiskt utrymme som det
centrala for "lika ritt och mojligheter”. Alla tre menar att det finns ett problem med att
talutrymmet &r ojamnt fordelat mellan flickor och pojkar samt att de forsdker motverka detta.
De tre ldrarna ér kollegor pd samma skola, vilket kan tyda pa att en diskussion om just
talutrymme forts pa skolan. Rebecka och Mirijam ser inte att talutrymmet ar ojdmnt fordelat i
klassrummet, men Mirijam tar ockséd upp just talutrymme gillande lika ritt. Forskningen
pekar pa att talutrymmet dr ojdmnt fordelat 1 klassrummet. Einarsson och Hultman menar att
pojkarna upptar tva tredjedelar av elevernas gemensamma taltid i klassrummet”.
Skolforskningen angdende kon och genus fokuserar mycket pé just talutrymme, vilket ldrarna
sdkerligen paverkas av. Att lika réitt och mgjligheter nédstan uteslutande kopplas ithop med
talutrymme och fysiskt utrymme pekar pa att det finns en diskursiv forstielse av att det ar sa
laroplanens maél ska tolkas, &ven om detta inte formuleras konkret. Detta stimmer verens
med vad Sahlin betecknar som en kollektiv tankestil”’®, vilket innebér att begrepp innehéller

en etablerad inneboende mening.

2 Eva Gannerud, Genusperspektiv pd lirargdrning: om kvinnliga klasslirares liv och arbete (Goteborg 1999)
* Gannerud, Genusperspektiv pd lirargdrning (1999), s. 65

™ Hirdman; Genus — om det stabilas fordnderliga former (2001), s. 6, 84-89

> Einarsson & Hultman, God morgon pojkar och flickor (1984)

76 Sahlin, Diskursanalys som sociologisk metod (1999), s.90
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”Det satt pa vilket flickor och pojkar bemoéts och bedéms i skolan och de krav
och forvantningar som stélls pa dem bidrar till att forma deras

uppfattningar om vad som ar kvinnligt och manligt "’

Mirijam menar att larare, inklusive henne sjilv, tillater mer traditionell pojkighet. Att man kan
forvinta sig mer stokighet hos killar. Annars tror hon att kollegorna i1 arbetslaget har samma

krav och forvintningar pé pojkar och flickor.

Rebecka menar att hon forsdker bemota alla elever pa samma sitt, men uppger att det finns
undantag. Med lagpresterande killar anvénder hon sig ofta av fotbollsmetaforer for att forklara
nédgot, vilket hon inte gor med tjejer, oavsett intresse for fotboll. Rebecka menar att hennes
elever oftast kommer frdn familjer med invandrarbakgrund dér det finns ménga vérderingar
kring vad som dr kvinnligt och manligt. Hon séger att hon vill visa pa en annan bild adn
familjernas, men menar samtidigt att hon inte vill styra sina elever ”for det &r ju &ndé barnen
sjdlva som ska fa vilja, hur de vill ha det.”. Rebecka ser inte att det ingar i lararrollen att
paverka deras virderingar gillande bilder av kvinnligt och manligt. Hon menar &nda att larare
1 hennes generation inte bir med sig manliga och kvinnliga roller sa tydligt och dérfor ger en

fri bild av méin och kvinnor. Rebecka utrycker foljande om eleverna:

[eleverna] kommer fran familjer didr det 4&r mer uppstrukturerat vad som &r manligt och
kvinnligt och vad som forvéintas av dem. Kommer till skolan, dir det inte alls finns sant,

vad som dr manligt och kvinnligt. Och nénstans hér far dom vixa fram och tycka och tinka

vad dom sjdlva vill.

Bilden av skolan som Rebecka formedlar dr intressant pa flera sétt. Uppfattningen att skolan
ar frikopplad frén samhéllets ovriga genusformering och uppfattning om kvinnligt och
manligt dr inte bara i6gonfallande, utan ocksé oroande med tanke pa att den egna
sjdlvmedvetenheten dr avgorande for hur man bemdter sina elever. Forskningen visar att
skolan 1 allra hogsta grad dr delaktig i formeringen och uppdelningen av kvinnligt och manligt
och att ldrarna sjilva ér aktorer i konstruktionen av konen’®. Dessutom &r det intressant att
Rebecka, tvért emot laroplanen, menar att det inte dr lararens roll att paverka vérderingarna
om vad som dr kvinnligt och manligt. Detta kan ses som ett tydligt exempel pé att en ldrares

egna vérderingar och uppfattningar spelar stor roll i férhallande till laroplanen. Rebeckas

" Lpo 94, s.4
8 Se exempelvis: Skolverket, Likvirdighet i en skola for alla(2003), s.134; Tallberg Broman, De
ldrarstuderande och konsperspektiven (1998), s.15
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uppfattning om invandrarfamiljernas sdrskiljande nér det handlar om uppfattning om kvinnligt
och manligt dr ocksa vérd att uppmirksamma. Samtidigt som hon séger att hon inte vill
paverka elevernas vérderingar vill hon dnda visa pa ett alternativ till invandrarfamiljernas
synsétt, som kan fOrstds som mer traditionellt kdnsuppdelat och ndgot annorlunda 1
forhéllande till det normativa svenska. Denna generaliserande uppfattning visar pd en
uppdelning mellan vi och dem”, dér bilden av tva disparata virdesystem framkommer.
Rebecka menar att skolan star for ett sammanhang dar det inte finns négra fasta bilder av
kvinnligt och manligt och darfor ér fritt vad man fér tdnka. Invandrarfamiljernas traditionella
annorlundahet kontrasteras ddrigenom med den, i det hér fallet utopiska, svenska skolan,
vilken representerar ett normativt svenskt och visterlandskt ideal. Annick Sjégren pekar pa att
skolan som institution bevarar en syn pa svenskhet i kontrast till annorlundahet, genom
uppdelningen av svenskar och invandrare. Det annorlunda institutionaliseras genom detta.”
Mekonnen Tesafahuney menar ocksa att skolan aterskapar en véasterldndsk, manlig, vit
hegemoni i dimensionen av savél klass som genus genom att de visterlindska idealen

patvingar en visterldndsk virldsbild, normer och ideal pa ”den andra™®*

. Rebeckas strategi
innebdr att hon inte “patvingar” sina vésterlindska ideal géllande kvinnligt och manligt utan
endast visar pa ett alternativt satt. Utifrn ldroplanen och i ett genusperspektiv kan detta i
vissa fall vara problematiskt eftersom lararens ansvar &r att exempelvis framja lika rétt och
mojligheter. Det problematiska uppstar om elevernas asikter och uppfattningar himmar och

nedvérderar andra elever pa grund av kon.

Sara tror att de olika sétten att tillrdttavisa tjejer och killar grundar sig 1 hur vi tilltalar konen,
redan frén barnens fodelse, vilket dr en forestillning som kan hirledas fran forskningen.® Hon
tanker att man pa forskolan aktivt arbetar med genus fast det dr svart eftersom konsmonster ér
fastcementerade hos manga fordldrar. Hon uttrycker ocksé att skolvdrlden som helhet ”inte
forsoker tillrackligt”. Hon ser ocksé svarigheten med att arbeta mot en traditionell formering
av manlighet och kvinnlighet genom att skolan bara &r en del av samhéllet. Hon lyfter fram
media, musik och film som tongivande i skapandet av bilden av manligt och kvinnligt.

Kulturens betydelse for konsmonster lyfts dven den fram i forskningen®.

™ Aina Bigestans & Annick Sjdgren (red), Lyssna. Interkulturella perspektiv pd multietniska miljéer (Tumba
2001)

% Mekonnen Tesfahuney, ”Monokulturell utbildning”. Uthildning och demokrati (1999), s.691.

81 For en vidare diskussion om detta i forskningen se: Eva Erson, Anne-Catrine Edlund & Karin Milles, Sprdk
och Kon (Stockholm 2007)

82 Se exempelvis: Hilevi Ganetz, Anna Gavanas, Hasse Huss & Ann Werner, Rundgdng - Genus och
populdrmusik (Stockholm 2009), eller Ann Werners, Smittsamt. En kulturstudie av musikbruk hos tondrstjejer
(Umea 2009)
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Johanna dr 6vertygad om att krav och forvantningar styr elevernas bild av vad som ar
kvinnligt och manligt. Hon menar att det finns en forvéntad bild av den broliga och brotiga
killen i kontrast till lugna tjejerna, vilken manga ginger inte stimmer. Johanna tror ocksi att
dessa tva motsatser uppratthélls av vara forvéntningar. Vidare s& menar hon att nér elever inte
agerar som forvéntat blir det oerhdrt problematiskt™ och syftar pa att 1arare da tvekar pa hur
man ska agera. Exempelvis ser hon svarigheten att vara hard mot en tjej som har ett typiskt
stokigt killbeteende, eftersom man &r ovan och inte vet hur de ska ta det. Uppfattningen att
tjejer som bryter mot lugnhetsnormen ses som problematiskt delas ocksa av Tess som menar
att hon och ldrare generellt ser hogljudda tjejer som det mest storande elementet. Detta
paradoxalt nog eftersom hon sjélv forsoker uppmuntra tjejer att géra sin rést hord och ta plats.
Johannas och Tess upplevelse av stokiga tjejer bekriftar forskningens bild av att elever har
olika férvintningar pa sig beroende pa kon®. Dessa forvintningar handlar i det hir fallet om
att tjejerna sticker ut genom att bryta med normen om att vara lugn, ta ansvar och inte ta sig
lika mycket frihet 1 jamforelse med killarna. Trots dessa ldrares medvetenhet om de olika
forvintningarna och dess konsekvenser kommer de inte runt forestdllningen om hur tjejer och
killar ska vara och den normerande kraften i detta, &ven om de uttrycker att de vill. I ett storre
perspektiv visar detta pd vad Hirdman skulle kalla for samhallets priagling av en
genusordning®, dir dikotomin mellan vad kvinna och man ir, ér sa rotad att ett uppbrott frén
detta tankesétt och konsekvens i handling moter stort motstind.

Johanna menar fortséttningsvis att skolan &r en plats dér vissa sexuella beteenden
forekommer, vilka inte skulle accepteras ndgon annanstans. Hon syftar pa utmanande klader,
sexuellt laddade ord mot varandra och nirgangenhet. Johanna tror att det finns en attityd 1
skolan som gor att man tycker att tjejer som klér sig utmanande och blir tafsade pa lite far
skylla sig sjdlva. Hon menar att denna syn grundar sig i uppfattningen att killarna “ar som de
ar” och att det inte ar konstigt ”for det &r liksom ett smorgasbord” for dem. Johannas
uppfattning &r intressant 1 ljuset av den medialt uppmirksammade kampanjen: ”Végra kallas

hora”®

, som syftar till att motverka sexuella trakasserier och sexism pé skolorna. Att hon
lyfter fram sexuell nedsattande ord som ett problem, vilket &ven Mirijam gor, kan tyda pd att
de paverkats av den omgivande diskursen om skolan. Det dr ocksa vért att uppméirksamma

Johannas uppfattning att skolan avviker fran 6vriga samhéllet, genom att beteenden som inte

8Se exempelvis: Skolverket, Likvéirdighet i en skola for alla (2003), s.134; Einarsson & Hultman, God morgon
pojkar och flickor (1984), s.227-234

¥ Hirdman, Genus — om det stabilas fordnderliga former (2001), 5.6

8 Se exempelvis: http://www.elevkampanjen.se/2009/08/vagra-kallas-hora-kamp-mot-sexuella.html (28/12
2009)
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accepteras ndgon annanstans accepteras i skolan. Uppfattningen att dessa foreteelser och
attityder skulle vara kopplat enbart till skolmiljon, och att det 6vriga samhéllet dr frikopplat
fran detta, skiljer sig frdn de andra ldrarna som snarare ser attityder hemifrdn och framforallt

media, musikindustri och dvriga samhillet som avgoérande for elevernas beteenden.

Johanna lyfter ocksé fram den tydliga trenden att tjejerna far battre betyg an killarna i skolan.
Hon ser det som ett problem att killar inte klarar sig lika bra som tjejer, och menar att man
maéste frdga sig vad det beror pd. Johannas utsaga om betygsdttningen ska ses i ljuset av en
storre samhéllig debatt dér tjejernas betygsresultat jimfors med killarnas. I debatten har
forandringen lyfts fram som ett demokratiskt problem med hénvisning till att tjejer skulle
gynnas av det nuvarande skolsystemet. Argumentationen gar ut pa att man menar att skolans
beddmningssitt gynnar flickor, eftersom de bittre motsvarar kraven i den 6ppna men ocksa
dolda ldroplanen.® Att tjejerna &r béttre dn killarna, och att killarna foljaktligen dr simre 4n
tjejerna, skulle 1 Hirdmans perspektiv ses som hotande for genusordningens hierarkiska
uppbyggnad®” och kunna forklara varfor s starka reaktioner uppstatt. Att killarna ér generellt
”samre” blir foljaktligen ett hot genom att normen om det manliga idealet, som innefattar
intelligens och forstandighet, utmanas. Som jag har uppfattat debatten fokuseras det dels pé
att tjejer presterar béttre och béttre, men framforallt pa att det ar ett problem att killar s&
tydligt 4r sdmre #n tjejer. Aven Tess berdr betygsdebatten och menar att bedémningen av
elever dr problematiskt i den mening att betygen tydligt hdnger ithop med den individuella
mognaden, vilken dverlag dr hogre hos tjejerna. Hon menar att killarnas oférméga till att
kunna sitta still och gora det man forvantar sig leder till att de far sdmre betyg och att det

egentligen inte handlar om mental kapacitet.

Overhuvudtaget tror Tess att bemodtande och forvintningar bidrar till formeringen av kvinnligt
och manligt. Hon tar upp att kvinnliga ldrare 4r 1 stor majoritet och att detta leder till att idén
om det kvinnliga och manliga befésts i skolan. Detta innebér att eleverna formas enligt
traditionella konsmonster. Hon menar att detta dr ett samhéllsproblem och att de elever som
kanske stir ut frdn mingden och bryter mot kdnsmonstren gor detta pd grund av “en annan
typ av fordldrar”. Tess tankar om skolans konshierarkiska uppbyggnad och dess konsekvenser

diskuteras dven 1 forskningen. Killer menar att skolans hierarkiska uppbyggnad, dir miannen

% Se exempelvis reportage pé skolverkets hemsida: ”Varfor ar flickor béttre dn pojkar i skolan?”
http://www.skolverket.net/sb/d/1708/a/14659;]jsessionid=424EF5B880777ESAF3408297B8FE 1544 (28/12
2009)

8 Hirdman, Genus — om det stabilas forinderliga former (2001), s.62-75
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ar i ledande positioner och ldrarna framst dr kvinnor, leder till att bilden av kvinnan 1
andrarang befdst och reproduceras inom skolvisendet.®

Naér det géller tjejer och killars olika beteende 1 dikotomin lugn och duktig kontra stokig
och daligt presterande ser Tess tvd faktorer. Den fOrsta ér att det handlar om mognadsgrad,
med syftning pé att killarna mognar senare och den andra att forvantningar paverkar
beteendet. Dessa forvédntningar tror hon inte har direkt med skolan att gora utan finns redan
fran tidig barndom och forskolan. Tess menar ocksa att dessa forvantningar leder till att killar
och tjejer generellt socialt konstrueras genom att tjejer forvéntas prestera genom att vara
duktiga i skolan alternativt vara sota och tysta medan killar pa ett helt annat sétt &r bra som de

ar och inte behdver prestera for att kdnna sig vardefulla.

”’Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella konsmonster”®

Att motverka traditionella konsmonster som enskild larare har Mirijam svart att se att hon kan
gora. Det hon ser som traditionella konsmonster ar yrkestillhorighet, vilket mojligtvis kan
paverkas av praoindelning. Denna indelning kan inte hon paverka uppger hon. Det enda sittet
hon kommer pa ir att diskutera konsmonster 1 klassrummet genom att titta pa
arbetsfordelningen mellan mén och kvinnor, 16ner och status, vilket Mirijam vid tillfélle gjort

1 samhéllskunskapen.

Rebecka ser traditionella kdnsmonster som att tjejer ska vara duktiga i skolan, att killar &r
stokiga och brékiga och att mén och kvinnor traditionellt hamnar inom vissa yrkeskategorier.
Hon ser inte dessa monster pa hennes skola. Alla stravar efter hogstatusyrken, &ven om hon
tror att nistan ingen kommer att fa betyg for att komma in pa dessa utbildningar. Rebecka
menar att hon, genom att visa sin egen instdllning, visar en annan bild av de traditionella
konsmonster som finns hos elevernas familjer vilka nésta uteslutande 4r invandrarfamiljer.
Hon menar dock att det inte dr hennes roll att aktivt motverka dem. Hon ser sig sjilv och sina

kollegor som befriade fran traditionella konsmonster. Rebecka sdger att:

[...] de allra flesta [larare] hdr pa hogstadiet ar runt 30 ar, plus minus nanting, och for oss
sa...vi tillhér nog den generationen som inte blivit lika paverkade av de traditionella
konsmonstren, sa for oss ar det en sjdlvklarhet att: spelar roll, du véljer det du &r intresserad

av.

8 Killer, Fostran till andrarang (1990)
¥ Lpo 94, s.4
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Utifran forskningen om genusformation i skolan® ar det svart att tro att Rebeckas bild ér
realistisk. Att hon sjdlv och alla hennes kollegor skulle st utanfor skolans och det 6vriga
samhdllets pragling av ett genusmonster pekar pa en brist pa reflektion och medvetenhet.
Rebeckas uppfattning ska ocksé ses i ljuset av hennes bild av att skolan oproblematiskt star
for lika rdtt och mdjligheter oberoende av kon, samt &r en fri arena dér eleverna sjélva formar
sina uppfattningar om kvinnligt och manligt. Jag har tidigare lyft fram att Tallberg Broman
menar att det finns en likhetsnorm 1 skolan som innebér en felaktig bild av att elever
behandlas lika oberoende av kon. Tallberg Broman menar fortsattningsvis att denna felaktiga
bild lever kvar pa grund av att de individuella ldrarna inte problematiserar sin egen roll och
héller fast vid att de inte har ndgot problem med att elever behandlas olika.”! Weiner pekar pa
nodvindigheten av utbildning och information till ldrare om genusformation. Weiner lyfter
vidare fram att genusrelationer och genusfragor ér stidndigt skiftande och omvandlas och
iscensitts av varje ny generation.”” Just genusformationens foranderlighet, kan ses som en
nyckel till den individuella ldrarens medvetenhet. Rebeckas bild av att hennes generation ér
fri fran traditionella kdnsmonster handlar kanske snarare om att den tidigare generationens
konsmonster inte lika tydligt finns kvar. Att praktisk héndighet inte lingre kopplas ihop lika
ensidigt med manlighet idag betyder inte att det finns andra typiska egenskaper som kopplas
ihop med konen. Ett relevant exempel ar den typiskt kvinnliga omvardande egenskapen,

vilket diskuteras 1 nésta stycke.

Sara menar att det som enskild lérare dr svart att motverka traditionella kdnsmonster. Hon
definierar traditionella konsmonster som att tjejer ses som svagare och mjukare 1 kontrast till
killarna som é&r stokiga och hogljudda. Nar hon sjilv forsoker bryta detta genom att stilla
krav, exempelvis att tjejerna inte ska gdmma sig bakom falsk okunskap for att slippa tala i
klassen, mots hon av motstand fran eleverna. Hon tar ocksa upp att ldrarna i arbetslaget ingar 1
traditionella monster. En aspekt av detta &r att de kvinnliga ldrarna har en mer omvardande
och trostande roll, 1 jamforelse med de manliga ldrarna som ar mer undervisningsinriktade.
Kéllers forskning bekriftar Saras bild av att kvinnor och min hamnar i olika roller inom
skolan och att den klassiska fostrande rollen innehas av kvinnor. Kéller menar ocksé att
skolans maktsystem dédr ménnen &r 1 ledande positioner och kvinnorna befinner sig 1

andrarang, reproducerar maktuppdelningen mellan konen genom att eleverna fostras i

% Se exempelvis: Skolverket, Likvérdighet i en skola for alla (2003), s.134
°! Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kon (2002), s.21f.
92 Weiner & Berge, Kon och kunskap (2001), .89
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systemet.”* Eleverna vixer alltsd upp och uppfostras i en tydlig konshierarkisk ordning vilket
ger dem en bild av att ordningen ar sjdlvklar och naturligt. Sara uttrycker en stor frustration i
att hamna 1 den fostrande rollen, men menar att hon inte kommer ur den. Hon sdger att ”mina
manliga kollegor skulle inte hamna dédr” och menar att eleverna inte forvéntar sig den sortens
omvardnad fran de manliga ldrarna. Sara menar ocksa att mdnnen far en helt annan
automatisk respekt fran eleverna och séger att ”jag tror att eleverna &r trétta pa kvinnor” och
hanvisar till den stora dominansen av kvinnor inom forskolan och grundskolan. Hon uttrycker
ocksa att kvinnliga larare hamnar 1 fler konfliktsituationer av mer social karaktar och sager
med viss frustration: ”jag &r inte deras mamma, jag &r larare”. Dahl diskuterar
jamstilldhetsarbete och argumentation for fler manliga arbetstagare inom kvinnliga doméner.
Hon menar att argumentationen for fler midn inom dessa doméner innehéller aspekter av att
ménnen fortfarande ska vara just ’méin”, med en forforstaelse som innebér att de ska vara
mogna och ansvartagande men fortfarande “riktiga karlar”.”* Aven om Dahl inte specifikt
undersoker skolan som arbetsplats finns skl att tro att en sadan instéllning kan finnas inom
skolvérlden. Sara upplevelse kan tyda pa att de manliga ldrarna inte forvéntas, varken fran
elevers eller kollegors héll, att ta samma fostrande och omhéndertagande roll eftersom denna
inte forknippas med traditionell heterosexuell manlighet. Gannerud” diskuterar den
feminisering som skett av skolan 1 och med den historiska 6vergdngen dér lararyrket kommit
att domineras av kvinnor. Feminiseringen innebér enligt Gannerud att 1drarens ansvar for
eleverna har breddats till att omfatta en mer granslos, flexibel och omsorgsomfattande
profession. Utvecklingen har, enligt Gannerud, lett till att allt fler 14rare kénner sig stressade
och upplever att de inte ricker till. Aven om minnen inom grundskolan kanske inte alltid
forvintas ta samma omvardande ansvar har jag svart att tro att de inte paverkas av den
utveckling som Gannerud beskriver, eftersom ldrarrollen generellt har fordandrats.

Sara anser att genus inte blivit en “naturlig punkt pd agendan” inom skolan. For att genus
ska kunna genomsyra allt man gor pa skolan krivs en tydlig linje frdn skolledningens hall,
vilket inte finns pa hennes arbetsplats, enligt henne sjdlv. Denna uppfattning delas av savél

Johanna som Tess, vilka ser stora svérigheter att paverka konsmonster pa egen hand.

Gillande motverkandet av traditionella konsmonster funderar Johanna om direktiven 1
laroplanen é&r att skapa ett icke-traditionellt samhélle. Hon har svart att forstd vad som menas i

laroplanen. Hon ser traditionella konsmonster som arbetsuppdelning hemma samt 1 yrkeslivet,

% Kaller, Fostran till andrarang (1990), s.14-23
% Kulick, Queersverige (2005), s.49-56
% Eva Gannerud, Genusperspektiv pd lirargdrning: om kvinnliga klasslirares liv och arbete (1999)
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samt val av intressen. Johanna tror att det dr svart att komma bort frin traditionella
uppdelningar mellan konen och menar att man egentligen borde arbeta for att hdja status och
varde pa traditionella kvinnosysslor. Johannas ifragasittande av skolans mdjlighet att
motverka traditionella konsmonster dr intressant. Som jag forstar henne ser hon laroplanens
foreskrift som utopisk, i den meningen att skolan omojligt kan fordndra kdnsmonster om det

ovriga samhéllet inte forandras.

Tess ser traditionella konsmonster som att kvinnor och mén forknippas med olika egenskaper.
Kvinnor dr omvardande, duktiga, tysta i offentliga sammanhang och gor mycket praktiskt
arbete, medan ménnen dr praktiskt lagda, ska forsorja sin familj och tar mycket plats 1
offentliga sammanhang. Tess pekar pa flera mojliga sitt att motverka dessa traditionella
konsmonster. Det forsta ér att forsoka oka tjejers talutrymme vilket hon tror endast kan ske
genom att killarnas talutrymme minskas. Hon tanker sig att om tjejerna skulle fi lika mycket
talutrymme som killar har idag skulle situationen i klassrummet bli ohéllbar. Ett annat sétt
Tess kommer att tinka pa ar att forsoka stirka individen att ”man far va precis som man vill”
oavsett kon. Hon menar ocksa att ett sitt dr att visa pa icke-traditionella exempel, ménniskor
som bryter mot den traditionella normen. Samtidigt menar hon att man sjélv som ldrare,
genom sin egen personlighet dr det som formodligen har stdrre verkan én att visa pa andra
exempel. Tess menar ocksé att skolans och ldrarnas roll inte ska Overskattas och att den

storsta paverkan sker i hemmen.

De fem ldararna ger sammantaget tvéa betydelser av begreppet traditionella konsmonster. Den
forsta &r att kvinnor och mén traditionellt tillhor olika yrkeskategorier. Den andra ar att
kvinnor och min tilldelas olika egenskaper som exempelvis att tjejer dr duktiga och lugna i
skolan medan killarna ar stokiga och presterar simre. Lérarnas forstielse av begreppet
traditionella konsmonster visar pa att begreppet inte forstas annorlunda an det tidigare
anvinda begreppet traditionella konsroller, vilket enligt Connell®® innefattar en uppfattning av
forvintningar som &r knutna till deras kon, vilka framstélls som varandras motsatser. Hirdman
kritiserar konsrollsbegreppet pd grund av dess franvaro av en maktanalys i den mening att
rollerna ses som komplementira®. Jag vill mena att det finns en svarighet med
begreppsanvéindningen i ldroplanen i den mening att det dr otydligt hur begreppet

konsmonster ska forstds, om det ska ges samma innebdrd som det tidigare begreppet konsroll

% Connell, Maskuliniteter (1996), s. 39f
°" Hirdman, Genussystemet (1988), s.3

37



Examensarbete Johan Norlin

eller om det &r ténkt att innefatta ndgon ytterligare forstaelse. Det &r intressant att
laroplansforfattarna enbart anvénder sig av begreppet kon och inte genus, vilket dven dr fallet
i mycket av skolforskningen”™ och #ven i styrdokumenten. Hade liroplansforfattarna anvint
begreppet genusmonster istillet for konsmonster skulle den sociala och kulturella kontextens
betydelse betonas. Enligt Connells forstaelse av begreppet innebér genusmonster de sociala
strukturer dér skillnader mellan individer framhalls, vilket ocksa begransar det individuella
handlandet”. I Connells forstdelse handlar ménstret inte bara om att kvinnor och méin
traditionellt hamnar 1 olika yrkeskategorier eller tillskrivs vissa egenskaper, utan ocksd att
detta leder till att individen faktiskt hindras genom den sociala strukturen som grundar sig i

den sociala och kulturella forestdllningen om konen.

” [Skolan] skall ge utrymme for eleverna att prova och utveckla formaga och

intressen oberoende av konstillhorighet” '

Mirijam ser inte att hon kan paverka eleverna att utveckla formaga och intresse oberoende av
konstillhorighet. Har menar hon att det ér strukturerna och skolans inriktning och
valmojligheter inom skolan géllande &mnen som paverkar. Hon utrycker lite tvetydigt att det
”vél dr bra” att elever maste ha bade sy- och tréslojd, vilka inforstatt ses som typiska
konskodade intressen. Mirijam sétt att uttrycka sig skvallrar om uppfattningen att hon inte
tycker det ar sédrskilt viktigt att forsdka uppna laroplanens mal, och framforallt att hon inte ser

det som sin uppgift

Rebecka menar att eleverna far utrymme att testa och utveckla forméaga oberoende av
konstillhorighet. Hon ger exempel som elevens val och valet mellan trd- och sysl6jd. Valen
grundas pa vad eleverna vill och menar att det inte finns nagot tryck fran andra elever vad
man ska vélja. Hon ser inte att valen ar kdnstypiska och tar upp exempel pa tjejer som viljer

idrott pa elevens val.

Sara tror att uppldgget pa hennes skola bidrar till elevers mojlighet att utveckla forméaga och
intresse oberoende av konstillhdrighet. Skolans kulturinriktning gor, enligt henne, att det ér
okej for alla elever att halla pa med olika kulturyttringar sdisom dans, sdng, musik och
konstnirligt skapande. Sara uttrycker det som att ”det liksom ldser upp spanningen pa nagot

satt”. Hon tror ocksa att den enskilde ldraren kan bidra till elevers frihet géllande formagor

% Se exempelvis: Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kén (2002)
% Connell, Om genus (2006), s.20-23, 75-77
1 Lpo 94, 5.4
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och intressen genom sitt bemotande till eleven. Detta genom att beméta eleven seridst och ta
intresset pa allvar oavsett vad det dr. Oavsett om det kan, som Sara uttrycker det: ” ses som ett
typiskt kill- eller tjejintresse”. Savél Mirijam, Rebecka som Sara uttrycker sig pa ett sétt som

gor det tydligt att det finns en kollektiv bild av vad typiska tjej- och killintressen ér.

Johanna som arbetar pd samma skola som Sara haller bara till viss del med om att
kulturinriktningen ger elever mojlighet att prova pa konsoverskridande intressen. Johanna
tycker ocksé det dr bra att elever far prova saker som killar och tjejer vanligtvis inte gor, men
samtidig ser hon att eleverna i slutdndan &dnda viljer nagot traditionellt konsstereotypt.
Killarna spelar instrument och 1 koren dr det enbart tjejer. Johanna uppfattar det som att

musikldrarna aktivt arbetar emot traditionella konsmonster, men att man generellt inte lyckas.

Tess menar, precis som hennes andra tvd kollegor pé skolan, att skolans kulturinriktning
bidrar till att elever provar pé saker som de annars inte skulle ha gjort. Hon lyfter ocksa fram
musikundervisningens tvang att man ska ha spelat tre olika instrument som nagot positivt.
Genom att tjejer maste spela instrument leder det till att minga av dem upptécker att de dr bra
pa det och att det &r roligt, vilket annars &r typiskt traditionellt manligt, i synnerhet att spela
instrument i band'®'. Aven om resultatet ibland blir traditionellt konsbundet, som att koren
bara bestar av tjejer, menar Tess att uppliagget 1 stort dr positivt, med tanke pa konstillhorighet
och intresse. Hon menar ocksa att tvdng vid flera situationer kan vara en vég att pdverka
konsmonster och paverka forestillningar. Tess tdnker sig att hogstadieungdomar &r i en period
dir manga &r rddda for att sticka ut och dirfor inte vill gora konsbrytande val, men om alla &r

tvungna att géra samma sak sticker ingen ut och ett tidigare otédnkbart intresse blir da legitimt.

Samtliga larare betonar respektive skolas struktur och uppligg som avgorande for elevernas
mojlighet att prova och utveckla forméga och intressen oberoende av konstillhorighet. En av
lararna tror ocksa att man som enskild larare kan paverka eleverna genom att ta deras

intressen pa allvar och inte fargas av om deras intresse kan ses som konstypiskt eller inte.

Hur tanker ldrarna kring undervisningsinnehallet och genus?

Det &r dags att lamna ldroplanens konkreta foreskrifter och ldrarnas tanker kring dessa.

Fortsittningen pa undersoknings- och analysdelen kommer avslutningsvis att kretsa kring den

1% Lds mer om genus, ungdomar och musik i: Ann Werners, Smittsamt. En kulturstudie av musikbruk hos
tondrstjejer (2009)
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praktiska undervisningen och genus. Presentationen ror ldrarnas tankar kring undervisningen
och om, och i sddana fall hur, ett genusperspektiv inforlivas i undervisningen. Lirarnas tankar

kommer ocksa att stéllas 1 forhallande till styrdokumentens direktiv om genus.

Mirijam menar att ett genusperspektiv i hennes undervisning framkommer pa tva sitt. Det
forsta dr att lyfta fram kvinnor 1 religionshistorien, vilka ofta inte uppmérksammas 1
larobockerna. Mirijam formulerar det som att ”’jdmna ut historien”. Framforallt menar hon att
detta perspektiv kommer fram genom hennes grundléggande ansats om ett klassperspektiv.
Genom att lyfta fram hur vanligt folk tinkte och hade det, framkommer &ven kvinnliga
perspektiv. I hennes tdnkande finns framforallt klassperspektivet och genusaspekterna
framkommer snarare som en aspekt i klassperspektivet.

Det andra séttet som ett genusperspektiv framkommer i religionsundervisningen ar nér
kvinnofortryck med religiosa fortecken, da religionen ses som anledning eller som bidragande
orsak till fortrycket, diskuteras. Att ta upp religion och kvinnors rittigheter och patriarkala
strukturer ser Mirijam som viktigt, men medger att det kan vara kénsligt. Hon menar att
stimningen 1 klassen dr avgorande for om det dr lampligt att ta upp sddana saker. Nér det
kénns ldmpligt menar hon att man kan konfrontera en elev ”som é&r beredd att sta for sig sjilv
och sina puckade ésikter”. Religionsundervisning i ett genusperspektiv diskuteras av Dinah
Hanlon'® som just lyfter fram aspekter som Mirijam anser vara viktiga i religionskunskapen.
Hanlon menar att ldraren har ett ansvar att uppmérksamma patriarkala strukturer inom
vérldsreligionerna, ett aktivt verkande for olikheters inkluderande, att aterinskriva kvinnorna i
historien och att vaga ta upp kénsliga fragor ddr religioner och religionsutdvare kritiskt kan
diskuteras.'® Hanlon skriver om nddvindigheten att ga “outside of comfort zones”'®. Den
brittiska kontexten liknar den svenska i den meningen att vérldsreligionerna och andras
religidsa perspektiv ingér i undervisningen, detta i kontrast till den globalt dominerande
konfessionella undervisningsformen. Det &r viktigt att podngtera att de brittiska
styrdokumenten inte dr samma som de svenska, men sévil Mirijams tankar som Hanlons
pekar pd mdjliga sitt att inforliva ett genusperspektiv 1 undervisningen. Att Mirijam funderat
mycket kring undervisning och genus dr intressant i ljuset av att hon inte ser att elever
behandlas olika pa grund av kon eller att det finns ndgot problem med jamstilldhet i hennes
skola eller 1 samhéllet i stort. Det dr snarare problem som kan ses pa andra platser, i andra

kulturer och inom religioner som stér i centrum. Jag tinker mig att risken med en

12§ Lynn Broadbent & Alan Brown (red), Issues in Religious Education (London 2002)
1% Broadbent & Brown, Issues in Religious Education (2002), s.132f.
1% Broadbent & Brown, Issues in Religious Education (2002), s.133
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undervisning som baseras pa ett sddant tankesétt, dr att uppdelningen mellan ”’vi och dem”
forstarks. Att det inom andra religioner och inom andra kulturer dr ojdmstéllt 1 kontrast till

bilden av ett svenskt jamstéllt samhélle.

Rebecka uppger att hon aldrig medvetet tinker pa genus nér hon planerar sin undervisning.
Déremot menar hon att det 4r naturligt for henne att aspekter som kon och klass kommer in 1
undervisningen, eftersom det funnits sddana perspektiv nér hon sjéalv gétt 1 skolan och under
sin utbildning. Praktiskt i undervisningen kommer kvinnors situation fram, eftersom hennes
utgangspunkt ar att skildra hur olika médnniskor har det, eller har haft det. Att diskutera
varderingar om vad som &r kvinnligt och manligt idag fungerar bra for att fa eleverna att
komma igang och prata. Rebecka kan inte komma pa nagot annat sétt att fa in ett
genusperspektiv 1 undervisningen och tycker att lirobockerna ar bra pa det séttet att de inte ar
fokuserade pa kungar och rika mén, som forr i tiden. Hon tar upp kritik som hon hort
angaende ldrobdckers manliga perspektiv, men héller inte med utan anser att de dr nyanserade
och skildrar olika manniskors perspektiv. Rebeckas bild av larobdckerna gar emot
laroboksforskningen som hédvdar att kvinnliga perspektiv lyser med sin frdnvaro, att en
sanning om kdn presenteras, att de har en heteronormativ utgdngspunkt och att nér

1.19 Detta innebér att om

konsaspekter presenteras sa gors det nistan enbart i separata kapite
man som ldrare har en undervisning styrd av larobocker riskerar att ha ett upplagg dar

genusperspektivet inte kommer fram och styrdokumentens foreskrifter inte foljs.

Sara anser att det spelar roll vilken &mneslarobok inom SO:n som man talar om. Hon ser inte
att det finns nagot problem med larobockerna 1 religion, ur ett genusperspektiv, medan hon
anser att detta dr ett problem med historiebdckerna. I liroboksforskningen framkommer att
larobockerna generellt dr problematiska i ett genusperspektiv, i alla &mnen'®. Som forut
ndmnt dr Saras storsta fokus fortryck, vilket ocksa avspeglar sig 1 hennes undervisning, enligt
henne sjélv. Nér hon tinker genus, tinker hon i forsta hand heller inte pa det konkreta
undervisningsinnehdllet, utan snarare bemotandet av eleverna. Hon ser det som sin uppgift att
uppmérksamma fortryck och motverka det. Inom religionskunskapen har hon inte aktivt
funderat pa att anvénda sig av ett genusperspektiv. Nar hon funderat en stund uppger hon att
det kommer fram till viss del i och med hennes ingang till alla &mnen: att titta pa sociala

forhallanden ur ett klassperspektiv. Didremot ser hon inte tydliga maktperspektiv inom

195 Skolverket: I enlighet med skolans virdegrund (2006), 5.42-50
1% Skolverket: I enlighet med skolans viirdegrund (2006), s.42-50
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religionskunskapen, i jamforelse med historieamnet. En forklaring till att Sara inte ser
maktperspektiv inom religionskunskapen skulle kunna vara att hon sjdlv inte 4r utbildad inom
dmnet, medan hon 1 historieutbildningen fick ett sidant perspektiv i historieundervisningen.
Sara uppger att hon inte tittar i styrdokumenten nér hon planerar sin religionsundervisning.
Hon menar att det inte finns tid for detta som ldrare, utan att det ar upp till skolledningen att
ge ldrarna gemensam tid att diskutera och fundera kring styrdokumenten. Om Sara skulle ha
last kursplanen for religionskunskap hade hon stott pa ett av i direktiv som berdr genus i
kursplanerna. Det foreskrivs ndmligen att religionsdmnet ska belysa ”samlevnad och

jamstilldhet ur ett religions- och livsaskadningsperspektiv.”'"’

Johanna har ingen tanke pa genus nir hon planerar och genomfor sin undervisning. Aven om
hon ser problem med larobdckernas manliga perspektiv och att kvinnor ofta nimns pa nagon
sida separat, arbetar hon inte sdrskilt aktivt med att forsdka uppvéga detta. Johanna siger att
hon ibland forsoker prata om kvinnors roll 1 historien, men hon menar att det ar ett problem
att hon bara fatt del av ett manligt perspektiv pd sina &mnen och dérfor har svart att sjalv
inforliva ett genusperspektiv. Hon kan under intervjun inte komma pa ndgra sétt hur det skulle
kunna ga till praktiskt i undervisningen. Att Johanna varken planerar for eller kan komma pa
nagra sitt att inforliva ett genusperspektiv 1 undervisningen dr vért att lyftas fram. Trots ett
uttalat intresse for genus och ett tidigare aktivt arbete med jamstélldhet i skolan har hon inte
nagot verktyg for att Oversitta detta i den konkreta undervisningen. Styrdokumentens otydliga
direktiv, i den mening att det inte foreskrivs hur ett genusperspektiv pa undervisningen ska se
ut, kan ses som en viktig faktor till Johannas upplevda svarighet att inforliva ett
genusperspektiv i undervisningen. Om ett sddant perspektiv ska ha genomslagskraft kravs
formodligen en tydligare linje frén ldrarutbildningarna. Tallberg Broman skriver att
lararutbildningarna har ett ansvar for att ge de blivande lararna insikter och kunskap om

konsperspektiv pa undervisningen'®,

Tess berittar att hon tinker genus nér det giller undervisningen, men endast avseende vissa
dmnesomraden. Inom historieimnet ser hon det som sjdlvklart att ett genusperspektiv ingér i
undervisningen tillsammans med ett perspektiv som innefattar kon, klass och fortryck av
utsatta ménniskor. I historieundervisningen brukar hon visa pa den sociala konstruktionen av

ménniskan 1 olika tider, vad som anses normalt 1 olika kontexter och sammanhang. Ett

197 Kursplan, i Religionskunskap
1% Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kén (2002), s.15
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exempel dr att beskriva 1700-talets manliga skonhetsideal dér idealet var en vitsminkad,
perukbeklddd man med hogklackade skor och kndtofsbyxor. Tess sdger att det ar centralt for
henne att forsoka fé eleverna att forstd att man bara ar en konstruktion av den vérld man lever
1. Det visar pd mojligheten att var och en kan foréndra sig sjdlv, och att det gér att ga utanfor

samhéllets normer om hur man ska vara.

Utifran lararnas perspektiv dr det sammantaget inte sjalvklart att ett genusperspektiv ska
laggas pa undervisningen och i synnerhet inte hur. Tallberg Broman hivdar att kon ska ses
som en pedagogisk fraga och att ett kdnsperspektiv i skolan innefattar ett flertal dimensioner.
Bland annat ndmner hon val av undervisningssitt och @mnesinnehéll, och motiverar detta

109

utifran styrdokumenten™ . Laser man styrdokumenten kan Tallberg Bromans uppfattning att

det ska ingé ett konsperspektiv pd undervisningen diskuteras. Hon utgér framforallt fran ett

betinkande fran utbildningsutskottet'"

som anser att ’kon bor lyftas fram som en pedagogisk
fraga” och menar att detta innebér att det ska finnas ett kons/genusperspektiv géllande
undervisningssitt och &mnesinnehall. Jag stiller mig fragande till vilken vikt ett betdnkande
fran utbildningsutskottet egentligen har. Dessutom formulerar man sig vagt genom att kon
”bor” lyftas fram. Utifran laroplanen och kursplanerna anser jag inte att det ar sjélvklart att
amnesinnehall och undervisningssitt ska ha ett kons/genusperspektiv och i synnerhet inte hur
detta ska se ut rent praktiskt. Laroplanens innehéll om jamstélldhet, kon och genus beror
néstan uteslutande bara bemdtandet av eleverna och inte sjdlva undervisningsinnehéllet.

Kursplanerna inom SO-dgmnena innehaller vissa mél angdende kon och genus, men de ir fa.

Ett exempel hiamtas fran kursplanen i samhéllskunskap:

Utbildningen skall 6ppna for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram samt
fraimja aktningen for varje ménniskas egenvirde oavsett kon, klass och etnisk bakgrund.
Pojkars och flickors, kvinnors och méns lika ratt och mojligheter skall aktivt och medvetet

tydliggoras.'"!

Denna maélbeskrivning dr kanske den mest tydliga av kursplanernas direktiv, vilket jag anser
vara talande for styrdokumenten i stort. Kursplanerna inom SO:dmnet beror forutom
samhillskunskapen ocksé religionsundervisningen, vilket berdrdes tidigare. En intressant

aspekt dr att for historiedmnet formuleras inga mal angdende kon och genus. Trots detta dr det

19 Tallberg Broman, Pedagogiskt arbete och kén (2002), s.15-24, 31
19 Utbildningsutskottets betinkande, 1994/95:UbU18, s.14
""" Kursplan i Samhéllskunskap
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just inom historiedmnet som fyra av lararna ser storst mojligheter att anvédnda sig av ett
genusperspektiv. Detta gors exempelvis genom att problematisera manligt och kvinnligt
genom historien och visa pa den sociala kontextens inverkan pd genusformationen. En trolig
forklaring till detta &r att 1drarna under utbildningen lést historia med ett genusperspektiv. Tre
av ldrarna uppger just att de list historickurser med genusvinkel. Aterigen vill jag peka pa att
den enskilde lararens erfarenheter, utbildning och bakgrund har en stor inverkan pa
undervisningen. De tycks till och med som om den dr mer betydelsefull d4n styrdokumentens
mélbeskrivningar. Ett annat tydligt exempel pa detta &r att Mirijam, Sara och Tess alla
uttrycker att de har ett overgripande klassperspektiv pa sin undervisning. Att inta ett
overgripande klassperspektiv pa undervisningen kan knappast motiveras utifran
styrdokumenten, utan handlar troligen mer om lérarnas eget synsitt eller kanske dnnu
troligare ett perspektiv som de tillskansas sig under sin utbildning. Johanna uttrycker ocksa att
hon har svart att inforliva ett genusperspektiv i undervisningen for att hon sjdlv inte fatt del av
ett saddant under sin utbildning och Sara uppger att hennes genusperspektiv hamtas direkt fran
de foreldsningar i genushistoria som hon tagit del av under utbildningen. Utifrén de fem
lararnas tankar om undervisning och genus dr det ocksé intressant att se att ett intresse for
genus och ett problematiserande av bemotande av eleverna i ett konsperspektiv inte

nodviandigtvis leder till en genomténkt planering déar genusaspekter inforlivas.
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Sammanfattning

De fem lararnas syn och attityd till genus skiljer sig fran varandra, men det gar ocksa att se
tydliga gemensamma nédmnare. Alla ldrare definierar genus lite olika men fyra av dem &r inne
pa att genus handlar om ménniskors syn och konstruktion av konen. Rebecka sticker ut genom
att definiera genus som “hur man ser pa saker utifran sitt kon”, vilket inte 6verrensstimmer
med genusbegreppets teoretiska forstdelse. Rebecka ér ocksa den som tydligast uppger att hon
inte dr intresserad av genus. I intervjun med Mirijam framkommer det att hon har en
biologistisk syn pa konen, i den meningen att olika forvantningar pd konen géillande
upptradande dr naturligt, eftersom tjejer och killar dr biologiskt olika. Sdvil Mirijam som
Rebecka uppger att det generellt inte finns nagot problem med hur elever bemots i ett
genusperspektiv. Sara, Tess och Johanna uttrycker ett tydligt intresse for genus och den
problematik som begreppet belyser. Dessa tre ldrare aterkommer ocksé under intervjuernas
gang till att konstatera att de bara dr del av ett storre socialt sammanhang och att det 6vriga
samhdllet och elevernas familjers paverkan dr mycket stérre pa elevernas uppfattningar och
genuskonstruktionen. Sara, Tess och Johanna delar en kinsla av uppgivenhet och maktloshet

géllande mojligheten att sjdlva paverka genusformationen.

De fem lararnas olika forstéelse, intresse och syn pa genusbegreppet kan ses som avgorande
for hur reflekterande och problematiserande de ér gédllande bemétandet av elever. Det troliga
ar att laroplanens uppdrag om ett aktivt jamstidlldhetsarbete, dir exempelvis traditionella
konsmonster ska motarbetas och lika rétt och mojligheter ska efterstrivas, inte utfors av
samtliga ldrare 1 undersokningen. Nir de fem ldrarna delar med sig av sina tankar kring
laroplanens direktiv om jamstélldhet, kon och genus framkommer en rad intressanta dsikter,
attityder och problem som handlar om bemétande och forhallningssitt till eleverna:

Rebecka och Mirijam star for uppfattningen att eleverna generellt behandlas lika utifran
kon, vilket inom skolforskningen bendmns som en likhetsnorm. Denna likhetsnorm leder till
risken att den individuelle ldraren inte problematiserar och reflekterar dver sin egen roll 1
forhallande till eleverna och deras kon. Johanna problematiserar det likhetstink som finns
inom skolan géllande bemétandet av eleverna. Hennes tankar sétter fingret pa en motséttning i
skolan. Motséttningen handlar om att ldroplanen har en tydlig individualiseringsnorm, vilket
innebdr att varje elev ska bemotas utifrdn dennes behov och formégor, samtidigt som manga
verksamma inom skolan har ansatsen att behandla eleverna lika. Aven liroplanens foreskrifter

ar tvetydiga eftersom det exempelvis stér att eleverna ska ges ”lika ritt och mojligheter”
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oberoende av kon. Detta kan tolkas som att eleverna dndéa ndgonstans ska behandlas lika for
att fa samma mojligheter och réttigheter. Man kan ocksé se det som att lika behandling
innebadr att alla elever ska ses som unika och bemotas utifran detta, och mena att detta ar
’lika” bemdtande.

Tre av ldrarna tror att elever generellt behandlas olika pd grund av sitt kon. Enligt 14rarna
handlar denna olikhet 1 bemd&tandet att man tillrdttavisar eleverna olika, att killar och tjejer
bedoms olika, att killarna tillats ta mer fysiskt som verbalt utrymme och att man anvénder sig
av olika pedagogiska forklaringar beroende pd om talar med en tjej eller kille. Denna bild
bekréftar skolforskningens resultat om att bemotandet av kdnen utgér fran en skild logik, dér
pojkarna ses som mer omogna och behdvande medan tjejerna ses som mer mogna och
sjalvstandiga.

Niér de fem ldrarna talar om “lika rétt och moéjligheter” oberoende av kon, tar samtliga
lirare upp talutrymme och fysiskt utrymme i klassrummet. Aven om andra aspekter ocksd
berdrs ser samtliga larare fysiskt utrymme och talutrymme som det centrala, oavsett om man
tror att en snedfordelning mellan konen foreligger eller inte. Detta kan forklaras genom att
diskursen om skolan, vilken formuleras i1 styrdokumenten och 1 skolforskningen, kretsar
mycket kring just dessa aspekter. Att lika rétt och mojligheter” nistan uteslutande kopplas
thop med talutrymme och fysiskt utrymme pekar pé att det finns en diskursiv forstaelse av att
det ar sa ldroplanens direktiv ska tolkas, &ven om detta inte formuleras konkret. Detta kan ses
som en “’kollektiv tankestil”, vilket innebar att begrepp innehaller en etablerad inneboende
mening. I ett diskursivt perspektiv dr avsaknaden av en koppling mellan kon, sexualitet,
identitet och “lika réitt” intressant. Det dr endast en av ldrarna som lyfter fram problemet att
elever dagligen utsitts for nedsittande kommentarer rorande sexuell 1dggning. Detta pekar pa
att diskursen om jdmstélldhet i skolan i regel utgar frén ett heteronormativt perspektiv, dér
lika rédtt och mojligheter” inte problematiseras utifran sexualitet och identitet, utan utgér fran
att alla elever &r heterosexuella och att detta dr det naturliga. Denna diskursiva begriansning
kan ses 1 savél styrdokument som forskningen, men ocksa i den faktiska intervjusituationen
dér samtalen begrinsas genom diskursen, vilken &r styrande for vad man talar om och vad
man inte talar om.

Fyra av de fem ldrarna tror att krav och forvantningar i skolan paverkar elevernas bilder av
kvinnligt och manligt. Framforallt lyfts forviantningarnas betydelse fram gillande dikotomin:
den stokiga och lagpresterande killen i kontrast till den lugna och duktiga tjejen. Tvé av
lararna tar upp aspekten att individer som bryter mot ett sddant monster, exempelvis den

stokiga och hogljudda tjejen, upplevs som svérare att hantera eftersom beteendet inte &r
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forvéntat och gar utanfor den raddande normen. Vikten av forvéntningars betydelse bekriftas
av forskningen. I ett storre perspektiv visar detta ocksa pa samhéllets pragling av en
genusordning, dar dikotomin mellan vad kvinna och man ér, &r s rotad att ett uppbrott fran
detta tankesétt och konsekvens i handling méter stort motstdnd. Rebecka ser inte att det finns
forvantningar i skolan som paverkar elevernas bilder av kvinnligt och manligt. Hon menar
istillet att hennes skola fungerar som en fri arena dér eleverna sjédlva kan tycka och tidnka fritt.
Denna uppfattning motségs av forskningen som visar att den enskilde ldraren och skolan 1
stort dr delaktig 1 formeringen av kvinnligt och manligt.

Nir det giller skolans uppdrag att motverka traditionella konsmonster ger de fem lirarna
sammantaget tva betydelser av begreppet konsmonster. Den forsta ér att kvinnor och mén
traditionellt tillhor olika yrkeskategorier. Den andra ar att kvinnor och mén tilldelas olika
egenskaper som exempelvis att tjejer dr duktiga och lugna i skolan medan killarna &r stokiga
och presterar simre. Lararnas forstéelse av begreppet traditionella konsmonster visar pa att
begreppet inte forstds annorlunda én det tidigare anvianda begreppet traditionella konsroller,
vilket innefattar en uppfattning av forvantningar som &r knutna till deras kon, vilka framstalls
som varandras motsatser. Nér det géller motverkande av traditionella konsmonster upplever
fyra av lararna att deras paverkan pa konsmonster &r liten eller obefintlig, i forhallande till det
ovriga samhéllet. Rebecka menar att hon sjilv och ldrarna pa hennes skola ér befriade fran
traditionella kdnsmonster. Hon anser ocksa att det inte ingar 1 hennes roll som ldrare att
motverka traditionella konsmonster. En avvikande uppfattning, som kommer fran Sara och
Tess, ar att skolans konshierarkiska uppbyggnad bidrar till att reproducera bilden av kvinnans
underordnade relation till mannen, en bild som stimmer vil 6verrens med forskningen. Sara
menar ocksa att de kvinnliga ldrarna, inklusive henne sjdlv, hamnar i en omhindertagande
“mammaroll” gentemot sina elever, vilken hennes manliga kollegor inte gor beroende pa olika
forvantningar fran sévil elever som dvriga aktorer i skolan. Denna bild pekar pa att det finns
rddande uppfattning av vad den manliga och kvinnliga ldraren bor sta for, dér kvinnan ska
vara omvardande medan mannen ska vara handlingskraftig och sta for ordning och reda. Nér
manliga ldrare efterfrigas gors det delvis med anledning av att man efterfragar typiskt
manliga egenskaper, som ses som komplementéra till kvinnans.

Samtliga lirare betonar skolans struktur och inriktning som avgérande for hur vil eleverna
ges mojlighet att ’prova och utveckla forméga och intressen oberoende av konstillhorighet”.
Tre av ldrarna arbetar pd en skola med kulturinriktning, vilket de anser pd ett positivt sétt
leder till att eleverna ges mojlighet att prova pa saker som de annars inte skulle prova pa

grund av sin konstillhorighet. En av dessa ldrare ser ocksa att hon sjélv kan péverka eleverna
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val av intresse genom att medvetet forhéllningssatt, vilket innebér att alla individers intresse

bor uppmuntras oavsett kon och intresse.

Nér ldrarna funderar kring SO-undervisningen och genus framkommer olika uppfattningar
och tankar. Det skiljer sig om, och hur, de fem ldrarna ténker pa genus nér de planerar sin
undervisning. Tva av ldrarna uttrycker att de bestimt gor det och beskriver konkret hur de
forsoker att lyfta fram kvinnliga perspektiv, visa pa konets konstruktion historiskt och visa pa
fortryck av kvinnor 1 olika kontexter. Tvé av de andra lararna uppger att de inte medvetet
planerar for att inforliva genusaspekter 1 sin undervisning, men att det anda kommer fram i
undervisningen genom deras klassperspektiv. En intressant aspekt ar att det for historiedmnet
inte formuleras ndgra mal angaende kon och genus. Trots detta dr det just inom historiedimnet
som fyra av ldrarna ser storst mojlighet att anvénda sig av ett genusperspektiv. Detta genom
att exempelvis problematisera manligt och kvinnligt genom historien, och visa pa den sociala
kontextens inverkan pd genusformationen. En trolig forklaring till detta &r att tre av ldrarna
under utbildningen ldst historia med ett genusperspektiv, vilket ocksé stodjer uppfattningen att
den enskilde ldrarens erfarenheter, utbildning och bakgrund har en stor inverkan pa
undervisningen. De verkar till och med som den dr mer betydelsefull en styrdokumentens
malbeskrivningar. Ett annat tydligt exempel pa betydelsen av den enskilde lararens bakgrund
ar de tre ldrarna som uppger att de har ett overgripande klassperspektiv pa undervisningen,
vilket knappast motiveras utifrdn styrdokumenten. Valet av perspektiv handlar troligen mer
om ldrarnas eget synsitt eller kanske dnnu troligare ett perspektiv som de fatt till livs under
sin utbildning.

Utifran de fem lararnas tankar om undervisning och genus ar det tydligt att ett intresse for
genus och ett problematiserande av bemotande av eleverna i ett konsperspektiv inte
sammanfaller med en genomtankt planering dar genusaspekter inforlivas. Det kanske
tydligaste exemplet dr Sara som ger bilden av att vara mycket genomtiankt och reflekterande
gillande bemdtandet av eleverna i ett genusperspektiv, men samtidigt inte kan komma pa
ndgot sétt att inforliva genus 1 undervisningen. En forklaring till detta &r styrdokumentens
otydlighet gédllande om och hur ett genusperspektiv ska finnas med i undervisningen.
Liaroplanen talar enbart om bemdtande av elever utifrén kon och inte om den konkreta
undervisningen och dess innehéll. Kursplanerna innehéller forvisso vissa direktiv om att kon
och jamstdlldhet ska problematiseras, men de dr fi och inte sa konkreta. En forhoppning &r att

detta kommer att bli tydligare i den kommande lidroplanen.
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Bilaga, intervjumall

Intervjufragor

Introduktionsfragor:

Hur kom det sig att du blev larare?

Vad har du for utbildning?

Fick du lira dig nigot om genus under utbildningen? Eller senare? Ar du intresserad av
genus? Vad betyder begreppet {for dig?

Huvudfraga: Hur forstar/tolkar du det som stér i1 1droplanen? En mening i taget diskuteras.
I laroplanen star foljande:

”Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika rétt och mdjligheter. Det sitt
pa vilket flickor och pojkar beméts och bedoms i skolan och de krav och forvéntningar som
stélls pd dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som ar kvinnligt och manligt.
Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella konsmdnster. Den skall ge utrymme for
eleverna att prova och utveckla formaga och intressen oberoende av konstillhorighet.”

Uppféljningsfragor.

Utifrén deras svar stélls foljdfragor for att mana till en djupare forstaelse for hur lararna
forstar de centrala begreppen. Exempel pé foljdfrégor:

Vad innebér lika ratt?

Tror du man kan bidra till formandet av kvinnligt och manligt som larare?

Vad ér traditionella konsmonster for dig?

Hur kan du bidra till att eleverna utvecklar férméga och intresse oberoende av
konstillhorighet? Vad ér typisk konsintressen?

Téanker du pa genus nir du planerar din undervisning? Kan du ge ndgot exempel?
Ingér ett genusperspektiv i ditt undervisningsinnehall?
Ténker du pa genus nir du undervisar?
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