Sammanfattning

Det hér &r en uppsatsi pedagogik om forberedel seklassen, vars syfte &r att undersoka om det &
positivt eller negativt for invandrar- och flyktingbarn att gai en férberedel seklass, och &ven
modersmalets paverkan pa forberedel seklassen. For att faeninblick i vad en forberedel seklass ar
borjar uppsatsen med en bakgrundshistoria och fortsatter sedan den med att gain lite nérmare pa
né&gra omraden. Dessa omréden & trauma — krigsupplevelser, den forsta tiden, 6vers ussningen,
modersmalet, samarbete med foraldrarna och lararrollen. Metoden bestér av tva undersokningar,
den forsta handlar om modersmal sundervisning déar fem elever intervjuasi forberedel seklassen
och en diskussion med tva modersmaslarare. Denna undersokning har jag for att jag anser att
modersmalet & en sa stor del av forberedel seklassen, och det & aven darfor som modersmalet far
ett storre utrymme i det teoretiska perspektivet. Den andra undersokningen handlar om
forberedel seklassen, som bestar av intervjuer med fyra forberedel seklasd arare for att faen
uppfattning om hur det fungerar i realiteten och aven for att se 6ver de positiva och negativa
aspekterna kring forberedel seklassen.

Det dessa undersokningar resulterar i &r att det finns bade negativa och positiva attityder kring
modersmdl och likasa positiva och negativa aspekter kring forberedel seklasserna. Det alla
invandrar- och flyktingbarn dock behover for att klarasig béttre i en forberedel seklass ar just
anvandning och forstael se for modersmalet, da dennablir en lank mellan det nya svenska spraket
och kulturen och det egna modersmalet och dess kultur. Vidare &r forberedel seklassen néastan en
nodvandighet for de barn som kommer till Sverige som flyktingbarn utan minsta skolbakgrund pa
grund av att dessa barn méste forst och framst |&ra sig alfabetet innan de kan borjai en ordinarie
klass. Dessutom behdver vissa d&ven bearbeta sina traumati ska upplevel ser for att de ska kunna
fungera som en hel person i klassrummet. Men det finns aven en annan sida, en annan grupp av
barn, namligen de som har utmérkt skolbakgrund och deras upplevelser har inte varit sa
dramatiska. Dessa barn behtver kanske inte gai forberedel seklass alls da det bara & spraket som
fattas, ett sprak som de kan lara sig snabbare i en redan svensk talande klass.

Jag avdlutar uppsatsen med att séga:

" Forberedel seklassen ar bra och behdvs, men den kan bli mycket béttre. Det finns dem som
beh6ver den men manga som skulle klarar sig utan den”
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1.Inledning

Att knna sig som utlanning

Jag kan berétta

hur man kénner sig

Nar man &r utlanning

Man kanner sig blyg

Man kénner sig ensam
Man kanner sig okénd

Man kénner sig frammande
Man kanner sig orolig

Man kanner sig utanfor samhallet
Man kénner sig svag

Man kan inte prata

och bevisa

varfor man ar har

pojke 16 ar (Linde, Stolt, 1994, sid.27)

Varje dag kommer det barn och ungdomar till Sverige, en del med traumatiska krigsupplevel ser,
som bott i flyktinglagger eller varit paflykt och vissa utan ndgon form av skolgang. Tillsammans
mots de i forberedel seklasser, och dar far barnen majlighet att i lugn och ro méta den svenska
forskolan och skolan. Som blivande larare &r det viktigt att fa en forstaelse for dessa klasser,
eftersom det inte gar att jamféra den har formen av undervisning med den undervisningen som
man ger i en ordinarie klass. Barnen har inte samma forutséttningar och det kan vara frustrerande
d& man har svart att kommunicera med varandra.

Visst har det altid funnits ett intresse for forberedel seklassen hos mig men det var inte forran jag
hade varit ute i en forberedel seklass som jag pariktigt fattade stort intresse for dessa barn och
deras skolgang. Min tanke gick givetvistill min egen skolgang ocksa for nér jag flyttade till
Sverige 1984 dussades jag direkt ut i en ordinarie klassi Rinkeby som redan da bestod av manga
invandrarbarn, dar jag inte hade nagra problem med att anpassa mig och ldramig svenska. Idag
pratar jag nast intill flytande svenska och jag har kommit salangt att jag till och med laser pa
hogskola.

Jag vill inte forsoka bevisa att det gar att klara sig utan forberedel seklasser men jag maste anda
papeka att jag har en viss skeptisk reflektion gentemot forberedel seklasser som &r baserad pa
mina egna erfarenheter s som min egen skolgang, och den erfarenhet jag har fatt fran min
praktik i en férberedel seklass.

Samtidigt maste det finnas en forstael se for att det idag kommer barn till Sverige som har olika
forutsattningar for att lara sig svenska. Vissa har 1ang skolbakgrund och vissa har inte gétt i
skolan alls. Darfor ger den svenska skolan en majlighet for dessa barn att gai sarskilda
forberedel seklasser. Déar ska de lara sig svenska och faforstael se for bade Sverige och dess
skolkultur samtidigt som de far en lardom om sig évai en trygg miljo. ForestélIningen &r att
nar barnen vél har blivit orienterade i det svenska samhallet och fatt grundernai svensk
grammatik, sd ska de allt eftersom borjai en ordinarie klass.



Det star klart och tydligt i skollagen att ” Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon,
geografisk hemvist samt sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i
det offentliga skolvasendet for barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara
likvardig, varhelst den anordnasi landet” (Skollagen, kap.1 § 2). Sa att &ven om det & en
forberedel seklass har de likaratt till en bra och likvérdig utbildning.

2.Bakgrund

"Forsta dagen i en ny skola &r alltid nervos. FOr den som kommit till ett nytt land dar alla pratar
kongtigt och ser annorlunda ut ar det &nnu svarare. Da behdver man hjalp och stod att forsta den
nya varlden, innan man pa allvar kan sa sig ner i skolbénken.” (Barnen och vi, 1996, nr 7: 26-
28)

Med den 6kande strommen av asylsokande under 1980-tal et uppmarksammades flyktingbarns
behov av stod for att kunna bearbeta svara trauman, sasom vald, krig, tortyr, forfoljelser, flykt
och dod (Brandell-Forsberg, Almqvist, 1997). Det var &en nu som intresset for

forberedel seklasser borjade tafart. Det vill sagaklasser som tar emot nyanlanda barn fran andra
lander som inte kan svenska och med ett syfte att forbereda dem infor dverslussningen till en
ordinarie klass, efter ca 1-2 ar. Och enligt den nyalagen som trade i kraft 1/1 2002 har alabarn,
oavsett ursprung rétt till allt sddant som de jamnarigai Sverige har sasom uthildning, vard och
omsorg. Med den hér lagen lyder &ven flyktingbarn under skollagen men omfattas inte av
skolplikten (Gustavsson, hur laks sir i §éen, 2003).

| dessa forberedel seklasser ligger koncentrationen framst pa svenska och modersmal och att
bearbeta sina traumatiska upplevelser. Men det finns dven tid for andra @mnen sa som matematik
och idrott (Oijerstedt, Zaar;2002). Forberedel seklassen kan se olika ut i olika skolor. Det finns de
skolor som har allabarn oavsett dder i samma klass, medan andra skolor delar upp barnen
beroende pa dlder. Det finns &en kommuner som samlar alla férberedel seklasser i en egen skola
och sen finns det de skolor som inte anvander sig av forberedel seklasser utan de gér i ordinarie
klass med extra hjap. Definitionen av férberedel seklasser ser ocksa olika ut idag, en del sager
forberedel seklasser men andra séger internationella klasser trots att det & samma innebdrd och
innehdll.

Det gemensamma med forberedel seklasser &r att det &r vadigt individuellt nér det géller
utslussningen till en ordinarie klass, det kan handla om allt fran alder och tidigare skolgang till
hur 1&nge denne har varit i Sverige och dess sociala kompetens. Och klasserna ar valdigt
varierande, det finns de som kan mycket svenska och &r pavag till en stor klass, det finns de som
precis har anlant och kan inte ett ord pa svenska, det finns de som inte vet vad skola & och
kanske till och med & analfabeter och det finns &ven de som har en god skolbakgrund (Boman,
Rodell Olgac, 1999).

Men det & ocksa viktigt att hai minnet vad som star i laroplanen, namligen det faktum att dven
om alabarn har rétt till likvardig utbildning, kan den likvardigheten innebéra olika for olika barn
da de inte har samma forutsattningar och behov. Skolan skall darfor framja barnens olikheter och
anpassa utbildningen sa att &ven de som har svarigheter kan fatillracklig hjéap (Lpo94).



Oijerstedt och Zaar (2001) har i sin undersdkning av forberedel seklasser i Stockholm kommit
fram till ndgra for- och nackdelar med att ha forberedel seklasser i en svensk skola. Det som &r bra
& att elevernahelatiden har kontakt med en svensk skola och svenska elever omkring sig sa att
de hor och l&r sig svenska béttre och snabbare. Och har elever i forberedel seklassen god
skolbakgrund sa de l&r sig svenska och snabbt har majlighet att ga 6ver till svensk klass.

Det som déaremot inte & sa bra &r att verksamheten blir svaradministrerad, lokalerna & ofta
daliga, forberedel seklassen blir en isolerad verksamhet i skolan, obehdrigalarare upp i mot 25 %,
modersmalsléarare saknas ibland och det blir stressigt for lararna och klassen da det alltid kan
komma nya elever nar som helst. Men det finns &ven andra faktorer som speglas pa

forberedel seklassens undervisning, sa som ddershlandningen i klassen, hur lénge barnen har varit
i Sverige, vilken skolbakgrund eleverna har, om skolans klimat & negativt eller positivt mot
forberedel seklassen och om det finns ndgra amnesférberedande kurser, studiehandledning,
utslussningsplan och atgardsprogram i skolan (Oijerstedt, Zaar, 2001).

For att forberedel seklassverksamheten ska bli béttre bor det ske vissa forandringar:

- Det bor skrivas en gemensam skolplan for forberedel seklassverksamheten i Stockholm
- Gemensamma timplaner for verksamheten

- Gemensamma kursplaner for forberedel seklasserna

- Gemensamma utslussningsprogram for forber edel seklassen

- Gemensamma integrationsplaner for forberedel seklasserna

- Gemensam arbetsplan for modersmalslararna

- Gemensam plan vad galler introduktionskurser

- Faststallda krav pa hur lokalerna far se ut

- Gemensamma krav pa atgardsprogram (Oijerstedt, Zaar, 2001, sid.5).

Det finns mycket inom férberedel seklassen som behover justeras menar Oijerstedt och Zaar
(2001). Dem flesta larare som jobbar inom forberedel seklassen idag har inga fardiga direktiv pa
hur en forberedel seklass fungerar. Forberedel seklassen finns heller inte med i skolplanen som ett
eget omrade, vilket kan bli fel da undervisningen i forberedel seklassen inte & den sammasom i
en ordinarie klass. Detta leder till att 1&rare i forberedel seklassen jobbar mycket olika, ibland
béttre och ibland sémre.

3.Teor etiska per spektiv

3.1.Trauma —krigsupplevel ser

"Det &r latt att tycka synd om vartenda barn i detta klassrum. Deras 6gon har manga ganger sett
nagra av livets mest fruktansvarda handel ser. Och sedan dess bar de dessa minnen. Har i
forberedelseklassen i Sverige far flyktingbarnen ta steget fran sitt gamla livini ett nytt svenskt.
Barnen har aldrig salv valt att flytta hit...Det kvittar vilket land barnen kommer ifran.. Alla vet
exakt vad ordet ” kaos’ betyder. Kaosi tankarna, kaoset att bli uppryckt sin vardag, kaoset
bakom bedlutet att dra ivag mot ett okant land. | Sverige méter barnen ett nytt kaos — kanslornas
kaos— nar de upptacker hur de star utanfér, langt utanfor.” (Migranter: om vérlden i Sverige,
1995, nr 3: 26-2). Detta & en mycket vanlig situation bland barn som kommer nyanlandatill
Sverige och nér det ibland blir for mycket kan kaoset ga dver till trauma.



Varje dag utsétts barn for trauman som blir for mycket for dem att hantera. Det & inte meningen
att barn skavaramed i krig, se sinanéra do och ryckas ifran den vérld ett barn egentligen kanner
till. Dessa upplevelser definierasi bade Rodell Olgac och Bomans Liv och larandei

forberedel seklass (1999) och i ” Bildverkstaden” skriven av Brandell-forsberg och Almqgvist
(1997) som trauma.

" Raundalen och Dyregrov (1994) definierar trauma som en upplevelse som ligger utanfér det
somindividen &r beredd pa dven under krigstillstand och upplevelsen 6vervaldigar individen.
"Trauma i samband med krigstillstand innebér allvarlig far for eget eller anhorigasliv,

odel aggel se, bevittnande av att andra dodas eller skadas genomvald” (Enligt Cullberg, 1992 i
Boman, Rodell Olgac, 1999, sid.15).

Boman och Rodell Olgac fortsétter att skriva om de fyra faserna som en reaktion pa dessa
trauman.

1. Chockfas &r det forsta som hander och den utsatte gor da allt i sin makt for att behdlla
lugnet salangt att individen t.o.m. kan reagera som ingenting har hant

2. Reaktionsfasen &r den fas daindividen nu bérjar inse vad som egentligen har skett och
detta kan ledatill starka och akuta kand or, reaktioner och forsvarsmekanismer

3. Bearbetnings- eller reparationsfas nar individen da den har accepterat den akuta fasen
och nu istéllet borjar se mot framtiden genom att bl.a. att démpa sina férsvarsmekani smer

4. Nyorienteringsfasen & den sutgiltiga fasen da den utsatte personen nu faktiskt har tagit
steget ut framtiden och lagt traumat bakom sig (Cullberg, 1992 i Boman, Rodell Olgac,
1999, sid.15)

Vidare skriver Brandell-Forsberg och Almgvist (1997) att om den naturliga processen av
bearbetningen hakar upp sig kan detta ledatill ett mer langvarigt problem av trauman, det kan
utvecklastill PTSS (posttraumatisk stress syndrom). Tidigare ansdg man att det bara var vuxna
som kunde ha PTSS men 1985 insdg man att &ven barn kan uppleva dessa symptom och
anpassade da vissa kriterier till barn. De anpassade kriterierna ar:

1. Extrem handelse som ligger utanfor vanliga ménniskors erfarenheter — manga vuxna
underskattar barns minne av traumatiska upplevelser. Barn kan till och med reagera annu
varre dade rycks ifran den skyddade véarlden som de vuxna har byggt upp & dem och som
de nu inte kan forsvara.

2. Aterupplevelser av traumat — pé dagen kan det uppfattas som minnesbilder medan det pa
natten blir i form av mardrommar och né&r barnen skaleka kan de oftaleka krig da de
aterupplever minnena.

3. Undvikande symptom — dessa barn blir valdigt isolerade da de fornekar vad som har hant
och fdljden blir att barnen blir gnélliga, beroende av sin omgivning, passiva och deras
utveckling gar bakét.

4. Forhojd aktivitets niva— barnet &r alltid pa sin vakt, bered pa att ndgot kan handaigen och
darmed véldigt Gveraktiv

5. Stérningens varaktighet minst en manad — men om barnet visar symptom paallade
ovannamnda symtom sa blir det oftast en mycket |angvarigt process (Fritt efter Brandell-
Forsberg och Almqvist, 1997)



Det finns gavfallet ingen individ som reagerar pa exakt samma satt som nagon annan, vissa
flyktingbarn reagerar valdigt starkt i deras efterreaktioner medan andra klarar sig relativt bra. Det
far heller inte glommas bort att det finns elever som kommer nyanlanda som flyktingbarn som
inte har n&gra sérskilda dramatiska upplevel ser och minnen, precis som det finns de barn som har
en bra skolbakgrund.

3.2.Den forsta tiden

Den forstatiden for ett barn som precis har bekantat sig med en helt ny vérld & av stor vikt.
Barnet har rubbats fran sin tidigare vardag och ingenting & som det borde vara eller som det
tidigare var. Nu behdvs det en trygghet som kan g tillbaka barnet struktur i vardagen. Och detta ar
nagot som skolan kan ge dessa barn, sa det & mycket viktigt att barnen borjar i skolan safort som
madjlig (Rodell Olgac, 1995)

” Man maste strava efter att gora barnets vardag sa normal som mgjligt, saval under som efter
krissituationen. All form av skolgang, &ven omden inte & sa omfattande, &r till stor nytta...”
(Dyregrov & Raundalen, 1993, sid. 72 i Rodell Olgac 1995, sid.13)

Det &r ocksa viktigt att denna skoltid blir va strukturerad sa att barnens vardag far en balans med
skolan som centrum da vissa barn fortfarande upplever trauman (Rodell Olgac, 1995), t.ex. i
vantan pa uppehallstill stand.

Forutom den ordinarie personal i skolan som barnet moter & det viktigt att ha med
modersmalsldraren redan fran borjan sa att bade barnet och dess forddrar kdnner den trygghet
som denne l&rare kan ge med sin narvaro och sprak. Blir det komplikationer i forstaelsen mellan
de olika parterna ar aterigen modersmalslararen en vadigt stor resurs (Axelsson, Landsberg,
2002).

3.3.0verdussningen

Det finns ingen gemensam skolplan om hur en utslussning fran forberedel seklassen till en
ordinarie klass ska se ut. Darfor kan det se olika ut beroende pa vilken skola man kommer till.
Det finns de skolor som borjar med att skicka ut eleverna bara pa vissa amnen som en start for att
forbereda dem till att senare ga dver till ordinarie klass helt. Sedan finns det de som anser att
detta system &r aldeles for uppsplittrande for eleverna och har endast en Gverslussning nér barnet
& redo att ga Over till ordinarie klass. Slutligen finns det dem som har en helt annan skola for dar
allaforberedel seklasser & samlade och for dessa elever innebéar dverdussningen att borjai en helt
ny skola (Oijerstedt, Zaar, 2001)

Né&r eleven slussas ut ar beroende pa elevens kunskaper i det svenska spraket, om det &
tillrackligt for att barnet ska kunna félja med undervisningen i den ordinarie klassen. Det &r
viktigt att forsta att manga elever ar vadigt oroliga for dverslussningen, darfér maste det ske
vélplanerat sa att barnet kanner trygghet. Forberedel seklassldraren och modersmalslararen blir da
pelarnai barnets trygghet och dessa maste stéta barnet hela vagen. Barnet har visserligen gatt
over till ordinarie klass nu men i mangafall har eleven anda brisfallig svenska och behover
fortfarande undervisning i svenska som andra sprak (Benckert, Hedberg-Granath, 1988)



3.4.M odersmélet — behovs det?

Allt fler barn och ungdomar i Sverige vaxer upp i flersprakiga familjer. Dessa barn och ungdomar
har ratt till modersmal sundervisning, en undervisning som idag har givit upphov till delade
meningar. Det finns de som ser positivt pad modersmal sundervisning och betonar modersmalets
betydel se for utveckling av §alva modersmalet, identitetsutvecklingen och det upphov av
trygghet som modersmalet medfor. Dessa foresprakare &r oftast de personer som &r insatta och pa
olika sétt involverade i verksamheten.

" Det &r viktigt att alla nyinflyttade elever far undervisning i hemsprak och studiehandledning.
Speciellt avgorande &r det sistndmnda. Undervisning pa det egna spraket i olika amnen &r den
enda garantin mot avbrott i sprak — och darmed tankeformagans utveckling. Annars blir det sa
att barn under nagra ar inte har tankestimulans eftersom det drojer innan svenskan har
utvecklats till den nivan dar barnet utvecklingsméassigt befinner sig. Foljden blir att eleven far det
mycket svart under hogstadiet” (Paulin m.fl. 1994, sid.25 i Rodell Olgac, 1995, sid.20).

Trots detta finns &ven de som &nda menar att modersmal sundervisningen ger negativa effekter sa
som segregation, etniska konflikter, att den kan paverka barnens inlarning av svenska negativt
och slutligen att det &r for kostsamt for samhéllet. Till skillnad fran dem som &r positiva kommer
de har attityderna fran de 6vrigai samhallet som faktiskt inte har kunskap inom omradet
(Skolverket, 2002).

" Undervisningen skall anpassastill varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevens
fortsatta larande och kunskapsutveckling. Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje
skolform skall vara likvardig... Hansyn skall tastill elevernas olika forutsattningar och behov.”
(Lpo94, sid.6).

Enligt laroplanen har eleverna andarétt till modersmal sundervisning och det skatas hansyn till
dessa elevers behov av att utveckla sitt modersmal.

Det &r inte bara gélva undervisningen som uppmarksammas i Skolverket (2002) utan &ven hur
stor vikt modersmd slararen har. Denne person kan arbeta pa manga fler nivaer an vad den
svenske lararen kan, enbart pa grund av tillgangen till barnets modersmdl. Dels kan
modersmalslararen varaen hjap for allaav barnets sprék och dels for att stérka dess identitet och
gavfortroende. Men det stracker sig langre an s, da modersmalslararen faktiskt blir en kulturell
forebild, lararen blir budbarare mellan sprak och kultur. Utvecklingen av modersmalet kan aven
ge modersmaldararen en chans att forklara for eleven det han/hon inte forstar pa svenska och
aven forstéelsen for det svenska spraket och kulturen somi sin tur hjaper och stodjer den
svenska undervisningen (Ladberg, 1996).

Tyvarr ligger modersmal sundervisningen ofta pa schemalagd tid sa att eleverna maste gaifran
vissa lektioner vilket medfor att eleven missar relevant undervisning minst en gang i vecken, i
langden blir det mycket och jobbigt for eleven (Ladberg, 1996). Eller saligger undervisningen pa
sena eftermiddagar, nar barnen &r for trétta, som inte heller & sa bra da undervisningen far samre
kvalitet (Skolverket, 2002).



Trots att modersma sundervisning far samre och samre villkor ger al forskning bevis pa att barn
& kapabla att lara sig flera sprék samtidigt (speciellt i forskoledldern). Samtidigt ger forskningen
klara besked pa att elever med goda kunskaper i modersmalet framjar aven den svenska
sprakutvecklingen. Tvartom visar forskningen att om man bara satsar pa det svenska spraket
resulterar dettai att bade modersmalet och det svenska spraket stagneras (Skolverket, 2002).

" Har barnen ett gott ordforrad, klara begrepp och kandoméssig forankring i sitt eget moder smal
blir det nya spraket inte enbart mekaniskt inlarda ord utan ett meningsful ltsprak, ett sprak dar
barnen férstar ordens innebord och mening” (Skolverket, 2002, sid.170).

Det & ocksa viktigt att forsta helheten med modersma sundervisning dér resultatet ar att
modersmalsundervisning paverkar hela barnets utveckling, s som béttre personlighetsutveckling,
béttre social utveckling, hogre kansloméssig utveckling, hogre intellektuell niva och framfor allt
for barnets kulturella utveckling, dar de olika spraken samtidigt utbyter kulturella kunskaper och
barnen forstar bade det svenska samhallet och sinaforaldrars och dess kultur béttre (skolverket,
2002).

” De som har talat om nyttan med tvasprakighet bland de positiva har framhallit den dubbla
kulturella kompetensen som en allmant gangbar kvalitet som gar att ‘vaxla' till formaga att
forsta olika sorters manniskor och till att leva ett rikare liv pa flera fronter” (Hill, 1995, sid.19).

Alltsainnebér al inldarning av sprék en form av uppfostran dar uppfattning av olika kulturer &r en
del av denna uppfostran (Rudberg, 1983).

Det finns sammanfattningsvis olika attityder till modersmal sundervisning, de som har vart brasa
som identitetsutveckling, kultur, 1arande och sprék, kommunikation och integration som redan
har némnts. Men sedan finns det &ven samre installningar till modersmalsundervisning. Ex. Oron
kring organisation, ansvar och resurser dar det finns stora brister med bl.a. innehdll och kvalitet
da manga modersmaldlarare har brisfallig kompetens. En annan negativ syn &r tiderna, antingen
& modersmalsundervisningen pa sena eftermiddagar eller under lektionstid och bada dessa &r inte
sarskild uppskattade. Och sa g avklart finns idén om att den svenska sprakutvecklingen
forsamras da den inte prioriteras till hundra procent (Skolverket, 2002, sid.163-164).

Men i FN:s barnkonvention stér det:

" | de stater dar det finns etniska, religiosa eller sprakliga minoriteter eller personer som tillhor
en urbefolkning skall ett barn som tillhor en sddan minoritet eller urbefolkning inte forvagras
ratten att tillsammans med andra medlemmar av sin grupp ha sitt eget kulturliv, att bekémpa sig
och till att utéva sin egen religion eller att anvanda sitt sprak” (Forenta Nationernas konvention
om barnets réttigheter, 1990, artikel 30).

Som starker idéen om att barn med annat sprak @n svenska har rétt till undervisning och
erkénnande av sitt modersmal.



3.5.Samarbete med foraldrarna

Det kan ibland uppsta komplikationer och missforstand emellan forddrar, larare och
skolledningen. Det finnsingaforaldrar som vill sitt barn nagot ont, det &r bara olika tolkningar
om vad som &r braeller ddligt. Darfor & kommunikationen med foréldrarna av oerhort stor vikt
och respekt for deras kultur och seder (Rodell Olgac, 1995). Ibland far flickornainte foljamed pa
skolresor eller med till badet, och d& &r det viktigt att forklara valdigt tydligt for dessaforddrar
vad det &r och varfor det behdvs. Med en bra kommunikation i mellan brukar det |16sa sig, det &r
pasavis mycket viktigt med tolkar i fall svenskan inte racker till (Linde, Stolt, 1994).

Léararen representerar en del av Sverige, speciellt for dessafamiljer som férmodligen inte tréffar
manga svenskar mer an de myndigheter som de traffar i vardagen. Det &r darfor viktigt att
forklara hur den svenska skolan och samhéllet & fungerar. Det kan vara sa enkla ting som fér oss
a gavklara, tex. att lagga sig tidigt sd att barnen orkar g upp i tid till skolan, alaslikavarde
och de demokratiska grunderna (Rodell Olgac, 1995).

3.6.Lararrollen

Forberedel seklassen & valdigt speciell och skor, det ar inte alalérare som ar |ampade for den
formen av undervisning. For en férberedel seklassldrare bor vara en pedagog som dels kan halla
en professionell distans till barnen och samtidigt kunnata hand om dessa elever som kommer
fran svaraforhdlanden, s det maste samtidigt finnas en form av empati for eleverna utan att
komma dem alldeles for néra (Rodell Olgac, 1995).

Samtidigt som det & valdigt spannande och intressant att jobba i en férberedel seklass kan det bli
frustrerande och kravande dal&raren helatiden maste vara flexibel, takonflikter fran alla
varldens hdll och kulturer och dnd& kunnavarafantasifull och full med energi sa att de ska kunna
tahand om varje barn individuellt och férsoka hjalpa dem utifrén deras handel ser och behov dér
ingen & den andrallik.

Det & mycket som hander runt om i véarlden, bade politiskt och kulturellt. Lararen bor varainsatt
och haforstael se for vad som sker runt om i vérlden, for nar barnen kommer till

forberedel seklassen bér de med i sitt bagage massor av erfarenheter och kunskaper som kan for
ossi ett land som sluppit krig och politiskt ostabilitet vara svart att forsta. Det & ocksa viktigt att
kommaihag och forsoka ha 6verseende att manga barn tidigare har tréffat valdigt auktoritara
larare som har varit valdigt harda, sd hdrda att barnen &r radda for 1araren. Visst skaman ha
ordning och regler i klassen sa att barnen far respekt for l&raren, men den respekten ska byggas
pafortroende och inte radsa och aga (Linde, Stolt, 1994)

” Arbetet innebar en svar balansgang. Elevernas sorg, traumatiska upplevelser, ensamhet och
utsatthet gor att lararrollen mycket 1att kan omfatta &ven foraldrarnas, psykol ogens, kuratorns
och kompisens roll. Men uppgiften & pedagogen, lararens, och malséttningen ar att hjalpa
barnen att bearbeta svara upplevelser, besvikelser och forluster utifran ett pedagogiskt synsétt.
For att lyckas med detta kravs goda kunskaper i psykologi och traumabearbetning och om
flyktingkrisens olika faser...En empatisk auktoritet, det vill sdga en person med ett 6ppet sinne,
en varm famn och en formaga tillomtéanksam och tydlig gransséttning.” (Linde, Stolt, 1994,
sd.46-47).

10



N&got som &r oerhort viktigt tar Boman och Rodell Olgac upp i sin studie (1999), namligen de
skillnader och konflikter som kan uppsta mellan eleverna eftersom de kommer fran alavarldens
hérn med olikareligioner, etniciteter, politiska stallningar, asikter och kulturer. Da ar lararens
uppgift att kunna hantera dessa konflikter och lara barnen om den etik som finnsi Sverige, sa
som likarétt oavsett religion, etnicitet och kon och dven den demokratiska forstael sen for
samhédllet och andraindivider.

Axelsson och Landsberg fragar i En studie av tva internationella klasser (1998) olikalarare vad
dem anser att deras lararroll och framsta uppgift & och svaren varierade lite:

> 7 —Min viktigaste uppgift & egentligen att fa barnen att kinna sig trygga och att 6ppna
deras sinnen sa att domvill lara sig och vill tain... // Vi ska forsoka seftill att barnen
mar bra. Skolan ar en liten oasi kanske en kaotiskvarld. // Nu forsoker vi liksom skapa
en trygg atmosfar och man kanner att vi lyssnar pa dom... Vi forsoker lara dom empati
och sant har som ar valdigt viktigt dar man kanske inte sjalv har upplevt att nagon har
brytt sig. // De kommer till oss och samlar lite trygghet och sen gar de vidare.”

» 7 —Minroll somlarareédr ju att vara vagvisare. Det &r ju inte bara att undervisa och
proppain en massa saker i huvudet utan det ar mest att vara vagvisare. Visa hur de kan
gatill vaga for att lara sig...”

> 7 —Det ar ju att |ara dem svenska forstas. Det &r det huvudsakliga sa att sag, men
samtidigt ar det att introducera demin i det svenska skol systemet, de svenska
traditionerna, det svenska rummet kan man saga.” (Axelsson, Landsberg, 1998, sid.83).

Man kan sei svaren hur lararen genom sina ordval tolkar elevernas behov och forsoker darifran
handla pa ett korrekt sett (Axelsson, Landsberg, 1998). Inget av svaren &r fel, det finnsinga svar
som &r rétt eller fel men mangfalden & andaviktig att poangtera.

| slutdndan kan man séga att oavsett allateorier och metoder som finns, resulterar ett barns
misslyckande eller valmaende pa vad som hander i skolan och klassrummet, pa vilken miljo
undervisningen lararen ger och om lararen kan tillgodose de olika behov dessa barn behtver
(Igoa, 1995) Det &r ingen &t uppgift men en valdigt viktigt sadan.

4.Syfte

Mitt syfte med det har arbetet och undersokningen &r att forstka fa fram vad som kan vara
positivt och negativt for de invandrar- och flyktingbarn som kommer till Sverige och ska borjai
den svenska skolan. Om dessa barn forst skaborjai en forberedel seklass och sen gaut i stor klass
eller om deistéllet skaborjai en stor klass med en gang. Jag vill &ven relateratill min
fragestalIning se vilken roll modersmalsundervisningen spelar i forberedel seklassen, att forstka
se vad den kan tillfora forberedel seklasseleven och dess utveckling i skolan och ocksa belysa
eventuella negativa attityder som finns kring modersmal sundervisning.
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5.Fragestallningar

Det finns mycket som &r intressant med ett amne som forberedel seklasser. Min fragestallning &r:
1. Huruvida forberedel seklasser kan vara en tillgang till nyanlanda barn fran andra lander, men
aven om det kan varanagon form av stagnation att behévaborjai en férberedel seklass istéllet for
att direkt ga ut i de klasser som redan finns?

2. Jag vill ocksa undersska modersmalsundervisningens roll. Vad kan modersmal sundervisningen
tillfora forberedel seklassen och den vidare framtida utvecklingen for dessa barn?

6.Metod

Med tanke pa min egen bakgrund har det alltid legat ett intresse av invandrarbarns utveckling och
larande. Jag har altid varit uppméarksam pa artiklar rérande detta amne och har pa nagot satt
omedvetet skaffat mig en uppfattning om huruvida forberedel seklasser kan gora nytta eller inte.
Men mina kunskaper & intetillrackliga. Darmed hade jag tankt borja med att |&sa all information
som jag har hittat och funnit passande for mitt arbete, for att kunna bearbeta det som &r relevant
till min uppsats och fragestallningar.

Sedan har jag gatt tillbaka till min praktikplats, en forberedel seklass som jag redan har lart kénna
val, for att samlain kvalitativ information viaintervjuer med bade |&rare och elever. Jag har
intervjuat fem elever, tvd modersmalslérare och tva forberedel seklass érare. Intervjuernamed de
bada modersmalslararna blev mer av en dialog/diskussion istéllet for nagon riktig intervju med
fragor och svar, darfor kommer jag att ssmmanfatta vad som diskuterades.

Intervjuerna med de tva forberedel seklasslararna gick bra. Jag har @ven intervjuat tva elever om
deras situation i forberedel seklassen och &ven hur dverslussningen gick, men tyvérr blev det inga
braintervjuer da eleverna hade svart att férsta fragorna pa grund av otillrécklig svenska och att
fragornaibland kunde vara komplicerade. Jag fick vadigt korta svar som inte gick att gora nagra
foljdfragor till, sdjag valjer darfor att inte inkludera dem i min uppsats. Jag har darfor intervjuat
ytterligare tva forberedel seklasslarare fran en annan skolai sddra Stockholm for att kunnafaen
bredare undersokning och pa sa sétt fa en mer information och stoff kring forberedel seklassen.

Skillnaden mellan dessa tvaintervjuer och de forstaintervjuernajag gjorde &r att de forsta
intervjuerna var med tvalarare som jag hade jobbat med innan under min skolférlagda del och
intervjuerna kan darfér ha blivit battre davi kande varandra och alla parter kande sig trygga. Alla
intervjuer var bra, men stoffet blev lite mindre i de tva sista och det kan kanske relaterastill att
jag tréffade dem for forsta gangen och det blev lite hastigt istéllet for valplanerat.

Jag kommer att tamed vissa fragor och svar i min C-uppsats som en samlad sammanfattning,
istallet for nagon transkribering eftersom jag anser att den skulle ta en aldeles for stor plats och
dajag aven kanner att det pa sa sétt blir lattare att foljamed i uppsatsen. Och om det &r négot
speciellt som framkommer i intervjuerna si kommer jag att citera dem sa att dess innebord och
relevansinte forsvinner. De svar och frégor med forberedel seklassel everna kommer jag aven att
anvanda som bilaga.
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Min understkning & en kvaitativ undersokning eftersom mina undersokningar & med nagrafa
elever och nagrafalarare dar jag har forsokt famycket materia i form av diskussioner och
intervjuer. Jag har inte haft ndgon ambition till nagon kvantitativ undersokning da jag anser att
det inte passar till just mina undersokningar.

7.Kallkritik

N&got som jag mérktei ett tidigt skede var att den information/litteratur som finns om

forberedel seklasser ar valdigt mager. Dessutom har det varit svart att finna nagra kélor som
kritiserar forberedel seklasser. Varfor finns det ingen som kritiserar forberedel seklassen. Kan det
handla om okunnighet eller daligt intresse for de negativa sidorna med forberedel seklassen. Eller
kanske brist pa forstael se for nyanlanda barns situation och villkor.

Dessutom ska det poéngteras att det material som finns kring forberedel seklasser handlar mest
om sprakfragor och kulturméten (Rodell Olgac, 1995) sa det mesta ar valdigt likstéllda da det &
en fokusering pa ungefar samma omréaden, trots att det har skett stora forandringar med
forberedel seklassen sedan 1980-ta et.

8.Begransningar

Eftersom jag skriver detta arbete av maste jag vara noga med att begransamig sa att min
uppsatsinte blir aldeles for ofantlig och gar utéver mina fragestalIningar, vilket I&tt kan handa
ndr man borjar engagerasig i annet. Dock kommer jag att ta med en bakgrund som kan ge en
god grund for forstaelsen av vad forberedel seklasser &r for ndgot. Det som jag kommer tamed i
tidigare forskning & sadant som jag anser &r relevant for att forsta vad en forberedel seklass ar
och det som &r relevant for att kunna forska kring mina fragestaliningar. Det finns darfor delar
som tyvarr maste utebli i man av plats och relevans.

9.Begr eppsdefinitioner
Nedanfér kommer négra begrepp som jag anvander i min uppsats.

Forberedel seklass: Den klass som nyanlandainvandrar- och flyktingbarn kommer till nér de
borjar skolan

Ordinarie klass: Den klass som invandrar- och flyktingbarn gar till efter forberedel seklassen. Det
anvands aven andratermer for detta, sd som svensk klass, vanlig klass, reguljar klass eller stor
klass

Trauma: En héndel se som sker utdver det normala och som méanniskan (i det har fallet barnen)
inte kanner igen ler klarar av att hantera, och det sétter spar i livet och vardagen, da den forblir i
minnet. Gar dock att Gvervinnamed hjap och tid.

Overslussning: Overgangen frén forberedel seklasstill ordinarie klass
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10.Under sokning /faltar bete

10.1.Presentation av skolan

Den skola som har stér i fokus & en mangkulturell hogstadieskolai Sodra Stockholm dér 6ver 20
nationaliteter ar representerade och dar minoriteten & de fa svenska elever som finns eftersom ca
95 % bestar av icke svenska elever. | skolan finns det tva forberedel seklasser med blandade
Adrar. | den enaforberedel seklassen finns de som kommit nyligen och som knappt kan ndgon
svenska alls och inte heller har nagon form av skolbakgrund bakom sig s& det maste borja fran
botten och bygga en grund, medan det i den andra klassen finns elever som har kommit en liten
bit i sin svenskainlarning och de har redan en skolbakgrund med sig i bagaget.

Eleverna kommer frén alavéarldens horn och kontinenter, s som Afrika, Asien, Mellandstern,
Europa och Centralamerika. Allaelever har rétt till modersmal sundervisning som de flitigt
anvander och det finns 6ver 10 olika modersméaldarare.

10.2.Presentation av informanterna

Informanterna bestar av fem elever i olika dldrar och av olika ursprung, tva modersmalslarare och
tvaforberedel seklass arare som har en klass vardera. Eleverna som jag intervjuade gick dlai
forberedelseklassi hogstadiet och var i ldrarnamellan 11-14 &r. Det bor poangteras att eftersom
elevernagédr i forberedel seklassen har deibland svart att uttryckasig.

10.3.Presentation av undersokningarna

Jag har gjort tva olika undersokningar, den forsta ar intervjuer med 5 elever i en forberedel seklass
och tva modersmalslérare déar undersokningens syfte &r att viaintervjuer se vilka attityder det
finns kring modersmdl. Den andra undersokningen &r intervjuer med tva forberedelseklasslérare i
en skola och tva andra férberedel seklassldrare i en annan skola. Syftet &r att se vad lararna har for
erfarenhet och attityder kring forberedel seklassen och &ven hur en forberedel seklass fungerar. Jag
har varit valdigt nogamed att inte stéllaledande fragor eller givit mina asikter innan intervjuerna.

10.4.Undersbkning 1

Héar nedan skajag presentera de frégestalIningar och svar fran de fem elever kommer fram till
1. Vad tycker du om modersmal ?

Det barnen kommer fram till hér helt enhalligt &r att de tycker att modersmal &r nagot bra och
positivt. Tre av barnen papekar ocksa hur viktigt modersmal sundervisningen &r for att de ska

kommaihag sitt sprak. Ett barn gar ahnu djupare och drar dutsatsen att modersmal aven framjar
det svenska spraket.

” Kinesiska hjalper mig med svenska. Jag far |ara mig bada spréken da. Ibland néar min vanliga larare inte kan
forklara nat, hjalper min hemspraks arare mig med en béttre forklaring”
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2. Vad & bramed modersmal ?

Hér framkommer olika svar fran barnen. Dels kommer tryggheten med modersmalsléraren fram
och dels &ven att modersmalslararen kan forklara for barnen de det inte forstar som den ordinarie
svenskal&raren inte kan. Tva av barnen reflekterar aterigen 6ver deras eget modersmals betydelse
for att battre kunnal&ra sig det svenska spraket. Och en elev tycker att man lar sig ndgot nytt hela
tiden, att kunskap inte kan varafel oavsett hur den kommer fram eller pavilket sprak.

3. Vad & ddligt med modersmal?

Allautom ett barn tycker att det inte finns ndgot daligt med modersmal. Men det forsta barnet
tycker att det ibland kan varatrakigt och det som & mest intressant ar att hon har lagt mérke till
att vissalarare inte & behoriga da de deras arabiska & sa ddlig att hon anser att hon inte l&r sig sa
mycket. Det har barnet & for ungt for att forsta att det kanske handlar om lararens bristande
pedagogik och bristande kompetensi samband med spraket som gor att barnet uppfattar det som
om lararen inte kan tillracklig bra arabiska eller sd har |araren helt enkelt inte tillracklig arabiska
eller kanske en annan dialekt av arabiska. | vilket fall som helst sa & inte kompetensen tillrackligt
hog for en hogstadieelev.

" Ibland &r det trékigt. Och lararna har ibland inte si bra arabiska sa jag lar mig inte s3 mycket”
4. N&r har ni modersmal sundervisning och vad tycker du om det?

Héar gér meningarnaisar. Nagon tycker det & bra att det &r efter skolan for damissar de inget,
medan nagra andratycker att det &r bra att det & under lektionstid da de annars blir for trétta. Har
handlar det nog om vad barnen prioriterar mest, kvalitet eller kvantitet enkelt uttryckt. For det blir
béttre kvalitet om barnen inte &r trétta, men det blir fler [ektioner om det &r efter skolan och inget
missas.

5. Ar det nagot du vill laggatill?

Tre av barnen pdpekar att de vill larasig mer av sitt modersmdl och darfor racker det inte med
baraen timmei veckan. Det &r ett problem da det inte finns ndgon bralasning pavart fler timmar
skulle kunna gain ndgonstans. Men det &r ett tydligt onskemadl fran barnen. Tva av barnen anser
ocksa att modersmalslararen hjdper dem med de l&xor deinte forstér och att det ar bra. Ett barn

sager:

» Jag vill ha mer timmar i veckan, kinesiska spraket ar svart. Jag skulle behéva fler timmar, for att det inte finns
ménga manniskor i Sverige som kan kinesiska. Mamma kan inte svenska s det hjalper inte att hon kan kinesiska for
att hon kan inte hjalpa mig men det kan min hemspréaksarare gora”
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Sammanfattning

Det som tydligt kommer fram i intervjuerna ar att allafem barn & mycket positivatill
modersmal sundervisningen, sa positiva att de anser att en timmei veckan inte &r tillrackligt.
Barnen drar vadigt mogna och genomténkta slutsatser da de anser att om det kan sitt eget
modersmdl ordentligt sa kommer de att |ara sig svenska béttre. Det barnen kanner kommer har
ocksa fram da de menar att modersmalslararen ger dem en kénsla av trygghet.

10.5.Diskussion med tva modersmaldarare;

Diskussionerna skedde var for sig men jag kommer att sammanlanka dem i en sammanfattande
text. Den ena modersmaldéraren har arabiska och den andra har turkiska. Det forstajag lade
marke till under diskussionernavar att den turkiska modersmalslararen hade behorighet (hon
beréttade senare att hon har jobbat som lararei Turkiet), medan den arabiska modersmalslararen
inte als var behorig (&ven det kom fram nér det sen visade sig att hon inte var arabiska utan
assyriska som har ett helt annat sprék och dessutom hade hon ingen utbildning i ndgon form av
pedagogik). Detta speglade sig i diskussionen och @ven i deras undervisning. For som jag tidigare
tog upp i minaintervjuer, var det en arabisktalande flicka som ansdg att modersmalslektionerna
kunde varatrakigaibland, eftersom l&araren inte kunde sa bra arabiska. Dessutom har den turkiska
modersmalslararen redan i intervjun anmérkt detta da hon séager:

” Tyvarr ar inte s manga modersmélslarare behdriga. De kan darfor inte lara barnen mer an det vardagliga
spréket och de kan inte utveckla spraket pa sa vis.”

Men sjdvklart har bada dessa larare en lang bakgrund av erfarenhet och det & ocksa en stor
merit. De som de badatar upp gemensamt &r att barn behdver sitt modersmal for att kunnaléra
sig fler sprak, sdsom svenskai det har fallet, dessutom & barn i en alder da de plockar upp sprak
valdigt snabbt och darfor ar det en fordel att fa undervisning i flera sprak nu, an att de maste lara
sig panytt som vuxna da det & mycket svarare att larasig ett sprak. Och aven att ett barn lar sig
sprak snabbt om det bade hor det i sin vardag men &ven blir undervisade i det.

Bada modersmalsldrarnatar ocksa upp det faktum att modersmal tillfor barnen sd mycket mer an
bara ett sprak, att dessa barn kanner sig tryggare, att de far larakanna sin kultur och om det &
nagot barnet inte forstar, sa kan modersmald araren kanske forklara det béttre. Det som barnen
namnde tidigare i intervjuernakommer dven fram har, da bada dessa larare anser att det inte finns
nagot daligt med modersmal och att en timme modersmal i veckan &r alldeles for lite.

" Det behovs definitivt fler timmar i veckan och jag kan inte komma pa nagot daligt med modersméalsundervisning da
det bara handlar om en timme i veckan. S det spelar egentligen ingen storre roll om det &r under lektionstid eller
efter skolan.” (Turkiska modersmaldararen)

Nagot intressant som den arabiska modersmalsldraren tog upp var att hon tyckte att hon aldrig
under sinadr som modersmalslérare hade sett att elever, som hade haft modersmal sundervisning,
panagot satt hade fatt samre svenska och att alla elever & olika sa det finns inga exakta
slutsatser, men:

” Med de smd barnen som inte kan nagot alfabet alls kan ha det svart i borjan med tva sprak santidigt, speciellt med
arabiska som andrasprak for da blir det tva olika alfabet som ska larasin samtidigt.” (arabiska modersmélslararen)
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Sammanfattning

Det dessa larare kommer fram till &r att modersmalsundervisning &r viktigt for ett barns
utveckling pa allanivaer sa som tex. kulturellt och sprékligt och att det inte stor det svenska
sprékets utveckling utan tvartom utvecklar det. Det framkommer ocksai diskussionerna hur
viktigt det & med behorigalarare for att kunna ge modersmalsundervisningen en standard dér
barnen kan utveckla sitt sprak paen niva hogre an det vardagliga och utveckla sitt skriftliga
sprék. Precis som barnen i de tidigare intervjuerna beréttade dessa tva modersmalslérare att en
timme modersmal i veckan &r alldeles for lite.

10.6.Undersokning 2

| den hér undersotkningen kommer ges de fyralararnas konstruerade namn for att det skabli
l&ttare att f6ljamed i intervjuerna och undersdkningen. De tvalarare som jag intervjuade forst
heter harmed Anna och Karin och de tva andraldrarna Ingrid och Agneta.

1. Hur ser du padin lararroll i forberedel seklassen, vad &r din framsta uppgift?

Den forstaléararen Anna svarar pedagog, mamma, foérebild och att vara en bralyssnare. Den
andrar lararen Karin séger att:

" Min framsta uppgift &r att 1ara dem det svenska spraket och setill att de kan fungera i en svensk klass och skola.
Jag forsoker ocksa lara demen hel del om det svenska samhéllet och varldsuppfattningen, eftersom ménga barn har
bristfalliga skolkunskaper. Att fa ut demi stor klass ar forstas siutmalet” .

Den tredje lararen Ingrid sa att vidga barnens ordforréd var viktigt for henne. Att ge barnen en
lust att l&rasig det svenska spraket. Att |ara barnen att hitta egna metoder for att |ara sig svenska
och att véga uttrycka sig &ven nar spraket inte racker till. Slutligen menade den fjarde lararen
Agneta, att den framsta uppgiften &r att 1ara eleverna grundernai det svenska spraket sa att de sa
snabbt som mgjligt kan studerai en vanlig klass.

2. Kan du beskriva dig sjdlv som larare och din lérarstil.

Anna sager att " Barnen sager ibland att jag & mjuk — hard, det maste man vara da barnen kommer fran olika
lander med olika bakgrunder” , medan Karin menar pa att hon &r bestamd, vill ha ordning och reda
men forsoker vara flexibel samtidigt. Hon forsoker lyssna paelevernai den man det passar
undervisningen. | forberedel seklasser blir det den traditionella katederundervisningen som av
praktiska skal styr, men hon forsoker blanda sina forhallningssétt och samtidigt vara mentor och
handledare. Hon forstker ocksa kommaihdg att manga barn inte har gétt i en skola, och samtidigt
respekterar hon barnens tidigare kunskaper och erfarenheter i undervisningen.

Ingrid vill att de ska anvanda spraket sa mycket som méjligt. Att de vagar fraga vad de vill, men
det ska samtidigt vara ordning och reda. Hon vill ocksa forsoka uppmarksamma alla, s att ingen
kanner sig utlamnad eller utanfor, t.ex. gora prov som passar alla, sa att allakan svara pasin egen
niva Och aven skapa sjavkansa och sjalvfortroende hos eleverna. Agneta & mycket for struktur
i undervisningen och klassen.
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" Jag tar ganska stor plats gélv, men det ar naturligt med den har nybdrjargruppen. Jag ar mycket av en mamma
ocksd, da barnen &r vilsna. S3 att kommunikation och uppmuntran ar viktigt” .

3. Hur fungerar forberedel seklassen?

Annagar hér in pa hur olika forberedel seklasser kan var, att de fungerar alla pa olika sétt. Ingen
& den andralik. Vidare pdpekar hon att det nya och problematiska &r de nya grupperna fran
Afrika och Asien. Det & barn som kommer fran krigsdrabbade lander och de har ingen
skolbakgrund och kan inte skrivaoch |&sa alls. Det blir svart for dessa barn, da de inte kan
alfabetet. Annu mer frustrerande blir det nar barnen sen kommer till gymnasiet och de inte kan
tillrackligt, samtidigt som de inte kan gora nagot at saken och darfér maste kommunen gora
nagonting & det har problemet. Karin beradttar om sin grupp, att den fungerar bra men det ar ett
ditet ord menar hon.

"De hér eleverna &r inte forberedda for skolan, darfor héller jag pa ordning, annars blir det kaos. Det krévs
noggranna genomgangar samtidigt som jag forsoker individanpassa undervisningen”.

Ingrid anser att hennes grupp just nu &r idealisk da hon har 8 elever i en klass och hinner anvanda
spraket mycket. "Deblyga i klassen lyfts fram och det &r en jattebra sammanhalining.” Agneta anser
daremot att det just nu &r en brytningssituation, eftersom 6 elever & duktiga och har varit har ett
tag, medan tva ar helt nya (tva veckor) och att det da skapar problem och en klyftai klassen.

4. Hur lange stannar barnen i forberedel seklassen?

Anna sager att det &r olika fran barn till barn, men i regel som mest i tre terminer. Tyvarr finns
det barn med fyra ar i forberedel seklassen for att de har extrema l&s- och skrivsvarigheter. Detta
leder till att det & psykiskt pressande for dessa barn da deras kompisar som har kommit senare an
de som gar forbi dem. Deras drom &r att ga ut i vanlig klass, eftersom forberedel seklassen har 1&g
status bland barnen. Slutligen kommer detill gymnasiet med |agstadieniva. Forberedel seklassen
ser annorlunda ut idag, det & mycket svarare nu. Karin tror att de stannar ungefér tre terminer.

"En elev gick precis ut i stor klass redan efter en termin men samtidigt finns det elever somblir kvar langre éntre
terminer p& grund av |4s- och skrivsvarigheter”.

| den andra skolan sager Ingrid och Agneta att eleverna stannar ungefar ett &r i nyborjargrupp,
och ytterligare 1-2 &r i forséttningsgruppen. Men skulle forberedel seklasserna bli for stora, sa
dlussas de ut tidigare.

5. Hur fungerar 6verslussningen fran forberedel seklassen till ordinarie klass?

Annatycker att det fungerar brai den har skolan.

”Barn har forvantningar och larare maste forbereda dessa barn pa att det inte kan kunna allt fran borjan men att det
s& smaningom kommer med tiden. Om du kan prata med eleverna och de kan pé svenska forklara olika ord sa ska de
ga ut till stor klass. Men lararen i den klassen maste ge dessa elever tid att forklara i lugn och ro. Bade elever och
larare maste inse att det &r svart i borjan men att det blir béattre”.
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Karin tar upp den administrativa sidan, dar det sker diskussioner larare emellan och sen far
bitradande rektor alla forslagen, kontakt med arbetslaget och ofta far eleven borjai en klass ett ar
under dem andra barnens dlder. Men att det & aven viktigt att informera de larare som skata
emot dessa elever att inte ge upp hoppet i forsta taget da det ar svart for det blir battre.

Ingrid och Agneta anser att i det deras skolaibland kan ske av n6d, men ytterst sdllan. Annars
borjar det med ett ordentligt utvecklingssamtal, sa att foraldrar och elever vet vad det innebér att
komma ut i klass, att det tar tid innan allt funkar. Vidare informeras arbetslaget av bitrédande
rektor om elevens ankomst men det & inget méte med alla parterna gemensamt i brist av tid.

6. Vad har du for utbildning bakom dig?
De larare som intervjuades & mycket va utbildade:

Annahar dels fil.mag. i biologi och geografi, 80 poang i svenska som andra sprak for
invandrarundervisning, 40 poang litteraturhistoria och en massa fortbildningskurser. Hon har
aven tagit flera av Rdda korsets utbildningar, bland annat en om trauma, social och psykiska
problem. Karin har tagit fristdende kurser pa universitetet, en filkant. | So/historia. En
beteendevetenskaplig kurs pa 20 poéng. Sen har hon dessutom lang undervisningserfarenhet med
svenska tva och invandrarelever.

Ingrid har tagit svenska 60 poang, svenska som andra sprak 40 poang, pedagogik 40 poang,
samhallskunskap 40 poang, informationskunskap 40 poang och en massa smakurser som t.ex.
invandrarkunskap och lingvistik. Agneta & utbildad larare i svenska och franska och sa har hon
40 poéng i svenska som andra sprak.

7. Vad finns det fOr resurser for barnen i er klass?

Hér tar Anna upp att det inte finns ndgon speciallarare, bara en kurator pa halvtid. BUP finns men
det ligger utanfér skolan. Datorer skulle behdvastill barnen och &ven bra program anpassade for
dessa barn, det finns enklatexter palag- och mellanstadieniva men inte anpassat till deras alder.
Ibland finns det inte alltid modersmalslarare till alla, da det finns sa mycket olika nationaliteter
har.

”Det finnst.ex. en flicka som precis ska borjai min klass och hon kommer ifrén Dagestan och tyvéarr finns det varken
modersmalsldrare och ordbok for henne sa att vi far se hur det kommer att ga. Oftast finns det atminstone nagon elev
som kan hjalpatill med spréket meni det har fallet finnsinte ens det. Karin tar istdllet upp att i deras skola finns det
specialldrare men det tar och kréavstid da det inte sker automatsikt. Det finns inga psykologer ifall det skulle behtvas
men kuratorn &r har pa halvtid i varstafall.”

| den andra skolan pratar Ingrid och Agneta om den stora flyktingfamiljen, som &r ett néverk for
dlalararei forberedelseklasser i kommunen och de tréffas tva ganger per termin for att utbyta
idéer. Och sen finns det modersmalslarare. Men annars finns det inga sarskilda resurser sa som
kurator eller psykolog.
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8. Vad & positivt med forberedel seklassen?

Det positivaanser Karin &r att de far lara sig hur samhallet fungerar. De far mer hjap har.

Annamenar att: " Jag har jobbat 25 &r med det har jobbet och jag har lart med massor under aren. Jag har lart
mig allt fr&n nya sprak, kulturer och det &r spannande. Det har &r ett drémjobb”

Ingrid anser att forberedel seklassen &r nodvandig for att eleverna ska kunnaléra sig spraket och
for att vaga och viljamer i den har gruppen. Agneta pdpekar att barnen far en chans att larasig

spraket sa effektivt som magjligt i borjan och det &r dven en trygghet med en liten grupp, en fast
punkt i barnensliv.

9. Vad ar negativt med forberedel seklassen?

Hér anser Anna att det stédlls for storakrav paléararna.

”Det ar ett trauma for barnen, da de har forlorat allt och flyttats mot deras vilja oftast. De &r ofta deprimerade i
borjan, da de har forlorat allt. Att komma till forberedelseklass &r nog biast for dessa barni allafall. Alla &r jui
samma situation och for ber edel seklassen blir d& en trygghet. For dem som &r analfabeter &r forberedel seklassen bra
for och de duktiga gar snabbt ut i stor klass anda. Samtidigt &r det omdjligt att undervisa med 30 elever som
egentligen ska vara i forberedelseklass men istéllet &r utspridda i vanliga klasser, det blir for tungt fér |&rarna och
dessutom &r det inte ménga |aare som skulle acceptera det. Men &r det en skola med ménga svenskar kan det forstés
g4, dock inte har da 98 % av eleverna &r invandrare. Vissa forberedelseklasser &r bra medan andra &r sanre. Ar det
for stor skillnad i 8ldrarna blir det obalansi undervisningen. Dessutom stélls det helt orimliga krav pa

forber edel seklassl &rarna som anses ska kunna allt och vara alla de resurser som barnet har rétt till da det oftast &r
ont omresurser”.

Karin tar istallet upp att det negativa &r att en del & oroliga att ga ut i stor klass, dade har blivit
allt for skyddade i den hér klassen.

"Hade de borjat i stor klass med en gang hade de sluppit hela den jobbiga Gvergangsperioden, det &r jobbigt nog att
komma som ny hit och g& igenom den forsta 6vergangsperioden da. Vidare kommer alla amnen inte in d& spraket
alltid &r i centrum eftersom det &r det som dessa barn saknar. De blir helt enkelt fér skyddade hér. Vissa av eleverna
har jattesvart att bilda nya kompisar och komma ini sin nya klass och dem kommer ofta forbi mitt klassrum som en
trost”.

Ingrid ser inget negativt i foreteel sen, men anser att det dock kan bli negativt om det inte finns
tillrackliga resurser. Om det helatiden kommer nya elever mitt i terminen sjunker nivan i
gruppen. Agneta anser inte heller att det finns sd mycket som & negativt. Men att det &ven &r en
fordel att traffa svensktalande elever vilket dessa barn inte gér s mycket. Och att det dessutom
inte finns bra léromedel for forberedel seklassen.

Sammanfattning

Det forsta jag mérkte i bada dessa skolor &r att deinte & placeradei nagon kéllarlokal langt bort
fran resten av verksamheten i skolan vilket & vadigt vanligt annars, utan tvartom sa var det i fina
lokaler som var i bralége, dock var de en aningen sma. Eftersom det idag inte finns nagra fardiga
skolplaner eller kursplaner for forberedel seklassen kan det som vi ser hér se valdigt olika ut
beroende pa vilken skolaman hamnar i. Exempelvis ser 6verslussningen fran forberedel seklassen
till den ordinarie klass valdigt olika ut, vissa stannar |ange medan andra gar ut snabbt och dven
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forberedelserna ser olika ut i dessatva skolor trots att de ligger i samma kommun. Det
gemensamma som framgar av intervjuerna ar att forberedel seklass verksamheten anses
nodvandigt men att den andainte ar fullandad, tvartom finns det manga problem sa som daliga
resurser, laromedel, radslan for att ga ut i stor klass och att nivan i forberedel seklassen kan
varieravadigt stort sa att det bildas obalansi undervisningen.

11.Sammanfattande r esultat

De fyra undersokningarna med forberedel seklasslararna som jag gjorde var vadigt intressanta, da
de gav en bred inblick pa hur en forberedel seklass egentligen &r. Redan i de tva forsta fragorna
sag jag kopplingen till litteraturen, namligen lararensroll. Lararna hade hér insett den storarollen
som en larare i forberedel seklassen har. Att de maste vara pedagoger, mammor, flexibla och bra
lyssnare och att samtidigt kunna ha en strukturerad klass med en god balans. Dettatar bade
Rodell Olgac (1995) och Linde & Stolt (1994) upp som mycket viktig egenskap hos en
forberedel seklasslarare. Givetvis papekar alalarare ocksa hur viktigt det & med det svenska
spraket, som ar den rodatraden i all den litteratur jag har 1&st.

Vidarei undersokningen ser man hur mycket en forberedel seklass kan skilja sig fran den andra,
och detta har sina spar fran det faktum att det inte finns nagra klara skolplaner och direktiv kring
forberedel seklassen som Oijerstedt och Zaar (2001) tar upp i sin rapport. Daremot finns det vissa
resultat i undersdkningarna som skiljer sig fran litteraturen, och det & den oro som finnsi
forberedel seklassen. Lararnatar har upp att det & mycket som fattasi deras verksamhet, sa som
otillréckligaresurser, laromedel och att detta leder till att forberedel seklasslérarna far for mycket
ansvar for att klaraav. Inte panagon av skolornafanns det tillgang till psykolog och i den ena
inte heller till kurator. Hur kan de da hjal pa traumati serade barn med krigsupplevelser eller
liknande?

Allalérare anser att férberedel seklassen &r en nddvandighet trots sina brister, for vart skulle dessa
barn annars ta vagen. Dock &r en larare inne pa att vissa barn & mer i behov av

forberedel seklassen @n andra och att det beror pa hur skolan ser ut. Ju mer svenska elever desto
mindre behov av en forberedel seklass eftersom detta & nagot som framjar den svenska
sprakutvecklingen. Om det daremot & mycket invandrarbarn i skolan som i manga fororter kan
det talangre tid for barnen att hantera det svenska spraket utan en chans att forst borjai en
forberedel seklass dar det svenska spraket ar i fokus.

| understkningen med intervjuerna av de tvalarare och fem elever fanns en genomgaende positiv
attityd mot modersmal sundervisning. Detta ger samma resultat som den tidigare forskningen (se
Skolverket 2002) da de som berdrs av modersmal sundervisning uppskattar den medan de
utomstaende har negativa attityder till modersmalundervisning, vilket kanske &r forstaligt da de
inte berors och pa sa sétt inte forstar vikten av den.

Béde barnen i forberedel seklassen och modersmalslararna har uppmérksammat det faktum att
barn kan larasig ett sprak snabbare om de kan sitt modersmal ordentligt, vilket jag dven fann i
litteraturen. Det & oerhdrt viktigt for barnen att ha en vuxen person i skolan som kan dess sprak
och kultur, speciellt ndr man gar i forberedel seklassen da allt & nytt och spraket inte & bekant.
Modersmalslararen kan hjalpa dessa barn att forsta det deras svenska larare inte kan forklara,
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detta kommer tydligt fram i understkningarna. Vidare papekar flera elever och aven
modersmalsldrarna att en timme modersmal per veckainte ar tillréckligt. Det kanske det inte &r
men problemet blir datiden, nar skulle fler timmar kunna séttas in? Vissa tycker efter skoltid for
det stor inte de resterande | ektionerna medan andra anser att det ska vara under lektionstid for
annars blir barnen for trétta. En bralosning dar alla parter blir njda kan vara svart att finna.

Nagot intressant som dok upp i undersokningen &r att nar jag fragade modersmalslararna nar
barnen har modersmalsundervisning, svarade bada lararna att det var efter lektionstid. Men enligt
elevernasvarade fyraav fem att det var under lektionstid och av vad jag salv sag sker all
modersmalsundervisning under |ektionstid, men man sager att det &r efter skolan.

12.Diskussion och dutsats

Jag gick ini det har arbetet med ett Gppet sinne trots att jag fran borjan inte féredrog

forberedel seklasser. Jag har vuxit oerhdrt mycket med den hér uppsatsen, eftersom jag har sett en
forandring i min attityd samtidigt som jag nu har belagg for att siga att det finns brister i
forberedel seklassen.

Barn som kommer till Sverige upprycktafran sin vardag och kanske med hemska minnen som téar
padem &r ett s otroligt skort amne, da dessa barn behover en stor uppmarksamhet och hjalp med
att hitta sin balans. Forberedel seklassen &r for dessa barn en helt otroligt sfar dar de kan fahjalp
med alt detta, for det & detta som denna verksamhet r tillfor. Manga ganger fungerar idéen men
tyvarr sa brister den allt for manga ganger ocksa da det inte finns behtrig personal i skolorna som
kan hantera och hjalpa dessa barn. Dablir denna sfar istéllet en falsk trygghet eftersom dei
suténdan anda maste ga ut i ordinarie klass utan att egentligen hunnit bearbeta sina upplevel ser.
Istéllet kommer de fran en sluten grupp som har varit en trygghet och nu kommer ut i
verkligheten som en orfil i ansiktet da de inte kan hantera det verkliga samhallet. En larare
beréttade om hur en elev hade svart att fa nya kompisar i sin nyaklass och att hon hela tiden
sokte sig tillbaka till férberedel seklassen, dess lérare och elever som en trost.

Savklart inser jag att de flesta av barnen anda har en formaga att kunna bearbeta sina trauman
och kan gavidarei sin nyaklass men det finns de som inte klarar av det och andra som behtver
valdigt |ang tid for att hitta sin balansigen. Det som &r en foljd av forberedel seklassen oavsett om
det & barn som har haft det svart eller inte &r att de maste gaigenom en dvergangsperiod, inte
bara en gang utan de fler ganger. Véarst blir det for de barn som &r placerade i en egen skola dar
alaforberedel seklasser & samlade och de far ingen kontakt alls med de ordinarie klassernainnan
de slussas 6ver. Overgangsperioden blir for dessa barn dnnu mer pafrestande.

Det som &r ett faktum &r att det idag inte finns nagra som helst direktiv pa hur en

forberedel seklass ska fungera, inga skolplaner, utslussningsplaner eller gemensamma krav pa
atgardsprogram. Detta &r ett kolossalt misstag fran skolverket eftersom forberedel seklassen inte
ar ett nytt fenomen i Sverige, tvartom har vi haft verksamheten i dver 20 &r. Det & en lang tid
utan forandring.

Helaidéen med forberedel seklassen &r att den skavaraliten sa att eleverna ska kunnakommain i
det svenska samhallet och spraket sa fort som majligt for att sen kunna slussas ut i en ordinarie
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klass. Men i realiteten & klasserna ofta 6verfulla och ingenting kan goras pa grund av
otillréckliga resurser. Barnen kan ocksa ibland stanna for lange i forberedel seklasserna, dade
ordinarie klasserna ar for fulla eller s skickas de ut for tidigt da forberedel seklasserna ar for

fulla. Som jag tidigare har namnt finns det inget fardigt material, inte tillrackliga resurser och ofta
obehtrigalérarei klasserna. Detta skapar tillsammans med mycket annat en atmosfar med |&g
status i forberedel seklassen, genom att klassrummet som forberedel severksamheten haller hus
blir det rummet som &r langst bort, syns mingt, har valdigt sma utrymmen och utan nagra
tillgangar till t.ex. datorer. Dettablir ett problem &ven for lararen i forberedel seklassen da denne
far ett fOr stort ansvar som vissa larare egentligen inte klarar av, men de gor sitt basta men racker
inte altid till.

Det &r inte l&tt for lararnai forberedel seklassen att hadlla en balans, da det helatiden droppar in
nyaelever i klassen. Det skapar istéllet obalansi undervisningen da nivan helatiden maste
anpassas, sa att de nya barnen ocksa ska forstd. Situationen blir inte béttre av att det kan vara
stora aldersskillnader bland barnen, dar undervisningsnivan aterigen inte passar alla.

Om det bara skulle vara det svenska spréket som dessa barn behover, skulle forberedel seklassen
rackatill, men barnen behéver all undervisning for att kunna bli fullandade studenter och
manniskor, vilket inte alltid gar da vissa amnen faller bort pa grund av spraket. Det finns just nu
ingen l&tt [6sning pa det har dilemmat.

Men det finns anda barn som faktiskt omajligt skulle klarasig utan att forst borjai

forberedel seklassen och det borjar bli ett fenomen som oftare och oftare dyker upp. Ett nytt
problem, namligen barn som inte har minsta erfarenhet av ndgon skolgang och inte vet hur ett
alfabet fungerar. Dessa barn behdver all den trygghet, balans och struktur som

forberedel seklassen kan ge. Den framsta uppgiften blir har spraket och skolkulturen. Det blir
aldrig | &t for dessa barn, speciellt om de kommer i senare alder for de kommer aldrig hinnaikapp
sinajamngamla kamrater. Da kanske det ar bra att flytta ner dem nagon klass som de gor paden
skolajag praktiseradei.

Det &r ocksa viktigt att kommaihag de barn som har en bra skolbakgrund och kanske till och med
inte har ndgra hemska upplevelser. Dessa barn skulle kunnaklarasig i en ordinarie klass redan
fran borjan, men det forutsétter ocksa att de inte ar allt for gamla, da det blir svarare att larasig
ett nytt sprak ju ddre man blir.

En sak som jag tampades med under hela arbetet, var min undran till varfor det inte fanns nagot
material om forberedel seklassen som tog upp de negativa sidorna. Kan det vara svenska
akademikers radsla for att trampa ndgon patarna eller en ansvarskanda att inte ga emot
forberedel seklassen, da det skulle vara som om de berévade dessa barn fran négot de hade ratt
till. Hur kan man missa att det inte finns ndgot som &r fullandat och allraminst

forberedel seklasen, som tampas med otroliga situationer varje dag? Det kanske helt enkelt inte ar
politiskt korrekt att séga att forberedel seklassen inte skulle vara bra.

Det som &r ett mycket viktigt redskap i forberedel seklassen &r tillgangen till modersmalslararen.
For denne kan vara en brygga mellan de olika kulturerna, de olika spraken och den balansgang

som behovs. Tyvarr safinns det inte alltid resurser eller tillgang till vissa modersmalslarare som
har mer ovanliga sprak. Idag & modersmalsundervisningen ett faktum, men det var inte sa lange
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sen det fanns ett kraftigt motstand som grundade sig i okunnighet, en okunnighet som till en viss
grad fortgar an, da det idag forsvinner modersmalundervisning mer och mer och barn med tva
sprak utéver svenska hemma maste vélja det ena spraket Gver det andrafor sin

modersmal sundervisning.

Vi har idag en modersmalsreform som siger att kommuner har skyldighet att anordna viss
bestdmd modersmal sundervisning och foraldrar och barn har rétt att kéra sadan undervisning.
Men skdlen har manga tappat bort eftersom ekonomin forsamrats och en uttunnad och ineffektiv
undervisning har borjat kdnnas onddig, har man borjat nagga reglernai kanten och minska
statsbidraget. Man legitimerar det pa sa sétt att neddragningarna med hanvisning till brister i
undervisningen. Men om alla ska halikarétt till utbildning sa ska modersmalsundervisningen
ocksdingai denna savklararéttighet.

Jag har med det hér arbetet forsokt lyfta fram modersmal sundervisningens for- och nackdel ar,
men samtidigt lyft fram att modersmal sundervisningen &r en stor del av den likvéardighet som
skolan ska kunna erbjuda alla elever, speciellt de elever som gér i forberedel seklassen. Men
samtidigt ocksa kunnat 6verblicka att det &ven finns mindre bra sidor som gar att forbéttra. Den
roda tréden har varit att modersmal ger béttre javkansia, da den stérker dessa barns identitet och
sprakutveckling samtidigt som den bidrar till forstaelse for olika kulturer. Tyvarr syns anda
fortfarande inget enormt genomslag i Sverige for tanken att flera sprak kan vara en rikedom, att
spraken inte konkurrerar varandra utan stoder varandra.

" Sérkta sprakkunskaper okar individens mojligheter att fungera i ett mangkulturellt samhalle
och i ett samhélle med internationella kontakter. Okade kunskaper bidrar till 6ppenhet och
forstaelse for andra kulturer, varderingar och tankesatt.” (Skolverket, 2002, sid.79)

Av egen erfarenhet da jag har en bakgrund av 12 &rs erfarenhet med modersmalundervisning
kanner jag att jag kan pasta att det har givit mig en otrolig fordel for bade mitt eget sprak och det
svenska spraket. Jag pratar, skriver och laser idag bade flytande pa svenska och mitt modersmals
sprak, trots att jag har bott i invandrartéta omraden hela mitt liv och jag har lyckats tamig till
hogskoleniva, detta ar vél ett sldende exempel om nagot. Dessutom har jag inte gatt i nagon
forberedel seklass, utan jag borjade i en ordinarie klass med en gang. Jag tar det som en fordel,
eftersom jag var relativ liten nér jag kom till Sverige. Det var svart i borjan, att inte forsta ett enda
ord men det tog inte lang tid tills jag samitt forsta ord, jag sa”hegj” och det var borjan till min
sprakutveckling som jag idag & mycket néjd med.

Vad & dafor- och nackdelarna med forberedel sekl assen?

Fordelar:

5

*

En chans for nyanlanda elever att koncentrera sig pa det svenska spraket

Forberedel seklassen ger en kénsla av trygghet

Barn som har upplevt hemska trauman far hjalp att bearbeta sina upplevel ser

Barn som inte kan |&sa och skriva och inte heller forstar alfabetet alls far hjalp med detta
innan de gar ut i stor klass

M odersmal sundervisningen

3

%

3

%

3

A

K/
A X4
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Nackdelar:

R/
o

R/
°

5

*

O/
°

3

A

X3

A

Tryggheten i forberedel seklassen kan bli en nackdel nér eleverna sedan skaslussas ut i en stor
klass dér dennatrygghet inte finns

Det blir fler 6vergangsperioder for eleven om de forst gar i forberedel seklassistéllet for att
direkt borjai en stor klass

Inga direktiv fran skolverket pa hur en forberedel seklass ska fungera

Dalig material och otillrackliga resurser

Sma och daliga lokaler

Oblansi undervisningen da det kommer in nyaelever i klassen helatiden och nivan maste
siunka, samtidigt som det & stora aldersskillnader i klassen som ocksatillfor lagre nivai
undervisningen. De barn som har en bra skolbakgrund far da for 13g stimulans. Detta kan leda
till oroligheter i klassen.

Vissa amnen faller bort

Det svenska spraket larsin béttre om det & med mycket i vardagen, som det skulle varai en
ordinarie klass

For hoga krav pa forberedel seklassldraren

Forberedel seklassen har en fétt en dalig stampel bland elever och larare

Vissabarn far svart att bilda nya gemenskaper i de nya klassen efter Gverslussningen

Det allraviktigaste &r att kunna se varje nyanland elev som en egen individ. Alla &r olika och bér
pa olika bagage, vissa behover forberedel seklassen men man maste &ven se vilka elever som
skulle kunnaklarasig i en ordinarie klass redan fran borjan. For dessa elever blir det tvartom en
stagnation att behdvabdrjai en forberedel seklass. For lite motivation och en for 18g nivai
undervisningen kan gdra barnen oroligaistallet.

Jag skulle vilja avsluta den hér uppsatsen med att séga:

" Forberedel seklassen ar bra och behdvs, men den kan bli mycket battre. Det finns dem som
behtver den men manga som skulle klarar sig utan den”
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14.Bilaga 1
Svar och fragor med de fem intervjuade forberedel seklassel ever

1. Vad tycker du om modersmal?

2. Vad & bramed modersmal?

3. Vad & ddligt med modersmal ?

4. N&r har ni modersmalsundervisning och vad tycker du om det?
5. Ar det nagot du vill laggatill

Svar till fraga 1

1. — Brafor att kommaihdg mitt sprak. Eftersom vi annars alltid pratar svenska.

2. —Att det &r bra

3. —Det é&r jétte bra

4. — Det & bra eftersom det & bra med repetition av spanska

5. —Kinesiska hjaper mig med svenska. Jag far |aramig bada spraken da. Ibland nar min
vanligalérare inte kan forklara nat, hjaper min hemspraksérare mig med en béttre
forklaring.

Svar tillfréga2

1. — Om det & nagot jag inte forstar forklarar min hemspraks drare det for mig
2. —Man l&r sig nagot nytt helatiden

3. — For att lara mig svenska behover jag mitt hemsprak

4. — Det kaénns bra att prata spanska med en larare. Jag &r inte nervos

5. —Brafor det svenska spraket

Svar till fraga 3

1. — Ibland &r det trakigt. Och lararna har ibland inte s bra arabiska sdjag lar mig inte sa
mycket.

2. — Det finnsinget daligt

3. —Det finnsinget daligt

4. — Ingenting daligt

5. —Inget ar daligt med hemsprak, alt &r bra.

Svar till fraga 4

1. — Jag har hemsprak under lektions tid och det &r daligt for jag missar viktiga saker
2. — Jag har hemsprak efter skolan, det & bra for da missar jag ingenting

3. —Under |ektionstid, det & bra

4. —Under |ektionstid och det &r okej

5. —Under lektionstid, det & brafor annars ar jag for trott

28



Svar till fragas

1. — Det racker inte med en lektion i veckan

2. —O0m jag har laxor jag inte forsta hjalper min hemsprakslarare mig

3. —Jag vill laramig mer pakistanska helatiden men jag vill 1aramig svenska ocksa

4. —Neg

5. —Jag vill hamer timmar i veckan, kinesiska spréket ar svart. Jag skulle behdva fler
timmar, for att det inte finns manga manniskor i Sverige som kan kinesiska. Mamma
kan inte svenska sa det hjalper inte att hon kan kinesiska for att hon kan inte hjapamig
men det kan min hemsprakslarare gora.
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