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Abstract

The aim of this study is to investigate, analyze and discuss how Swedish Upper Secondary
School students construct gender, class and ethnicity in educational role play within the
subject drama. Based on the teacher's instructions, the pupils were divided into different types
of families. Within the families each student was assigned a role to develop throughout the
semester. This study examines four of these families as constructed i the role plays: The

immigrant family, the nuclear family, the lesbian couple, and the family with social problems.

The study is based on gender theory and intersectional theory. Gender theory postulates that
gender roles are acquired in a social context. The intersectional perspective claims that

construction of gender is closely linked to variables such as class, ethnicity and sexuality.

In this study both observations of the students work and group interviews with the students

have been used as methods within a qualitative approach.

The result of the study shows that students design their roles in the “families” on the bases of

their own experience as well as on stereotypical images and assumptions of normality.

Keywords: Secondary school pupils, drama pedagogy, pedagogical role playing, gender,

class, ethnicity, intersectionality.

Nyckelord: Gymnasieelever, dramapedagogik, pedagogiska rollspel, genus, klass, etnicitet,

intersektionalitet.
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1. Inledning

Under min tid som ldrarstudent har jag genom utbildningens verksamhetsforlagda utbildning
fatt tillfélle att observera och undervisa i ett par klasser pa gymnasiet som hade rollspel pa
schemat. Under lektionerna skapade eleverna utifran lararens instruktioner en slags fiktiv
verklighet dér varje elev fick en personlig rollkaraktir som de fick tillfdlle att utveckla under
terminen. Dessa rollkaraktirer var i sin tur indelade 1 olika slags familjer som alla levde i
samma samhélle och didrmed ocksé interagerade med varandra. Under mina tidigare
observationer av den pseudovirld” som skapades i och med elevernas rollspel slogs jag av
sattet hur eleverna gestaltade de olika familjerna: Nér eleverna antog manliga rollkaraktirer
gestaltades dessa som antingen hart arbetande och frdnvarande fran hemmalivet, eller
ansvarslosa och otrogna. Kvinnliga rollkaraktérer personifierades ofta som omhandertagande
och offrande. Samma sak gillde bilden av invandrare som gestaltades som oemancipierade
frén det svenska samhdllet och inte sdllan kriminella. Hur kommer det sig att elevernas
gestaltning av genus, klass och etnicitet sdg ut som den gjorde? Berodde det pa elevernas egna
referensramar, pé lararens instruktioner, eller helt enkelt att stereotyper pa scenen har ett
underhéllningsvérde i sig (se bara pé alla sdpor pé tv!)?

Som dramapedagog har jag arbetat mycket med rollspel och min tidigare erfarenhet séger
mig att rollspelmetoden har méanga styrkor vad géller bade grupp och individstiarkande
aspekter . Den dramaforskning (se bl.a. Sternudd 2000 & Waldemarsson 1988) som finns
inom omrddet tar ocksd upp samma positiva effekter. Rollspel som metod bygger pé att de
medverkande far i uppgift att ikldda sig rollen som ndgon “annan” och genom detta fér prova
olika fiktiva situationer for att pa s sétt nd ny kunskap inom ett visst omrade. Vilka slags
rollkaraktérer exempelvis ungdomar viljer att konstruera och Aur de gor detta, dr nagot jag
har velat fordjupa mig i. Arbetet har siledes drivits av en nyfikenhet att soka svar pd fragor
kring hur eleverna i ovan nimnda rollspel konstruerade sina rollkaraktarer.

Genom examensarbetet har jag fatt en mojlighet att aterse en av de klasser som jag
observerade och undervisade under min verksamhetsforlagda utbildning och att i 4tta veckor
folja dem under deras dramalektioner.

I examensarbetet dr jag specifikt intresserad av hur eleverna konstruerar genus, klass och
etnicitet i rollspelen . Examensarbetet utgér fran ett genusperspektiv som bygger pa att vi
ménniskor inte naturligt ar” kvinnor eller mén utan att det snarare ar nagonting vi “’blir”

genom interaktion med var omvérld. Jag utgar dven fran ett intersektionellt perspektiv som



bygger pé att minniskors konstruktion av genus hinger nira samman med variabler som
klass, etnicitet och sexualitet. Darfor finner jag det naturligt att 1 arbetet behandla begreppen
genus, klass och etnicitet som sociala och kulturella konstruktioner som pa olika sétt
samverkar 1 elevernas konstruktion av sina rollkaraktérer.

Lite spetsfundigt uttryckt kan man sédga att jag i min studie kommer att undersoka elevernas
’fiktiva konstruktion av reella konstruktioner”. Detta dr en tanke som under arbetets gang
ibland gett mig en aning svindel. Jag dr emellertid 6vertygad om att elevernas konstruktion av
deras rollkaraktirer ocksa sdger nagonting om deras egen erfarenhet, tankar och vérderingar
kring den typ av familj de spelar i. Min forhoppning med detta examensarbete ar att det ska
vara av intresse, bade for de som vill arbeta med rollspel i sin egen undervisning, samt de som

vill veta mer om ungdomars uppfattningar kring genus, klass och etnicitet.

2. Bakgrund

Eleverna 1 min studie arbetar under dramalektionerna i skolan med nagot som kallas for
”pedagogiska rollspel” vilket dr en metod som placerar sig inom dramapedagogiken. I
foljande avsnitt kommer jag darfor att ta upp ndgot om dramapedagogik fOr att pd sé sitt
kortfattat forklara den teoretiska och metodologiska grund som finns inom dramadmnet. For
att forklara arbetsséttet for det pedagogiska rollspelet kommer jag sedan att utifran relevant
litteratur kring pedagogiska rollspel beskriva det tillvigagéngssitt som kan anvdnds inom

metoden.

2.1 Dramapedagogik

Dramapedagogik dr ett imne med rotter 1 bdde humanistisk och samhaéllsvetenskaplig
tradition som har berdringspunkter med sociologi, psykologi, teater, religion och estetik.
Dramapedagogiken beskrivs som ett amne som préglas av sin pedagogiska och estetiska
dubbelhet och inom @mnet verkar bada dessa tvd komponenter integrerat med varandra. I sin
doktorsavhandling Dramapedagogik som demokratisk fostran? goér Mia Marie Sternudd
(2000) foljande definition av &mnet.

Dramapedagogisk agering utgors av ménniskor som tillsammans med andra skapar situationer som é&r fiktiva- det
sker i en annan tid, pa en annan plats och deltagarna &r i en annan roll &n den verkliga/.../ I den kollektiva
kommunikationen mdjliggors reflexion, ldrande och en undersokning av mellanménskliga situationer dér
innehall och konstnérlig form samverkar for att skapa mening. Arbetet dr gruppdynamiskt och processinriktad i

sin form. (Sternudd 2000 s. 34).



Dramapedagogiken kan anvéndas f6r en mingd olika syften, bland annat inom utbildning,
teater, omsorg och psykiatri. Hur det dramapedagogiska arbetet dr upplagt ar sjalvklart
beroende av ledarens mél och syfte men dmnets dubbla kdrna som bygger pa att de
kommunikativa och konstnérliga processerna samspelar alltid. Sternudd (2000) urskiljer fyra
didaktiska typologier inom dramapedagogiken (for en oversikt av de fyra olika typologierna
se bilaga 1). En av dessa typologier kallas det personlighetsutvecklande perspektivet vars
huvudsakliga syfte handlar om sjélvreflexion och gruppdynamisk reflexion (Sternudd 2000 s.
65). De pedagogiska rollspelen som anvénds 1 undervisningen i den gymnasieklass som jag
undersoker ligger inom ramen for det personlighetsutvecklande perspektivet och 1 nésta

avsnitt kommer jag att ga vidare in pa rollspelets praktiska och teoretiska aspekter.

2.2 Pedagogiska rollspel

En vanligt anvdnd metod inom det personlighetsutvecklande perspektivet ér rollspelet vars
huvudsakliga mél kan vara pedagogiskt, terapeutiskt eller teatermissigt. Rollspelet syftar till
att deltagarna ska ldra sig saker om sig sjdlva, om andra samt om olika sociala situationer.
Oavsett vilket mél som finns med rollspelet dr dess syfte i forsta hand pedagogiskt och inte
teatralt. Rollspelet syftar inte heller till att repetera och producera en féardig teaterforestéallning
som ska spelas infor publik (Nilsson & Waldemarson 1988 s. 40). I likhet med teatern bygger
daremot rollspelet pa att deltagarna sceniskt gestaltar en fiktiv ”som-om” situation som
genom agerandet blir férenklad, konkretiserad och fokuserad i sin form (ibid.). Rollspelen kan
genom att lana teaterns kladedrikt pa detta sitt utforska verkligheten: det sceniska agerandet
blir sjdlva kdrnan som gruppen tar avstamp ifran for att nd en vidare diskussion och reflexion
kring &mnet som rollspelet berdr. Eftersom fokus inte bor ligga pa det teatrala uttrycket i
rollspelet bor ledare och deltagare undvika att uttrycka sig virderande om spelet var “bra”
eller ”daligt” samt bedoma enskilda prestationer kring hur deltagarna spelar sin roll eftersom
detta i rollspel &r ovisentligt. Rollspel stravar efter att nd kunskap om realistiska situationer
vilket betyder att ldraren i sina instruktioner bor ta avstamp 1 troliga héndelser.

Det finns en méngd olika slags rollspelsvarianter beroende pé ldrarens och gruppens syfte
och mél, vidare kommer jag att g& ndrmare in pa det pedagogiska rollspelet (Nilsson &
Waldemarsson 1988 s.11). Detta eftersom den typ av rollspel stimmer bast in pa den
rollspelsmetod som min undersokning analyserar. Enligt Nilsson & Waldemarsson (1988) ér
syftet med pedagogiska rollspel bland annat att ge kunskap som inte gar att l4sa sig till, att

klargora och studera speciella fragor och problem samt att skapa en grund for att medverka till
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fordndring av dsikter, attityder och varderingar bland de medverkade. (Nilsson &
Waldemarsson 1988 s. 12). Sternudd beskriver att det overgripande mélet med pedagogiska
rollspel dr att de medverkande ska trdnas i att forsta samband mellan “olika dynamiska
processer som sker pa individ — grupp och samhéllsniva (Sternudd 2000 s. 111).

Ett pedagogiskt rollspel foljer ofta en modell som bygger pa tre olika faser dér varje fas har
ett uttalat syfte. Jag kommer vidare i nista avsnitt att forklara hur dessa faser ar uppbyggda
for att ldsaren pa sa sitt ska fa en dverblick av hur ett pedagogiskt rollspel fungerar praktiskt.
Jag utgér hir fran Nilsson och Waldemarssons Rollspel i teori och praktik (1988) som ger en
utforlig modell 6ver arbetsgangen. Daremot dr det mycket viktigt att komma ihag att detta ar
en fteoretisk bild av hur rollspel kan byggas upp. Rollspel kan sjélvklart i olika undervisnings-
sammanhang se mycket olika ut. Dessa olikheter kan 1 sin tur bero pd en méngd olika
faktorer. Hér spelar fokus pd @mnesinnehdll, ldrarens erfarenheter och intresse in samt ocksé
den undervisande gruppens karaktir och forhallningsétt till undervisningsinnehallet.
Reflektioner kring rollspelens uppbyggnad (samt dess eventuella for- och nackdelar) i den

klass jag undersoker dr nigot jag kommer att dterkomma till i detta arbetes slutsatser.

2.3 Det pedagogiska rollspelets tre olika faser

Det pedagogiska rollspelet startar med en inledningsfas som syftar till att deltagarna ska
bygga upp en inre bild av de situationer samt de roller deltagarna ska spela. Innan spelet
iscensitts, beskriver och fordelar ledaren roller samt véljer en spelstruktur. Nésta fas kallas
spelfasen och bygger pa sjdlva genomforandet av spelet dir den tankta situationen spelas upp,
med eller utan nirvaro fran de andra gruppmedlemmarna som publik. Syftet &r att grupp-
medlemmarna utifran spelet ska skapa en slags ”gemensam verklighet” som gruppen sedan
kan ta avstamp i fran under nésta fas." Diskussionsfasen riknas enligt Nilsson &
Waldemarsson (1988) som pedagogiskt mycket vardefull eftersom det &r hér deltagarna far
tillfélle att gemensamt diskutera de aktuella rollspelen. I denna fas strdvar man efter att
deltagarna ska nd en 0kad reflexivitet kring det &mne som rollspelen berdr. Fasen bygger pa
tre moment; kommentera, diskutera och generalisera. Kommenteringen mojliggor att
speldeltagarna kan prata av sig kring sina upplevelser och tankar runt spelet. Diskussionen

handlar om att de agerande tillsammans med publiken diskuterar vad som hént i spelen vilka

! Att de medverkande ir delaktiga i ett rollspel betyder inte per automatik att upplevelsen av rollspelen blir den
samma for alla individer. Men att gora och inte bara tala blir anda ett satt att ta avstamp i nagot konkret.
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konsekvenser detta far for rollkaraktirerna samt om det finns nagra alternativa
handlingsmonster som skulle kunna provas. Den sista delen bygger pa en generalisering dér
gruppdeltagarna diskuterar huruvida spelet kan ge nya insikter kring deltagarnas egen vardag

eller kring andra ménniskor 1 andra situationer (Nilsson & Waldemarsson 1988 s. 18-22).

3. Syfte och fragestillningar

Syftet med examensarbetet &r att undersoka en rollspelsprocess i en arskurs tre pa gymnasiet.
Genom gruppintervjuer och deltagande observationer &mnar jag gora en kvalitativ analys som
syftar till att ta reda pa hur eleverna gér till vdga nér de konstruerar sina rollkaraktirer. Mitt
examensarbete har ett intersektionellt perspektiv och arbetet dr ddrmed inriktat pé att specifikt
undersoka elevernas konstruktion kring genus, klass och etnicitet i rollspelen samt att

undersoka om och i s fall hur dessa komponenter samspelar med varandra .

Min frégestéllning lyder:

Hur konstruerar eleverna genus, klass och etnicitet i rollspelen?

4. Teori

Denna uppsats bygger pa ett antagande att genus, klass och etnicitet bor ses som sociala och
kulturella variabler varvid jag inledningsvis kommer att upp teorier kring genusskapande.
Eftersom begreppet genus inte kan ses som en isolerad enhet nér det handlar om konstruktion
av individers identiteter utan nagot som istéllet samverkar med begrepp som klass, sexualitet
och etnicitet kommer jag vidare 1 detta avsnitt ta upp den intersektionella teorin som syftar till
att behandla dessa variabler som begrepp som samverkar och ddrmed ar beroende av

varandra.

4.1 Om genusskapande

Genom historien har skillnader mellan mén och kvinnor ofta forklarats som biologiska
skillnader. Nutida forskning visar dock att skillnader mellan kvinnor och mén snarare handlar
om socialisation och uppfostran dn om biologi. Med detta synsitt ”ar” vi inte vart kon utan
konet dr snarare nagot vi ’blir”. Sociologen och maskulinitetsforskaren R. W. Connell talar
om att kvinnor och mén ingéar i en genusordning som fungerar som ett rdidande monster 1 vart
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sociala sammanhang och i vara dagliga aktiviteter (Connell 2002 s. 19). Pa liknande sitt
beskriver den svenska genusforskaren och historikern Yvonne Hirdman hur ménniskor fods in
1 en samhéllerlig struktur dar det finns tydliga normer kring hur en man och en kvinna ska
vara och att dessa normer dr nagot som vi bdde medvetet och omedvetet inordnar oss inom.
Enligt Hirdman (2001) fungerar genusordningen som en struktur for konen som bygger pa tvé
olika principer. Den forsta principen dr konens isdrhadllande, som bygger pa att mén och
kvinnor &r olika och den andra rddande principen for genusordningen ér hierarkin. (Hirdman
2001) . Historiskt sett har det 1 samhéllet hdrskat en hegemonisk maskulinitet ddr mannen
setts som den rddande normen och kvinnan 1 sin tur har definieras som det mannen infe ér.
Darigenom har kvinnan fatt mindre handlingsutrymme 4n mannen vilket har lett till
ojdmnlikhet inom bdde den privata och offentliga sfiren. Genus kan darigenom ses som en
hierarkiskt fundamental organiseringsprincip i samhaéllet som vi bide reflekterat och
oreflekterat forhéller oss till.

Genus kan inte reduceras till en “’skillnadens teori” som bygger pa biologiska orsaker men
samtidigt kan inte heller biologi helt sédrskiljas fran psykologiska orsaker. Detta eftersom
ménniskokroppen ér forbunden med de sociala praktiker som den ingér i. Connell menar att
hur dessa ménniskokroppar blir till, inte alls beror pa slumpen eftersom kroppar alltid &r
forbundna med dagliga sociala praktiker. P4 detta sétt blir ménniskokroppen bade objekt och
agenter i sociala praktiker (Connell 2002 s. 67). Connell forklarar detta som ett socialt
forkroppsligande vilket kan handla om enskilda ménniskors agerande men ocksa “en grupp,
en institution eller ett helt komplex av institutioner (Connell 2002 s. 68).

Den sociala vérlden maste stdndigt ateruppbyggas genom handlingar och praktik for att
behalla sin giltighet. Detta innebér att genus &r en stindig process som iscensitts och
reproduceras. Genus bor darfor inte ses som ndgot statiskt eller som nagonting som kan
kopieras fran generation till generation utan genus dr nagot som sténdigt férdndras och
ombildas genom nya sociala processer (Connell 2002 s. 70-73). Connell menar darfor att det
ar fel att enbart reducera genus till en socialiseringsprocess dér det vixande barnet star under
paverkan av “socialiseringsagenter” (familj, skola, kamratgrupp, massmedia etc.) och som
under barndomen lar sig “det rétta genusrelaterande tidnket” for att sedan 1 vuxen alder per
automatik internalisera den rddande normen av hur en man och kvinna ska vara. I stéllet bor
man, enligt Connell tala om multipla ménster f6r maskuliniteter och femininiteter dar
tillforskansandet av genus dr en 1angt mer aktiv process an att enbart l4ra sig ’rétt beteende”.
Att lédra sig genus handlar om att skaffa sig en genuskompetens eftersom genusmonstren

upptrader 1 en ménniskas liv som en serie av moten med dess begriansningar och mojligheter i

11



den rddande genusordningen. I dessa moten kan man “improvisera, kopiera, skapa och pa sa
satt utveckla karaktéristiska strategier for att hantera de situationer dar genusrelationer &r
ndrvarande” (Connell 2002 s. 110). Den personliga genusutvecklingen kan saledes ta manga
olika vdgar beroende pé en ménniskas livsvillkor och dennes tillférskansade erfarenheter. Har
ndmner Connell exempelvis “klassklyftor, etnisk méngfald, regionala skillnader, nationellt

ursprung som betydande faktorer i skapandet av genus. ( Connell 2002 s.112).

4.2 Intersektionalitet

Den intersektionella teorin har sitt ursprung 1 en antirasistisk kritik av feminismen och véxte
fram som en reaktion pa att feminismen till stor del utgick frn fragor som rdr den vita
medelklasskvinnan (de los Reyes & Mulinari 2005 s.17). I Sverige &r intersektionalitet ett
relativt nytt begrepp och tvd av dess frimsta foretrddare ar Paulina de los Reyes och Diana
Mulinari som bland annat skrivit Intersektionalitet, kritiska reflektioner over (o)jimnlikhetens
landskap (2005). Teorin syftar till att eliminera grianserna mellan kons, etnicitet och
klassanalyser och forsoker pa detta sétt utmana forestallningen om bruket av konet som” en
vetenskaplig kategori bortom etniska, klassmédssiga, nationella och historiska konnotationer”
(de los Reyes & Mulinari 20075 s.27) I stéllet for att se pa kon, klass och etnicitet som
oberoende variabler syftar det intersektionella perspektivet till att studera hur dessa begrepp
samverkar i stéllet for att vara separata. Nar en ménniska ”gor” kon ” ér det ofrdnkomligt att
hon ocksa ”’gor” sexualitet, etnicitet och klass (de los Reyes & Mulinari 2005 s.90). Inom den
intersektionella teorin ar fraigan om makt central, och teorin syftar till att synliggdra hur olika
situationsbundna och historiska maktrelationer skapas genom “gdérandet” av genus, klass,
sexualitet och etnicitet. Som ett exempel kan ndmnas begreppet heteronormativitet, det vill
sdga hur forestillningen om att alla ménniskor dr heterosexuella om inget annat anges,
historiskt fungerat styrande i manniskors konstruerande av sexualitet som deltar in manniskor
1 ’normala” eller “avvikande”.

Att dela upp vérlden 1 isolerade kategorier dr ndgot som gors 1 maktrelationer och genom
standigt soka efter olikheter cementeras och reproduceras dessa olikheter: Vanliga exempel pé
detta olikhetstdnkande dr exempelvis man- kvinna och invandrare- svensk. Denna form av
kategorisering skapar per automatik en 6ver- och underordning dir olikheterna fungerar
deskriptivt och hierarkiskt. Frdgor som handlar om vad som utgdr orsaken till olikheter
mellan ménniskor gloms bort eller forbises och viftas bort som “naturliga” skillnader (ibid.)

Det hegemoniska maktforhallandet i samhillet gor enligt de los Reyes & Mulinari att kon”
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per automatik &r vit, heterosexuell, medelklass sd ldnge inget annat anges och risken &r att
detta skapar ett vi och dom- tdnkande som gor att marginaliserade grupper i samhillet inte kan
gora sina roster horda. Eftersom alla maktdiskurser samtidigt mojliggdr motdiskurser papekar
de los Reyes & Mulinari emellertid att det dr viktigt att inte enbart ge utrymme at normalen”
1 samhéllet utan att d&ven ge rost och ddrmed synligéra marginaliserade grupper i samhéllet
som annars kanske bara far ndja sig med att bli talade om (de los Reyes & Mulinari 2005

5.90).

5. Tidigare forskning

Under detta avsnitt kommer jag ta upp relevant litteratur for examensarbetets &mnesval.
Eftersom jag dmnar undersoka gymnasieelevers rollkonstruktioner kommer jag i foljande
avsnitt att upp aktuell, svensk forskning som berér ungdomars konstruktion av genus, klass

etnicitet och sexualitet .

5.1 Tidigare forskning kring ungdomar och genus, klass, etnicitet och
sexualitet

I avhandlingen [ en klass for sig gor socialantropologen Fanny Ambjornsson (2004) en
jamforande studie av hur tjejer pa tva skilda gymnasieprogram pa samma skola konstruerar
femininitet. Undersokningen syftar till att se hur skapandet av femininitet blir till i
skdrningspunkten mellan klass och etnicitet (Ambjornsson 2004 s. 11). Tjejerna som
Ambjornsson har foljt under ett ars tid gér pa barn- och fritidsprogrammet samt pa
samhéllsprogrammet och lever pa ménga sitt i olika vérldar vad géller hemforhéllanden, val
av kléder, sjilvbild, etc. Genom att ta utgangspunkt i tva olika tjejgrupper med skilda
klassbakgrunder forsoker Ambjornsson se hur tjejernas feminina genuspositioner skapas och
upprétthdlls. Studien visar att de forestéllningar som rdder om hur en “normal” tjej ska vara
skapas inom ett heteronormativt ramverk som mojliggor, men ocksa sanktionerar tjejernas
konstruktioner av feminint genus och att dessa konstruktioner ocksa styrs av tjejernas
klassméssiga hemvist. Eftersom de elever som jag sjédlv undersoker bade klassmassigt,
utbildningsmissigt och socialt ligger ndrmast tjejerna som gér det samhéllsvetenskapliga
programmet sa ér det frimst dessa delar i Ambjornssons undersokning som jag vidare
kommer att referera till. I undersdokningen kommer Ambjornsson fram till att eleverna i det
samhéllsvetenskapliga programmet iscensétter en mer méttfull femininitet an de elever som
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gér pa barn och fritidsprogrammet. For samhéllstjejerna tycks egenskaper som aterhdllsamhet,
reflexivitet, empati och verbalitet vara kodord och detta dr enligt Ambjornsson typiska drag
for den intellektuella medelklasskvinnan (Ambjornsson s. 2004 s.58-66).

Vid sidan av positioneringar kring heteronormativitet och klass visar studien att den
“hegemoniska vitheten ” ocksd fungerar som en effektiv gréns nér tjejerna konstruerar kon.
Den stereotypa idén om invandrartjejer som fortryckta och kuvade hjélper samtidigt de
undersokta tjejerna att positionera sig sjdlva som fria och moderna. Tjejerna uppger ocksd att
en eventuell partner med invandrarbakgrund skulle riskera att de far en ldgre status 1
kamratkretsen. (Ambjornsson 2004 s. 264). Killar och tjejer med invandrarbakgrund far
utifrdn de undersokta tjejernas konstruerande av vithet bade strukturellt och symboliskt
underlége .

I studien Ungdomar och genusnormer pa skolans arena har Eva Lundgren och Renita
Sorensdotter (2004) genom deltagande observationer och intervjuer undersokt hogstadie-
ungdomars syn pa kropp, kon och sexualitet. Undersdkningen visar att ungdomarna i studien
baserar sin forstaelse pa att skillnaderna mellan konen inte beror pé biologi utan snarare pa
social inldrning. Daremot pavisar ungdomarna att det finns speciella sitt som tjejer och killar
forvintas bete sig pd 1 samhéllet och att detta forvintade beteende ofta 6verrensstimmer med
tjejers och killars faktiska beteende (Lundgren & Sorensdotter 2004 s.42). Forfattarna slér likt
Ambjornsson fast att normen om heterosexualitet dr outtalad sd lange ndgot annat inte anges
och att sexualitet &r ndgot som fungerar starkt reglerande for hur ungdomarna ska agera
gentemot andra eftersom den indelar ménniskor 1 tvé olika kon som forvintas vara olika och
ocksé begira varandra (Lundgren & Sorensdotter 2004 s.200). Heteronormativiteten i
Lundgren & Sorensdotters studie sétter dirmed en effektiv grans for killar och tjejer bor vara,
hur de klér sig och hur de agerar gentemot varandra. Ungdomarna menade vidare 1 studien att
tjejer kan vara mer fysiskt intima med varandra &n killar utan att ses som homosexuella, vilket
enligt forfattarna speglar rddande genus och sexualitetsnormer i samhéllet i1 stort. Nér det
giller homosexualitet uttrycker ungdomarna en liberal syn, dir deras forestillningar av
homosexuella till stor del baserades pa mediebilder (tv, filmer etc.). Daremot yttrade enligt
forfattarna killarna 1 unders6kningen mer homofobiska uttalanden én tjejerna (Lundgren &
Sorensdotter 2004 s. 175).

I bade forskningssammanhang och i media har det pa senare tid talats mycket om att det
finns en utbredd antipluggkultur bland pojkar i dagens skola vilket gor att pojkar halkar efter i
undervisningen. | Maskuliniteter pd schemat pojkar och flickor och konsskapande i forskola

och skola (red. Marie Nordberg 2008) tar tta olika maskulinitetsforskare upp hur pojkar
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konstruerar kon inom utbildningsvésendet. Texterna utgar fran en vilja att vidga en stereotyp
bild av manlighet. Forfattarna hdvdar ocksa att denna bild inte bor forstds entydigt, eftersom
maskulinitet och femininitet inte kan ses som entydiga begrepp utan maste forstds genom
killars olikhet ’dér det stereotypa manlighetsgorat kan forstas som en reaktion pa att bedomas,
méts mot andra barn och standigt rdknas som otillrickliga” (Nordberg 2008 s. 220). Ord som
tjej, kille, invandrarkille innebir istéllet fordnderliga praktiker som “omformas genom att
knytas till vissa inneborder och handlingar” (ibid.). Forfattarna menar ocksa att det finns en
fara 1 att stdndigt reproducera en tudelad konsmodell vilket ofta gors helt oreflekterat i det
vardagliga livet men ocksd 1 utbildningsvirlden, 1 forskar och myndighetssammanhang.
Genom att ta fasta pa de faktorer som bygger pa skillnader mellan kdnen befdsts och
cementeras en konskomplementir bild vilket gor att detta slags konstdnkande far fortsatt
giltighet.

I Etnicitet - perspektiv pa samhdllet (red. Peterson & Hjelm 2008) tar forskare fran skilda
discipliner upp olika perspektiv pa etnicitet. Boken ger ménga exempel pa hur etnicitet pa
olika sétt samspelar med exempelvis kon och klass nér det géller ménniskors sétt att skapa sig
identiteter. Forfattarna menar att social ordttvisa skapas nér identiteter pd olika sétt blir till
hinder for individer 1 samhéllet. Ett vanligt forekommande tillvigagangssitt &r att osynliggora
dessa hinder genom att forklara ordttvisorna som ndgot som ligger i en viss manniskas eller en
viss grupp av ménniskors “kultur”. Genom ett sddant synsétt skapas granser mellan vi” och

”dom” vilket forstidrker ojamnlikhet 1 samhéllet.

6. Material och metod

6.1 Klassen

De elever som undersoks 1 mitt examensarbete gér sista terminen i drskurs tre pa ett
naturvetenskapligt program med inriktning beteendevetenskap pa en gymnasieskola i en av
Stockholms sddra kranskommuner. P& skolan finns teoretiska program som natur samhélle
och teknik samt dven mer yrkesinriktade program som el-, energi-, och frisérprogram.
Gymnasiet har ett hogt soktryck och beskrivs av bade elever och ldrare som “populér”. Skolan
rymmer 1200 elever.

Klassen som eleverna gér i, laser ett naturvetenskapligt program med inriktning
beteendevetenskap. Den beteendevetenskapliga inriktningen innebér att eleverna utover

programspecifika &mnen dven ldser &mnen som psykologi, filosofi och drama. Programmet
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har en hog intagningspodng (290 poédng infor ldsaret 09/10) och klassen beskriver sig sjélva
under intervjuerna som “’studiemotiverade” och “ambitiésa”. En rddande princip i klassen
tycks alltsa vara att anstrdnga sig hart 1 skolan och manga elever stravar efter att ga ut
gymnasiet med MVG i alla @amnen. Klassen bestar av 32 elever varav 17 stycken ar tjejer och
15 stycken ér killar. Eleverna i klassen dr med nagra fa undantag homogent, etniskt svenska.
De flesta av eleverna kommer fran akademikerhem och bor 1 nérliggande villaomraden kring
skolan medan ett fatal av eleverna kommer frén andra delar av Stockholm. Jag tolkar detta

som att klassen till stor del kan sédgas tillhora medelklassen.

6.2 Amnet dramabeteende

Som en del av den beteendevetenskapliga profilen ldser klassen i drskurs tre en lokalt
utformad kurs som gér under namnet ”dramabeteende.” Kursen gar en dag i veckan under 2,5
lektionstimmar och stracker sig dver hela lasdret. Undervisningen drivs av skolans
dramaldrare och 1 huvudsak vigs lektionerna at ett rollspel som bygger pé att klassen blir
tilldelade olika familjer och i dessa fér gestalta olika familjemedlemmar som alla &r boende i
ett fiktivt samhille. Rollspelen ska sedan ligga som ett underlag for diskussioner som “’ska
leda till att fa kunskap 1 samarbetes och konfliktsituationer” (dmnets kursbeskrivning fran
2008). Ett annat syfte med undervisningen &r att eleverna ska kunna relatera innehallet till de
teoretiska kunskaper i &mnena psykologi, filosofi som ingar i klassens beteendevetenskapliga
profil. Lararen har arbetat efter samma koncept kring rollspelen i flera ar och eleverna vet
redan innan att de under det sista lasaret ska genomfora en rollspelsprocess. Manga elever
som jag pratat med uppger att de upplever dramalektionerna som ett tacksamt avbrott fran den
vanliga undervisningen. Lektionerna beskrivs som ndgot annorlunda och roligt och de flesta
av eleverna verkar forvantansfulla infor lektionerna.

Min upplevelse av dramalektionerna ar att ldraren gett eleverna mycket frihet att sjidlva
utveckla sina rollfamiljer. Lararen har satt ramarna for arbetet genom att han bestdmt vilka
familjer som ska inga i rollspelen och eleverna har sedan, under ledning av ldraren, arbetat
mycket sjdlvstindigt med att forma sina rollkaraktérer. Att ldrarens undervisningsitt och
personlighet paverkar elevernas arbete med sina karaktdrer ska sjélvfallet inte negligeras.
Dock syftar denna undersokning till att utforska elevernas konstruktion av sina rollkaraktérer .

Darfor kommer lararens roll under lektionerna inte att undersdkas narmare 1 detta arbete .
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6.3 Min forforstaelse

Eftersom jag tidigare under 20 veckor har gjort min verksamhetsforlagda utbildning pa skolan
och da bade observerat och undervisat klassens dramalektioner &r jag ett ként ansikte bland
eleverna. Jag upplever att det underlittat min studie av eleverna eftersom eleverna verkat
kénna sig obesvirade i min ndrhet. Eftersom jag foljt klassen sedan de borjade rollspelen har
jag aven fordelen att ha varit med om rollspelsprocessen dver en relativt lang tidsperiod och
har dirmed en god forforstielse kring vilka familjer som representerades i rollspelen samt hur
arbetet med dessa familjer har utvecklats over tid. En mdjlig nackdel med att jag undervisat i
klassen forut dr att det ibland varit svart for bdde mig och eleverna att halla isdr min lérar- och
“forskarroll”. Det dr mojligt att min otydliga roll &ven kunde paverka resultatet i intervjuerna
eftersom det finns en risk att eleverna upplevde mig som “allierad med ldraren” och att
elevernas utsagor skulle kunna péverka deras framtida betyg i &mnet. Det sistndmnda var
dock inte ndgot som uttalades direkt till mig. Eftersom elevernas intervjusvar visade pd bade
positiva och negativa erfarenheter kring deras rollspelande samt av den otvungna stimning
som radde under intervjuerna sa bedémer jag att denna faktor inte spelar namnvérd roll for

studiens resultat.

6.4 Val av respondenter

Eleverna som ingér 1 klassen har av ldraren grupperats i tio olika slags familjer som tilldelats
olika epitet (for en Gversikt over alla familjer som gestaltades 1 rollspelen se bilaga 2).

Pé grund av arbetets begransade omfang har det inte varit mdjligt att studera samtliga
familjer 1 rollspelen utan jag har funnit det nddvéndigt att begrénsa antalet respondenter.
Urvalet av respondenter har varit strategiskt, (Stensmo 2002 s. 30) eftersom jag bestdmt mig
for att fokusera pa de familjebildningar som kan vara intressanta for min undersokning. Jag
har saledes valt att koncentrera min undersdkning pa fyra olika ”familjer” som av léraren
tilldelats epiteten “kdrnfamiljen”, "den sociala problemfamiljen”, invandrarfamiljen” samt
“det lesbiska paret”. Anledningen till att just dessa familjer valdes ut dr att de olika
familjekonstellationerna kan rymma olika slags familjebildningar. Hér kan finnas olika slags

femininiteter och maskuliniteter som darfor kan rymma skilda konstruktioner vad géller klass,

sexualitet och etnicitet. Darmed blir familjerna intressanta for min undersékning.
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6.5 Val av metod

Metodvalet for examensarbetet har en kvalitativ ansats. Enligt Stukat (2005) bygger det
kvalitativa synsdttet mer om att skapa en forstdelse och gora en tolkning av undersdkningens
material och mindre om att generalisera, forklara eller att forutséiga nagot. I kvalitativa
undersokningar réknas ofta forskarens forforstdelse (som tankar kanslor, erfarenheter) som
anvéandbart i1 tolkningen av materialet (Stukat 2005 s. 32). I min egen undersokning anser jag
det oundvikligt att bortse fran min egen forforstaelse av dramadmnet samt av klassen men jag
stridvar efter att forklara mitt eget filter” pa ett sd tydligt sitt som mdjligt. For att soka svaren
pa mina fragor har jag valt anvinda mig av kvalitativa intervjuer samt deltagande
observationer av klassrumsinteraktionen under dramalektionerna . Genom ett kompletterande
metodval hoppas jag kunna {4 en rikare och mer mangsidig bild av hur eleverna gar tillviga
nér de konstruerar sina rollkaraktirer &n om jag bara valt att anvéinda en metod. Att anvinda
sig av en kombination av observationer och intervjuer dr vanligt i etnografiska
forskningssammanhang eftersom man genom kombinationen av dessa metoder kan uppticka
”tva sidor av samma mynt.” Lundgren och Sérensdotter (2004) menar att utforandet av
deltagande observation och intervjuer kan vara givande eftersom dessa fungerar
kompletterande; intervjuer kan ge svar pa individernas vérderingar medan observationer i sin
tur kan ge svar pa hur individerna handlar (Lundgren & Soérensdotter 2004 s. 14). Detta ar
nagonting som dven Stukat dr inne pd eftersom han menar att intervjuer kan blottlagga
individers uppfattningar och observationer siger ndgot om vad som faktiskt dger rum. (Stukat
s 36, 124). Nedan foljer en presentation av de tvé olika metoderna samt hur jag gétt tillviga

for att utfora dessa.

6.6 Gruppintervjuer

Eftersom eleverna under lektionerna arbetat 1 sina ’familjer” tillsammans och pd sé satt
utvecklat en gemensam historia kring dessa, kdndes det relevant att intervjua eleverna
gruppvis i de familjer de var indelade i . Det faktum att dramaémnet &r inriktat pa grupprocess
och i hog grad bygger pa att eleverna hamtar kunskaper och erfarenheter av varandra
(Sternudd 2000, Waldemarsson 1988) gjorde ocksé att valet av gruppintervjuer kéndes vél
motiverat. Enligt Stukat &r just gruppintervjuer fordelaktiga genom att den utnyttjar
dynamiken mellan manniskor och dr anvdndbara nér forskaren vill &t gruppens asikter (Stukat

2005 s. 41). En tredje anledning till att jag fann gruppintervjun som en ldmplig metod &r att
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jag ville skapa en sa icke-hierarkisk stimning som mgjligt: Om jag som representant frén
vuxenvirlden som dessutom undervisat klassen, skulle gora en sa kallad en-till-en intervju
fanns det en risk att det skulle finnas en klyfta mellan mig och eleverna som skulle fa eleverna
att kinna sig obekvédma av situationen.

Innan jag paborjade min unders6kning utfoérde jag en pilotintervju med tva elever i en
parallellklass till klassen som &r mitt undersokningsprojekt. Detta gjordes av tvd syften; dels
for att prova mina frdgor och dels for att se hur gruppintervjun som form passade mitt syfte.
Mina erfarenheter fran pilotintervjun tydde pé att gruppintervjun som metod var fordelaktig,
eftersom formen skapade en otvungen stamning och att gruppintervjun kunde fanga elevernas
uppfattningar av hur de konstruerade genus, klass och etnicitet men att mina frigor behdvde
tematiseras och preciseras.

En semistrukturerad intervjuguide utformades direfter med pa forhand definierade teman
(se bilaga 3). Den semistrukturerade intervjun har fordelen att ge bade struktur och flexibilitet
genom att intervjuguiden rymmer forutbestimda teman men intervjuaren kan fordndra
fragornas form och ordningsfoljd for att pa sa sétt kunna folja upp det som kommer fram
under intervjuerna (Kvale 2009 s. 140). Den semistrukturerade intervjuformen utnyttjar
ddrmed interaktionen mellan intervjuare och respondenterna (Stukat 2005 s.39). Utifrdn mina
huvudfrdgor som var uppdelade i olika teman, foljdes svaren upp pé ett mer individualiserat
satt for att passa de olika familjerna.

De fyra intervjuerna utfordes pé lektionstid under fyra veckor 1 ett rum som angransade till
skolans personalrum. Sammanlagt tolv personer intervjuades. Eftersom jag intervjuade
eleverna familjevis, var antalet elever 1 grupperna olika vid intervjutillféllet beroende pa
vilken familjekonstellation som intervjuades. Intervjun med kérnfamiljen bestod av tva elever,
invandrarfamiljen bestod av sex elever, det lesbiska paret bestod av tva elever samt den
sociala problemfamiljen av fyra elever. Samtliga intervjuer var mellan 30-40 minuter langa.
Négot som var méarkbart var att interaktionen mellan eleverna 1 de olika gruppintervjuerna var
véldigt olika. I vissa fall talade eleverna mycket och gérna och samtalet flot pa av sig sjélv. I
andra fall mérkte jag av att eleverna svarade pa fragorna men att jag var tvungen att stilla
foljdfragor for att komma djupare in pa dmnet. Att tempot och interaktionen sag sé olika ut
kan bero pa en méngd olika faktorer. Detta kan exempelvis bero pd relationen mellan eleverna
inom familjerna, individuellt intresse for rollspelen samt ocksa — antalet elever 1
gruppintervjun. Hér upplevde jag en tendens av att de bada parintervjuerna blev mer
eftertinksamma och ingdende medan de tva intervjuerna med fyra familjemedlemmar eller

fler blev ordrikare och snabbare 1 tempot.

19



De fyra intervjuerna har spelats in och sedan transkriberats. Vad géller utdragen av
transkriptionerna i resultat och analysdelen har jag strévat efter att behélla elevernas
autentiska talsprak. I vissa fall nir det blivit oklart kring vem eleverna syftar till nér de talar,

har jag 1 parentes fortydligat detta.

6.7 Observation

Den andra metoden bygger pd mina egna observationer av klassens dramalektioner.
Sammanlagt har jag inom ramen for denna undersdkning observerat elevernas rollspel vid étta
olika lektionstillfdllen. Jag har utgatt frin en ostrukturerad observationsmetod (Stukat 2005 s
51) dér jag under dramalektionerna fortlopande antecknat mina iakttagelser i en loggbok.
Efter lektionstid har jag sedan forsokt att skriva rent och systematisera mina anteckningar da
jag fortfarande haft iakttagelserna frin rollspelen i relativt farskt minne.

Eftersom undersokningen koncentrerar sig pd fyra av de familjer som deltar i rollspelen har
fokus pa mina observationer legat pa interaktionen i dessa familjer. Daremot har jag dven valt
att ta med de Gvriga elevers kommenterar eller agerande kring de berdrda familjernas rollspel.
Detta har gjorts ndr jag noterat hiindelser som jag upplevde kunde berika min analys. En
anledning till att jag valt att anviinda mig av observation som metod handlar om att jag genom
att observera elevernas rollspel vill fa kdnnedom kring sjdlva handlingen i rollspelen. En
annan anledning som motiverar metodvalet ar att deltagande observationer ger en mdjlighet
att fanga saker som enligt Ambjornsson ér bade svirformulerade och outtalade (Ambjérnsson
2004 s. 39). I mitt eget fall har det handlat om att forsoka fanga upp hur eleverna rent
kroppsligt beter sig under rollspelen. Vad hidnder med deras kroppar nir de gér in i sin
rollkaraktdr? Observationsmetoden har dven varit anviandbar nir det géller att studera den
outtalade interaktionen som ménga ganger under lektionerna har ritt mellan aktor och publik
under rollspelen.

Ofta gors en distinktion mellan ” ickedeltagande deltagande” och “deltagande observation™.
Den icke-deltagande observationen bygger pa att forskaren distanserat studerar sitt
undersdkningsobjekt som genom en glasvigg, utan eget inblandande. Den deltagande
observationen bygger i sin tur pé att forskaren deltar 1 det sociala sammanhanget under
samma forutsittningar som undersokningsobjektet, for att pa s sitt skapa en forstaelse for
vad som dger rum i den aktuella situationen (Stukat 2005 s.). I realiteten kan dessa begrepp ga
1 varandra. Under observationerna kunde och ville jag inte géra mig sig sjélv helt osynlig

under sjilva observationsprocessen. Visserligen deltog jag inte pd samma villkor som de
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ovriga i klassen men i min observatorsroll har jag dnd4 varit aktiv genom att stélla frdgor och
tala med eleverna.

Genom att observera anvénder sig forskaren sig sjdlv som mitinstrument(Stukat 2005 s.49)
och genom ett sddant métinstrument ar det svart att inte blanda in sina egna asikter och
erfarenheter. Det har dérfor varit viktigt att forhdlla mig reflexiv till mina egna tankar och
kénslor kring elevernas arbete med rollspelen. Detta for att vara medveten om att mitt eget

“vuxenfilter” 1 ménga fall dr annorlunda 4n elevernas.

6.8 Studiens tillforlitlighet

I f6ljande avsnitt kommer jag ta upp examensarbetets tillforlitlighet vad géller reliabilitet,

validitet och generaliserbarhet.

6.9 Reliabilitet

Enligt Stukat (2005) handlar reliabiliteten om en undersdknings tillforlitlighet. Reliabiliteten
avser darfor hur noggrant och pélitligt det métinstrument jag anvént i min undersdkning har
varit. Generellt dr reliabiliteten svérare att gora 1 kvantitativa metodval som 1 kvalitativa
intervjuer samt 1 observationsmetoder. Detta handlar om att det i sddana metodval alltid finns
en viss form av intersubjektivitet hos forskaren som gor att denne tolkar materialet utifran sin
egen forforstaelse. Inom den kvalitativa intervjumetoden maste man dven ta 1 berdkning att
interaktionen mellan intervjuare och informanterna paverkar studiens reliabilitet eftersom
personkemin mellan forskaren och informanterna kan vara helt avgorande for vilka svar
forskaren fér.(Stensmo 2002 s. 30). For denna undersdkning som bygger pa kvalitativa
intervjuer samt observationer av klassrumsinteraktion har bade begrepp som “inter-
subjektivitet” och ’personkemi” spelat en roll for resultatet. Darfor anser jag att reliabiliteten

for denna undersokning ar 14g.

6.10 Validitet

En undersoknings validitet handlar om fragor kring huruvida undersdkningen verkligen méter
det som den avser att mdta. Enligt Stensmo (2002) handlar validiteten om den valda metoden
ger en sann bild av ver det man vill undersoka (Stensmo 2002 s. 39). Eftersom jag i
undersdkningen anvédnder mig av bide kvalitativa gruppintervjuer och deltagande

observationer tror jag att detta har resulterat i en djupare inblick kring de frdgor som ingér i
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examensarbetes syfte &n om jag bara anvént en metod. Dock finns det ett antal mdjliga
felkdllor med ovan ndmnda metoder: Vad géllande gruppintervjuerna menar Stukat (2005) att
det finns det en risk att gruppintervjun som form lockar till majoritetsasikter och att individer
under intervjun inte kdnner sig trygga med varandra och dérfor inte vagar sdga vad de
egentligen tycker (Stukat 2005 s. 41). Att alla intervjusituationer dr en konstlad situation 1 sig
ar ndgot jag anser att man fir ta med i1 berdkningen. De intervjuade kan hélla inne eller pa
olika sétt anpassa sina svar gentemot varandra eller mot intervjuaren. Graden av
informanternas “uppriktighet” r inte nigot jag kan bedoma utan jag har i analysen av
intervjuerna utgatt fran det som verkligen sagts 1 intervjuerna.

Enligt Stukat dr ocksa en mdjlig felkilla i observationsmetoden att eleverna uppfor sig pa ett
annat sitt nér de vet att de dr observerade (Stukat 2005 s. 50). Detta 4r ndgonting som blev
mirkbart nér jag forsokte observera de olika familjerna enskilt nédr de holl pd att forbereda
rollspelen som sedan skulle spelas upp for publik. Eleverna blev storda och generade av att
jag iakttog dem i repetitionsskedet. Eftersom jag upplevde att eleverna blev hdmmade i sin
arbetsprocess av att jag observerade dem sé bestdmde jag mig for att koncentrera mina
observationer till den undervisning som skedde 1 helklass dér jag mer obemarkt kunde smaélta
in 1 méngden. Jag kan genom valet att inte observera elevernas arbete 1 smagrupper ha gitt

miste om héndelser och samtal som handlade om eleverna konstruktion av sina rollkaraktérer.

6.11 Generaliserbarhet

Enligt Stukat handlar en undersoknings generaliserbarhet om hur pass generellt resultatet &r
utover den undersokta gruppen (Stukat 2005 s. 129). Fragor om mitt resultat av eleverna
konstruktion av sina rollkaraktérer ocksé kan ses som gillande for andra ungdomar faller
néstan pa sin egen orimlighet. Detta handlar dels om att de undersokta eleverna ldser en lokalt
utformad kurs 1 &mnet drama vilken &r specifikt utformad for dessa elevers utbildning. De
unika rollspel som utformas under lektionerna ar ocksa det som ligger som grund for denna
undersdknings resultat, varvid resultatet inte kan ses som generaliserbart for andra elever som
har rollspel pa schemat. Eftersom eleverna som ingick i de olika familjerna var koncentrerade
pa olika slags foreteelser, dr det 4ven svart att gora nagon jdmforande analys av resultatet.
Déaremot ar det mojligt att resultatet kan spegla likartade attityder och upplevelser kring
genus, klass och etnicitet hos ungdomar med liknade klassmaéssig och social hemvist som
mina informanter i undersokningen har. Trots detta bedomer jag denna undersoknings

generaliserbarhet som 1ag.
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6.12 Etiska overvidganden

Enligt HSFR (Humanistiska och samhaéllsvetenskapliga forskningsradet) finns det fyra etiska
krav pa vetenskaplig forskning vilka ér; informationskravet, samtyckekravet
konfidentialitetskravet, samt nyttjandekravet (killa: www.hsfr.se). I féljande avsnitt kommer
jag att gé in pd hur jag i undersokningen forhallit mig till dessa principer. Vad géller
informationskravet har jag informerat hela klassen under lektionstid kring vilka fragor som
mitt examensarbete kretsade kring. Detta var viktigt eftersom trots att min undersékning
koncentrerades pa fyra av familjerna 1 rollspelen var det oundvikligt att under mina
observationer av dramalektionerna att bortse ifrén intryck rorande klassen som helhet. Vad
giller samtyckekravet har jag informerat bade klassen som helhet samt de elever som
intervjuades 1 enighet med HSFR:s riktlinjer eftersom jag talade om att undersdkningen
bygger pé elevernas frivillighet och att de ddirmed nér som helst kan avbryta sin medverkan.
Eftersom eleverna som gar 1 arskurs tre pd gymnasiet alla var 6ver 18 ar fann jag det inte
nddvindigt att begéra vardnadshavares tillatelse. De intervjuade eleverna tillfrdgades ocksa
om jag som underlag fick kopiera och anvinda mig av de berdrda elevernas personliga
loggbocker. Dessa har inte anvédnds senare 1 undersokningen utan ldstes av mig for att skaffa
mig en djupare forstaelse kring elevernas rollspelsprocess. Samtliga av de tillfragade eleverna
tackade ja till att delta i studien. Vad géller kravet pa konfidentialitet har jag informerat de
intervjuade eleverna om att det bara var jag som kommer att lyssna pa de inspelade
intervjuerna och att elevernas svar sedan kommer att transkriberas och anonymiseras. For att
skydda elevernas anonymitet ar elevernas riktiga namn fingerade i utdragen fran
transkriptionerna. I stéillet har jag fétt elevernas tillatelse att i resultat och analysdelen anvédnda
mig av de fingerade rollnamn som eleverna har hittat pa t sin egen karaktir. Den sista etiska
riktlinjen, nyttjandekravet, innebér att det material jag samlade in under arbetet med
uppsatsen enbart far anvindas for sjidlva forskningsandamalet vilket eleverna ocksé blivit

informerade om.
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7. Analysmodell

7.1 Presentation av informanterna

Inledningsvis kommer jag att i avsnittet “presentation av informanterna” gora en kort
sammanfattning av elevernas svar under intervjutillfdllet rérande deras egen bakgrund och
deras framtidsdrommar. Anledningen till detta &r att jag vill ge en bild dver elevernas egna
socioekonomiska bakgrund eftersom denna kan paverka elevernas konstruktioner av sina

rollkaraktérer.

7.2 Konflikt i rollspelet

Eleverna har under de étta veckor som jag deltagit under lektionerna haft 1 uppgift att
utarbeta och spela en konflikt som sedan ska fa sin 16sning. Idéerna kring vad som ska hénda 1
rollspelet ér 1 huvudsak gruppens egna forslag kring hur de vill utforma sina karaktirer och
vad de vill ska hinda i familjen®. Sammanfattning av elevernas konflikt bygger pa mina egna
observationer av rollspelen under lektionstid. Eftersom denna undersdkning handlar om
elevernas egna uppfattningar av konstruktion av genus, klass och etnicitet 1 rollspelen har jag
vid 1 slutskedet for mitt féltarbete 1 klassen bett respektive familj ldsa igenom
sammanfattningen av konfliken. Detta har gjorts {fOr att sdkerstélla att min uppfattning om vad
som skett i rollspelen stimmer dverrens med elevernas uppfattning om vad som skett.
Anledningen till att jag tar med en beskrivning av intrigen ar att jag vill ge ldsaren en tydlig
bild av i vilken riktning eleverna konkret har styrt sin konstruktion av genus, klass och
etnicitet 1 rollspelen. Jag dr ockséd dvertygad om att elevernas utformande av sjdlva
hindelseforloppet star i direkt forbindelse med elevernas uppfattningar kring genus, klass och

etnicitet och handelseforloppet blir dirmed ett relevant segment f6r min studie.

7.3 Elevernas personliga erfarenhet

I f6ljande avsnitt kommer jag att ta upp elevernas egna erfarenheter kring den slags familj de
spelar 1 rollspelet. Detta eftersom elevernas egna, personliga forforstaelse kring den typ av
familj de spelade méinga génger visat sig std 1 direkt forbindelse med hur de konstruerade

genus, klass och etnicitet inom sina familjer.

?| nagra enstaka fall har eleverna idéer utformats i samrad med klassens lirare. Jag kommer i dessa fall att vara
tydlig i nar och hur detta skett.
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7.4 Elevernas konstruktion av genus, klass och etnicitet

Som sista del 1 analysen kommer jag att ta upp hur eleverna har konstruerat sina familjer vad
giller genus, klass och etnicitet. Jag utgar hir fran elevernas intervjusvar och kommer i de fall
dér jag finner att mina egna observationer under lektionstid fungerar antingen berikande eller
kontrasterande, att hinvisa till dessa. Eftersom min studie har ett intersektionellt perspektiv
som utgar fran att begrepp som genus, klass och etnicitet &r komponenter som verkar
samtidigt 1 skapandet av identiteter (Connell 2002, de los Reyes & Mulinari 2005) &r det
naturligt att analysera dessa komponenter tillsammans och inte 1 skilda enheter. De undersokta
eleverna spelar sina rollspel inom olika familjer. Dessa familjen har skilda intriger i
rollspelen, olika antal familjemedlemmar, samt inte minst, skilda sétt att konstruera genus,
klass och etnicitet 1 rollspelen. Eftersom variationen sdledes ér stor, blir ddirmed ocksé
resultatet som presenteras familj for familj inte likartat och ddrmed ar inte heller resultaten
helt jamforbara sinsemellan. I examensarbetets slutsatser kommer jag dock att sammanfatta
resultaten frin de fyra olika familjerna genom att ta upp gemensamma nédmnare for

familjernas rollkonstruktioner samt vad som eventuellt skiljer dessa &t.

7.5 Presentation av informanterna

Vid tiden for intervjuerna gar eleverna den sista terminen pd gymnasiet. Nér jag ber eleverna
berédtta om sin klass beskriver eleverna denna som “ambitios” och smart”. Vidare beréttar
eleverna att de flesta i klassen hade mycket goda studieresultat fran grundskolan och att de
under gymnasiet har bestatt av en hel ”samling av ménniskor som forut varit bést 1 klassen”.
Manga av eleverna upplever att de blir sporrade av den studiemotiverade miljon medan nigra
tycker att det ibland blir lite for “hetsigt” och att det darfor kan kdnnas jobbigt om man skulle
misslyckas med nagot skolarbete. Samtliga elever utom en elev bor i hus som ligger i
nérliggande villaomraden till skolan. De flesta av eleverna har fordldrar med akademisk
utbildning sdsom ldkare, jurister, journalister samt chefer for olika slags foretag. Tre av
eleverna har ocksa foréldrar som arbetar inom bygg eller hantverksbranschen, Eftersom
eleverna snart gar ut skolan, fragade jag vad de har for planer efter studenten: Har visade
eleverna en pafallande homogenitet d& samtliga av de tolv intervjuade eleverna hade planer pa
att inom ett ar soka sig till universitet och hogskola. Samtliga elever beréttade ocksa att de
innan hogskolestudierna hade bestdmt sig for att ta ett sabbatsar. De flesta av eleverna skulle
dé aka utomlands, vissa elever bara for att “’resa runt” men de flesta skulle studera spréak.

Manga av eleverna menade att de arbetat s& hart under gymnasietiden och att de behdvde gora
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ndgot annat innan de kinde sig redo infor vidare hogskolestudier. Nér jag bad eleverna gora
en framtidvision kring 6ver hur de trodde att deras liv skulle se ut om tio ar trodde samtliga
elever att de skulle arbeta inom négot akademiskt yrke. Hir ndmndes yrken som lidkare,
journalist, "ndgonting med ekonomi” samt psykolog. P& fragan om vad eleverna tyckte var
viktigt i sitt framtida liv svarade eleverna pa tva olika sétt: Antingen ville de arbeta med nagot
dér de kunde hjélpa méinniskor eller arbeta med nigot dér man tjainade mycket pengar. |
framtidsvisionen blev det ocksa tydligt att eleverna sag sig sjdlva som boende i villa eller i en
lagenhet 1 centrala staden. Négra av eleverna hade dven planer pa att studera och bositta sig

utomlands.

8. Resultat och analys

I f6ljande avsnitt kommer jag att presentera resultat och analys for respektive familj enligt

analysmodellen som presenterades i foregdende avsnitt.

8.1 Invandrarfamiljen

8.1.1 Konflikt i rollspelet

I rollspelen spelar eleverna en invandrarfamilj fran Turkiet. Familjen bestdr av en pappa som
dger en kebabkiosk, en mamma som dr hemmafru samt parets tre barn som alla dr i ovre
tonaren. I familjen bor ocksd faderns mamma. Familjen dr troende muslimer och haller hart
pd sin “kultur”. Familjemedlemmarna vill heller inte beblanda sig med det svenska
sambhdillet. Den enda som egentligen vill ingd i det svenska samhdllet dr den dldsta dottern
som studera pd hégskolan och har svenska vinner. Ndr dottern avslojar att hon har en svensk
pojkvdn, laser pappan med hjdlp av den dldsta sonen in henne. For att rddda familjens heder

mordas hon av sin pappa och sin bror.

8.1.2 Elevernas personliga erfarenhet

For att fa en forstaelse kring av hur eleverna konstruerade sina rollkaraktirer var det viktigt att
fa en bild av elevernas egna referensramar kring begreppet invandrare. Darfor fragade jag vid
intervjutillfillet om eleverna kidnde ndgon som har invandrat till Sverige eller ndgon som hade
invandrade fordldrar. En paus uppstar som f6ljs av ett generat skratt. "Nagra kanske, inte de
nirmaste” sdger en tjej sedan. ’Inga alls men de finns ju i fotbollslaget fast vi umgas inte
annars” svarar en kille. En annan kille uppger att han kénner en kille fran Serbien men

tillagger lite trevande men han 4r ju som en svensk”. De hénvisar till att dér de bor inte
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’finns speciellt manga invandrare” samt att mycket umgénge sker inom den egna skolklassen
som ir entydigt homogent svensk’. Eleverna ger hir uttryck for den bostadsmissiga och
utbildningsmaéssiga segregering som ar en reell verklighet, inte minst i Stockholmsregionen.
Att boendeform dr néra forknippat med socioekonomisk status dr ndgot som ar vilként
fenomen, och forskning har bland annat belyst hur svenskglesa forortsomraden blir till
stigmatiserade omraden dir fi svenskar vill bo pd grund av omradets laga status. Andersson (i
Peterson & Hjelm 2008) belyser att d&ven de resurstarka individerna i samhéllet dr
segregerade. Hér handlar det ddremot snarare om en slags “sjdlvsegregation”. I och med att
resursstarka individer har en storre valfrihet att vilja boendeform och omrade véljer de ofta
privilegierade omraden. Sjélvsegregationen leder da till ’positiva grannskapseffekter,
franvaro av fattigdomsrelaterade sociala problem och bittre service genom hdgre lokal
kopkraft” (Andersson 2009 s.133). Forskning visar, enligt Andersson, ett storre
segregationsindex bland hoginkomsttagare dn laginkomsttagare inom storstadsregionerna. Att
de rika dr mer segregerade @n de fattiga dr dock sédllan ndgot som problematiseras vare sig i
forskning eller bland mina informanter. De intervjuade eleverna i gruppen ér alla boende i
villaomraden priglade av hog socioekonomisk status. Detta bidrar till att det finns fa
mojligheter for eleverna att uppleva ett mangfaldigt spektrum av klass och etnicitet. Hér ser vi
att &ven den homogent svenska medelklasskulturen som eleverna befinner sig inom fungerar
sjdlvreglerande d& den dven implicit styr elevernas val av skola och programinriktning,
kamratumgéinge etc. Sammanfattningsvis gar det alltsa att konstatera att eleverna i sin vardag

inte beblandas sig med nagot storre méangfald av etniciteter och klasser.

8.1.3 Konstruktion av genus, Klass och etnicitet

Nir jag fragar eleverna om eventuella inspirationskéllor till sina rollkaraktérer hivdar nagra
att de, 1 alla fall, i borjan av terminen utgatt mycket fran de fordomar som de upplever finns i
samhéllet kring begreppet invandrare. Négra elever bestrider dock detta och menar att de inte
alls jobbade med fordomar, utan att de i stéllet drev med fordomarna om invandrare. P&
fragan om vad eleverna upplevde att det fanns for olika slags fordomar kring invandrare ger

eleverna foljande exempel.

Pappan: Det kidnns inte som om vi tror att alla turkar har... kebabkiosk men vi driver med det.

3 o o P ° s . I
Med undantag for tva elever som har foréldrar fran andra lander i Norden och en elev som har en foralder
fran Frankrike.
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Sonen: Jo men religion, att det ar heder.
Dotter 2: Att man inte far dejta svenska.

Dotter 3: Att man ska halla pa sig

Att eleverna viéljer att familjen ska ha sitt ursprung fran Turkiet verkar inte var nagot som
skett slumpvist. Tidigare svensk forskning visar att just begreppet “turk” ofta ar forknippat
med en médngd negativa konnotationer, detta oavsett om “turk” stdr for en individs egentliga
nationalitet eller om begreppet bara ir ett stigmatiserande samlingsnamn for de individer som
pa nagot sitt signalerar “invandrarskap” (de los Reyes & Mulinari 2005 s. 121). I
Ambjornssons studie (2004) visas hur begreppet turk” beskrivs med negativa ordalag bland
tjejerna och fick pa sa sitt beskriva egenskaper som tjejerna absolut inte skulle kunna foredra
hos en potentiell partner. Har ndmns klddstil ”slemmig turk med sidenskjorta”, sdvil som
kvinnoférnedrande asikter, turkésikter” (Ambjornsson 2004 s.253). P4 liknande sétt tycks de
intervjuade eleverna 1 min undersdkning koppla samman forestéllningar om férdomar 1
sambhéllet kring invandrare med forestéllningar om fordomar mot “turkar”. Eleverna pastar sig
driva med férdomarna kring invandrare i sina rollspel i stillet for att bygga rollspelen pa
fordomarna. Trots detta 4r de medvetna om att karaktdrerna i deras rollspel tenderar att bli
schablonartade vilket de sjdlva verkar tycka ar problematiskt. Eleverna forklarar att
fordomarna kom till som en slags "nddlosning” 1 borjan av rollspelsarbetet och forklarar att
anledningen d& var att de sjdlva inte hade nagon direkt erfarenhet av invandrare. Foljande

utdrag av intervjun illustrerar elevernas tankar kring detta:

Dotter 3: Men lite sé dr det ju ocksa att man bygger pé sina fordomar.
Farmor: Det &r ju risk att man fastnar i fordomarna utan att man egentligen menar det — For att man vill att det
ska vara roligt.

Dotter 2: Om man inte pratar om fordomarna utan bara gér dom da blir det kanske bara att bygga pa dem.

Det ar tydligt att eleverna sjdlva tycker att det dr problematiskt att de bygger sina rollspel pé
fordomar eftersom de pd sd sétt riskerar att ”fastna i dem”. Eleverna tycks ocksé mena att om
man bara spelar upp fordomar utan att reflektera 6ver dem finns det risk for att fordomarna
bara byggs pa och dédrmed fungerar reproducerande.

Eleverna har tidigare varit inne pa vilka fordomar som finns kring invandrare i samhéllet.
Jag frigar sedan vad eleverna sjdlva har for idéer kring vad som skiljer en invandrarfamilj

frén en svensk familj.

Sonen: Lite mer tightare liksom. Att hela familjen héller ihop
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Mamman: Och att dom bor trangt, i liten ldgenhet. Med vuxna barn som inte flyttar hemifran forrén dom gifter
sig.

Dotter 1: Jo att dom lever mer inpa varandra. Att det dr viktigt att man siger allting till varandra. Man ska inte
ha hemligheter infor varandra. Och om man gor det s &r det ett jattestort brott liksom.

Dotter 3: Och att barnen maste lyda allting ocksa. Jag tror att barnen ar friare i en svensk familj.

Mamman: Men det &r sé hetsigt med dom pé nagot sétt... Det &r s& hart, dom kan inte prata 6dmjukt eller

normalt liksom HARMAR.

Eleverna ndmner att en skillnad ar att invandrare lever mer inpé varandra. Med detta uttalande
tycks de mena en fysisk trangboddhet dér eleverna tinker sig att familjen de spelar i rollspelen
bor i en liten hyresldgenhet. De tycks ocksa mena en slags psykisk trdngboddhet dér elevernas
uttalanden vittnar om att 1 en invandrarfamilj, lever familjemedlemmarna mer ’inpa” varandra
och att det dr ett brott inom familjen att ha hemligheter infor varandra. Vidare hdvdar en elev
att barnen 1 en invandrarfamilj har mindre frihet 4n svenska barn. En elev menar att
invandrare dr ’hetsiga” och inte kan prata 6dmjukt. Denna "hetsighet” dr ndgot som
kdnnetecknar invandrarfamiljens rollspel 1 hog grad da jag som observator upplevde att dessa
elever var de som 1 jimforelse med de andra familjerna i rollspelen som mest markant dndrade
sitt kroppssprak, sitt tonldge och sin intonation under rollspelen. Pappan och sonen i
rollspelen utstralade ofta aggressivitet 1 spelen. Jonsson (1 Nordberg 2008) som undersokt
killars maskulinitetsskapande 1 en mangetnisk hogskola beskriver begreppet invandrarkille
som en position som stindigt iscensdtts genom sprakliga handlingar och praktik. Denna
position kan fOrstas som en stereotyp, eftersom den reducerar invandrare med nagra fa
”igenkdnnbara kdnnetecken” (Jonsson 1 Nordberg 2008 s. 41). Att reducera invandrarkillen till
en stereotyp dér det “avvikande” forstiarks och stélls mot det "normala svenska” fungerar
ocksa som en hierarkisk maktprocess. Denna maktprocess reproduceras sedan i alla samhilles
institutioner, i skolvérlden, pa arbetsmarknaden och inte minst genom medias stereotypa bild
av invandrarkillen. Jonsson beskriver hur ett tv-team kommer till den forortsskola dar han gor
sitt faltarbete och hur tv-teamet vinklar inslaget genom att ordet ’forortskola” effektivt lankas
samman med negativa konnotationer som “skadegorelse”. P4 likartat sitt som tv-teamet i
Jonssons undersokning ldnkar samman utsagor om invandrarkillar som skapar stereotyper
lankar de tva eleverna som spelar sonen och pappan i rollspelen samman begreppen
invandrarkillar och mdn med kvinnofortryck, aggressivitet och fiffelverksamhet. P4 detta sétt
(&ter)skapar de myten av invandrarmaskulinitet som ndgot sérskiljande dér begreppen
svenskhet och invandrare skapar en hierarkisk distanseringseffekt. Nér eleverna i borjan av

terminen spelade upp rollspelen pratade de med bruten svenska, vilket var en klla till
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munterhet bdde bland dem sjédlva och hos den 6vriga klassen. Detta var emellertid ndgonting
som de slutade med efter en tid. Nér jag under intervjun frdgade varfor de slutade bryta sdger
en elev skdmtsamt “vi var inget bra pa det” men tilldgger snabbt ” det blev for oseridst.”

Det ér sldende att fordomarna som eleverna pastar sig att driva med, samt deras egna utsagor
kring hur en invandrarfamilj verkligen “ar” inte skiljer sig speciellt mycket at. I spelen vixer
en bild av den trdngbodda, narmast klaustrofobiskt patriarkalt styrda familj som livnér sig pa
sin kebabkiosk och allehanda fiffelafférer.

Under den tid jag observerade elevernas rollspel handlade dessa till stor del om en konflikt
de sjdlva kommit fram till. Konflikten byggde pa att den dldsta dottern som beskrivs som den
som &dr ” mest svensk” under intervjutillfdllet har en relation med en svensk pojkvan. Den
dldsta dottern i familjen beréttar att hon &r den som vill inféra svenska traditioner i sin familj,

vilket motsitts av de dvriga familjemedlemmarna .

Dotter 1: Och jag forsoker, jag kom pé julafton med paket, julklappar till familjen. Och dé blev det ett jattebrak.
Jag: Ar ni muslimer?

Sonen; Exakt. Religionen ar jatteviktig. Ja vi vill ju egentligen integrera med det svenska samhéllet, alls.

Dotter 1. Och jag ér vil den enda som kanske vill gora det.

Jag: OK, du vill in i det svenska samhéllet

Dotter I: Ja, det ér vil darfor jag...dog forra veckan (i forra veckans rollspel).

Eleverna konstruerar sin familj som “muslimer” dér religionen &r “jétteviktig”. Elevens som
spelar sonen uttalande verkar ocksa innebéra att det dr religionen som &r en bidragande orsak
till att familjen 1 rollspelet inte vill integrera med det svenska samhillet. Nér den dldsta
dottern forsoker infora julklappar och dessutom skaffar en svensk pojkvin sé straffas hon for
detta genom att bli mordad. Diskussion kring begreppet “hedersvéald” dr ndgot som varit
mycket aktuellt under de senaste aren. Enligt de los Reyes & Mulinari (2005) ar risken att
uppmirksamheten kring hedersvald ’6kar bendgenheten att kulturisera kring alla valdsbrott
dér personer med invandrarbakgrund ar inblandade ™ (de los Reyes & Mulinari 2005 s. 112).
Vaga formuleringar kring “heder” och “kultur” riskerar dirfor att binda samman vald mot
kvinnor och mén till specifika etniciteter. Vidare menar de los Reyes & Mulinari att kvinnors
utsatta position maste uppmérksammas men att det finns en risk med att begreppet hedersvald
bidrar till att normalisera vald mot kvinnor. Eftersom véldet blir kulturellt betingat och
ddarmed ” ingdr 1 deras kultur” (ibid.). I elevernas rollspel gar det att se en ’extremvariant” hur
begreppet invandrare konstrueras genom att egenskaper och foreteelser hiftas ihop med

varandra pé foljande sétt invandrare- turk- religids- muslim- heder- hedersmord.
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Nir jag fragar eleverna om de finns nigra personliga likheter mellan de sjédlva och den de
spelar svarar alla utom en elev nekande. Det verkar snarare som eleverna i och med
konstruktionen av invandrarfamiljen utfor en slags antites av sig sjélva. En elev som spelar

mamman 1 familjen svarar dock att hon kan kénna igen sig i sin rollkaraktér.

Mamman; Jo men jag tror det jag har ju skrivit i min loggbok att jag &r véildigt man om familjen och om mina

barn. Det ar jag ju i verkligheten ocksé, mén om dom i min nérhet.

Det gar dven att se att i konstruerandet av invandrarfamiljen till viss man genererar i en slags
reflexivitet 6ver vad som egentligen dr svenskt. Nedan foljer ett utdrag dir eleverna resonerar

kring detta.

Mamman: Jag har mycket storre kontrollbehov tror jag. Och &r vildigt man om mina barn. Fast det &r man ju
som svensk mamma ocksd. Men jag tror att man som utlindsk mamma visar det mer utdt Men jag(rollen) har
viéldig respekt for pappan i familjen och i en svensk familj tror jag &ndé att det & mamman som kan ha makten
lite. Médn har ldmnat dver ansvaret, barnuppfostran till mamman lédste jag ndgonstans. Sa kan det vara hemma hos
mig. Pappa dr med lika mycket men det avgorande beslutet har mamma. Tror det &r ganska vanligt. Inte pa ett
ont sétt men jag tror att Sverige dr mer jdmlika &n andra lédnder.

Dotter 2: Det tror jag. Och sen det ddr om att du (rollfiguren) alltid har... koll pa din man, du ser verkligen
allting dar. Det &r vil en annan fordom ocksé: Att dom dter mycket mat.

Pappan: 1 Sverige ar det nog mer utseendefixerat. Amen sahédr ”Var forsiktig sé att du inte tar for mycket och

blir tjock”. Det ska vara hilsonyttigt. .. fullkorn och sa.

Eleven som spelar mamman i familjen jamfor har barnuppfostran i Sverige och
barnuppfostran i andra ldnder. Sedan kommer eleven som spelar dotter 2 in pa att en mojlig
fordom ocksa kan vara att de (invandrarna) dter mycket mat” varpa eleven som spelar
pappan i familjen funderar kring att det 1 Sverige &r mer utseendefixerat. Enligt Peterson &
Alund (i Peterson & Hjelm 2008) dr det vanligt att beteckningen “invandrare™ far sti for det
traditionella, i motsats till det ”svenska” som genom att framsta som det avtraditionaliserade
och darfor framstar som mer enhetligt och modernt. I elevernas jamforelser mellan svenskar
och invandrare syns hur iden om det traditionella ”andra” far svenskarna att framstillas som

mer jimlika och moderna &n den familj de spelar i rollspelen .
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8.2 Kdrnfamiljen
8.2.1 Konflikt i rollspelet

Eleverna spelar en kdrnfamilj bestdende av en mamma en pappa och en tonarsdotter.
Mamman arbetar som sjukskoterska och pappan arbetar som polis. Familjen dr aktiv och har
manga sociala kontakter i omradet. Mamman och pappan har en bra relation med varandra
men har problem med dottern som skolkar mycket och dr brdakig hemma. Dottern rymmer
efter ett tag hemifiran.” Konflikten som familjen arbetar kring dr inte elevernas egna forslag
utan dr initierad av ldraren och bygger pa att pappan har en otrohetsaffir med en annan
kvinna vilket leder till en tillfdllig kris mellan makarna. Paret viljer dock att forsonas och

fortsdtta leva tillsammans.

8.2.2 Elevernas personliga erfarenhet

Intervjusvaren bygger pé utsagor fran tvé elever, en kille som spelar "Hékan”, pappa 1
familjen och en tjej som spelar ”Maria” som d&r mamman 1 kdrnfamiljen. Till skillnad fran
invandrarfamiljen uppger eleverna att de har ménga egna erfarenheter kring begreppet
kérnfamilj nir de borjade med rollspelen. Pojken i intervjun sammanfattar hans egen

erfarenhet av en kdrnfamilj pé foljande sétt.
Hakan: Jag téanker typ sahdr. Mamma, pappa barn som bor i villa. Och Volvo och vovve. Det ér sé jag ténker.

Béde tjejen och killen uppger att de sjédlva dr uppvuxna i en kdrnfamilj och sdger lite
skdmtsamt att deras respektive familjer inte befinner sig alltfor langt fran villa, volvo, vovve
—idealet”. Killen malar dven upp kdrnfamiljsidealet som nagonting som é&r ett mojligt

framtidsperspektiv for honom sjélv.

Hdakan: Jag vet inte. Det kdnns som om det skulle kunna bli s& om négra ar. Det ar lite ldskigt ocksa. Men det &r
ju ganska manga som lever ett liv som kdrnfamilj. Sé& det 4r mojligt

Jag: Ar det nagot du vill?

Hakan: Jo det ar det vél. Man vill vél ha bra jobb och ha fru och barn.

* Eleven som spelar dotter véljer en bit in pa terminen att hoppa av skolan. Dotterns rymmning bér darfor ses
som ett nodforslag initierat av lararen. Vid tillfallet for gruppintervjun med familjen hade denna elev redan
slutat skolan och narvarade darigenom inte heller vid intervjutillfdllet. Darfér kommer jag inte att ga narmare in
pa dotterns rollkaraktar.
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Svaret dr svartolkat. Samtidigt som killen tycker det verkar lite skrammande att se sig sjélv i
en framtida kdrnfamiljskontext sa tror han att det dr fullt mojligt om ndgra ar. Skélen till att
det tycks honom mdgjligt dr “att det &r manga manniskor som lever inom en kérnfamilj”. En
gissning dr dven har att killens egen uppviaxt mojliggor att hans tycker sig se en framtid som
ryms inom en kdrnfamiljskontext. P4 min frdga om kérnfamiljslivet dr ndgot onskvirt svarar
eleven med en viss tvekan jakande och hénvisar till jobb och fru 6nskvirda saker att ha.
Eftersom eleverna har egna personliga erfarenheter av kirnfamiljen sa upplever killen att det

var latt att 1 borjan av terminen f& uppslag till sin rollfigur.

Hakan: Jo men jag tyckte att det verkade ganska ...bra. Eller roligt...jo for det &r ju &ndd som det 4r pa riktigt.

Vi ér vl det vanligaste. Det dr enkelt att relatera till...

Killens uttalande tyder pd att han tycker att det var enkelt att relatera till rollkaraktdren
eftersom det dverrensstimde med hans egen bild av hur en familj kan vara. Tjejen
problematiserar dock killens uttalande kring att det &r 14tt att géra en roll som ligger néra sig

sjalv.

M: Jo men kanske hade det varit lattare att spela en mer skruvad roll.Fér da far man spela ut mera. Det hér ar
gjort, pahittat. Det blir inte lika, jamen, “Jag spelar den hér rollen”. Det kommer inte fran mig. Forstar du hur

jag menar? Nu blir det verkligt och dé kanske kénsligt.

8.2.3 Elevernas konstruktion av genus, klass och etnicitet

Att kirnfamilj per automatik leder till att eleverna konstruerar en svensk familj som
klassméssigt befinner sig inom medelklassen tolkar jag som ett beldgg for att eleverna
refererar kirn- familjbegreppet till sina egna referensramar. Nagot som senare framkommer i
intervjun dr ocksa elevernas beskrivning av kdrnfamiljen som en “normal” familj. Eleverna
beskriver paret som “’vanliga” med “normala jobb” (polis och sjukskoterska) samt att de ockséa
ar "medelklass, normala och lyckliga”. Enligt Ambjornsson (2004) &r begreppet normalitet
dubbeltydigt, eftersom det kan forklaras som bdde ” det vanligt forekommande och det mest
efterstravansvirda”. Att anvinda begreppet "normal” kan dérfor inte ses som enbart
beskrivande — utan fungerar pa samma gang reglerande (Ambjornsson 2004 s.21). Nar
eleverna bendmner kidrnfamiljen som “normal” tolkar jag det som att eleverna menar att
karnfamiljen &r en, utifrdn deras egna referensramar hogst en vanligt férekommande

familjetyp. Men uttalandet handlar ocksa om att den “normala, kdrnfamiljen med Volvo, villa
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och vovve ” implicit fungerar som en reglerande norm kring hur en kérnfamilj bor vara och
som i sin tur reglerar hur en kdrnfamilj inte bor vara. Detta eftersom normalitet ocksa per
automatik sdger ndgot om avvikelse. I Ambjornssons studie av konstruktion av femininitet
hos tjejer som gar pa samhéllsprogrammet fann hon att mycket av tjejernas vardag gick ut pa
att striva efter normalitet. Trots detta sdgs de tjejer som lyckas att leva upp till
normalitetsnormen f6r mycket som alltfér normala och dédrigenom nérmast trakiga vilket
enligt Ambjornsson “blev en slags nidbild av den trakiga vanligheten med vilken ingen ville
associeras” (Ambjornsson 2004 s. 300). Eleverna som spelade paret 1 kirnfamiljen uttryckte
en ambivalens dver att spela upp sina rollspel infér den 6vriga klassen som publik. Detta

uttrycker eleven som spelar "Maria” pa foljande sétt.

Maria: Jag tycker det ér jobbigt . For jag har sa svart att sta infor folk... 6verhuvudtaget. Det har kénts
jéttejobbigt... varje gdng. ”Vill inte, vill inte” egentligen. Det dr annat nér vi gor rollspelen ndr ingen tittar, bara
vi, da dr det kul. Men ndr man ska spela upp det infor andra. Det blir s& mycket krav, pa att det ska vara roligt

och pa att det ska hinda massa saker.

Forutom att eleven uttrycker att det dr jobbigt att std infor publik s& dr en mojlig tolkning att
det som Ambjornsson kallar ” den alltfor trdkiga vanligheten” blir ett sceniskt problem for
eleven som kénner krav pa sig att rollspelen ska vara underhéllande . Mina egna observeringar
av familjens rollspel vittnar ocksd om att eleverna i rollspelen tenderar att vilja att spela upp
lugna familjemiddagar och ”fredagsmys” som ofta kdnnetecknas av harmoni och konsensus
mellan mamman och pappan 1 kdrnfamiljen. Detta gors av eleverna realistiskt, noggrant och
inkdnnande men drar inte ner samma rungande skrattsalvor och appladddskor fran den Gvriga
klassen som nér exempelvis invandrarfamiljens eller den sociala problemfamiljen spelade upp
sina rollspel.

Vad giller genuskonstruktioner inom familjen uttrycker eleverna att de valt ganska
kontraditionella val yrkesval for sina rollfigurer ddr "Hékan” arbetar som polis och "Maria”
som sjukskdterska. Det gir ddremot inte att finna direkta konsdikotomier inom elevernas
personlighetsdrag: tjejen beskriver sin karaktir som "hetsig, lite hysterisk men
omhéndertagande” och killen beskriver sin rollkaraktir med ord som “’lugn, snill och
omhéndertagande”. Eleverna hivdar ocksd att deras rollkaraktirer dr ”jamstéllda” och lika
engagerade 1 sin skolkande dotters problem. Under den tid jag observerade klassen fick alla
familjer utforma en konflikt som sedan skulle vidareutvecklas och finna sin 16sning. Eleverna
i kéirnfamiljen hade sjdlva svart att komma pa en konflikt och fick da av ldraren i uppgift att

bygga konflikten pé att mannen hade en otrohetsaffir med en annan kvinna. Under
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intervjutillfallet berdttar eleverna att de accepterade lirarens forslag till konflikten men att de
kénde att en otrohetsaffar inte alls passade in i bilden av hur "H&kan” var som person.

Foljande utdrag beskriver eleverna tankar:

Jag: Hur kindes det att Hakan skulle vara otrogen?

Maria: Nej det var ”oh no” liksom.

Hakan: Jag hade aldrig tinkt mig sd. Att Hakan var sa.

Maria: Det blev FEL i din karaktér. Han var s& dér lugn och glad. Vi var lyckliga. Det skulle i sa fall passa min

personlighet bittre. Men ingen (av oss) skulle nog vara det.

Elevernas motstdnd kring den patvingade otrohetsaffaren kan forstas utifrdn den normalitet
som préglar elevernas konstruktion i rollspelen som jag beskrivit ovan; I en normal kidrnfamilj
ar inte mannen otrogen. Elevernas motstdnd verkar ockséd handla om att de inte tycker att
bilden av ”"Hakan” som lugn, omhédndertagande och snill inte passar ihop med nagon som
skulle svika sin partner. Tjejen uttrycker ocksé att det ar fel 1 Hakans karaktir och menar att
om det dr ndgon som skulle ha en affdr i den hér familjen 4r det hon. Elevernas resonemang
sdger att 1 den jdmstéllda, mjuka form av maskulinitet som blivit till inom konstruktionen av
Héakan” ar otrohet en omojlighet. Connell (2002) pévisar att det inte finns en form av
maskulinitet utan snarare flera multipla monster for maskuliniteter som kan paverkas av klass,
generation, eller etnicitet. Lite tillspetsat kan man sdga att nir ldraren ”gor” karaktaren
”Hékan” till den promiskudsa, otrogna mannen reproducerar han ocksé en stereotyp
maskulinitetsbild. En mansbild ldngt borta frdn den hemmakéra snédlla mannen som ligger i
elevernas konstruktion av "Hékan.” Detta skapar en slags maskulinitetskrock som eleverna
far svart att hantera. Trots att eleverna kénner att detta inte passar in med bilden pa Hékan”
viljer de att acceptera att arbeta vidare med den. Detta &r inte helt svart att forsta eftersom de
berdrda eleverna stér i ett slags maktforhéllande till ldraren som senare kommer att sitta betyg

. Killen uttrycker sig vidare om otroheten:
Hdkan: Ja det dir passade inte mig. Fast det 1&g vil... under ytan kanske.

Jag: Men hur 16ste era figurer det hir?

Maria: Vi skilde oss inte. Min karaktérs fordldrar hade skiljt sig s jag ville inte utsdtta min dotter for det.

Tjejen berittar att deras karaktdrer 1 rollspelen gar vidare tillsammans. Efter krisen véljer hon

att forlata sin man eftersom hon inte vill utsétta dottern for en skilsméssa. Hér blir det tydligt
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hur en stereotyp (den otrogne mannen) pd en gdng reproducerar en annan stereotyp (den

offrande kvinnan som virnar om familjen).

8.3 Det lesbiska paret

8.3.1 Konflikt i rollspelet

Eleverna spelar ett lesbiskt par. Familjen bestdr av tvd kvinnor. Kim dr 40 ar gammal och
arbetar som sexterapeut. Mia dr 35 dr gammal och arbetar som inredningsarkitekt. Kim har
tidigare varit gift med en man. Paret dr lyckliga och lever ett aktivt [iv med utlandsresor och
manga middagar pa restaurang. Konfliten bygger pd att Kim vill ha barn, vilket Mia inte vill.
Detta dr en evig kidlla till argumentation mellan paret. Tillslut avslojar Kim att hon utan Mias
vetskap bestdmt sig for att resa till Danmark for att géra en spermainsemination. Mia stdller
dd ett ultimatum som gar ut pa att Kim maste vilja mellan henne eller ett eventuellt barn.
Kims ldngtan efter barn dr stark och paret bryter ddirfor upp. Kim blir sedan gravid och ndr
hon ska pad ultraljudsundersékning ringer hon till Mia och ber henne félja med. Ndr Mia
kommer till undersékningen och hor barnets hjdrtslag kdnner hon att hon vill ha barnet.

Paret aterforsonas.

8. 3.2 Elevernas personliga erfarenhet

Pé fragan om vilken erfarenhet eleverna som spelar ”Kim” och ”Mia” har av homosexuella

sdger eleverna foljande:

Mia: Jo men man har ju sett en hel del, de &r vél ganska vanliga. Jag kdnner inte ndgon personligen. Men man
har ju varit pa ”Pride”. Dér finns det ju manga.

Kim: Mina grannar ar ett lesbiskt par. Fast det var liksom ingenting man f6rstod fran borjan, det var mer att hon
flyttade in ddr. Men nér hon bott dér ett tag hennes...van forstod folk . Den ena av dom ér lite manligare, men

annars... som vem som helst. Den ena har barn sen tidigare och har varit gift med en man.

Eleven som spelar "Mia” uppger att hon inte kdnner ndgra homosexuella personligen men
hénvisar till att hon varit pd Pride. Eleven som spelar ”Kim” hénvisar till sina grannar som &r
lesbiska. Hon beréttar att detta inte var nagot som “folk forstod” eftersom deras sexualitet inte
var synlig frén borjan och att den ena parten i forhéllandet tidigare varit gift med en man.
Detta dr nagonting som hon verkat ta tagit fasta pd i sitt eget konstruerande av rollen da hon

bestamt att hennes karaktar tidigare har varit gift i ett heterosexuellt forhallande. Hon
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beskriver sedan att hennes grannar forutom att en kanske var lite manligare var som ”vem som
helst”. Att elevernas uppfattning bygger pa att en lesbisk kan vara ”som vem som helst” dr
nagonting som aterkommer gang pa gdng under intervjun. Eleverna sdger att homosexuella ér
“vanliga” och det enda som egentligen skiljer dem fran andra ménniskor ar att de blir kéra 1
ndgon av samma kon. Min tolkning dr att i dessa tva elevers virld dr inte homosexualitet
ndgot konstigt och att de nogsamt vill podngtera detta for mig. I Lundgren & Sorensdotters
(2004) undersokning uttrycker de undersokta ungdomarna en liknande liberal syn pa
homosexualitet som mina informanter. En skillnad &r dock att ungdomarna i1 Lundgrens och
Soérensdotters undersokning var noga med att podngtera det avvikande eller det annorlunda i
homosexualiteten. Nér det avvikande stindigt maste definieras och foras fram &r det enligt
forfattarna tydligt att heterosexualiteten forblir normativ medan homosexualiteten fungerar
som dess motpol (och ddrmed ocksa uppritthaller heterosexualiteten som norm). I stillet for
att papeka det avvikande med att vara padpekade eleverna i min undersékning det normala 1 att
vara homosexuell (eller snarare att man kan vara normal trots att man dr homosexuell). Nér vi
1 intervjun talar vidare kring elevernas erfarenhet av homosexualitet blir det tydligt att

eleverna upplever sig ha olika stor kunskap om lesbiska och bogar.

Mia: Alltsa annars sa vet jag inte s& mycket om lesbiska. Det 4r ju mer vanligt med bdgar tycker jag. Vad man
vet om dom, eller ja, vad man vet om fordomarna om dom i alla fall.

Kim: Jo dom (bodgarna) ar vdl mer 6ppna.

Mia: Ja for pé tjejerna hor man inte pa rosten. Pa killar hér man ju direkt.

Kim: Det ar vil ett sétt for dom att signalera vem dom ér till andra.

Eleverna tycks hir mena att det ar lattare att se vilka individer som &r bogar dn vilka som ér
lesbiska. Eleven som spelar ”Mia” hivdar att hon inte vet s mycket om lesbiska och att hon
vet mer om bogar (i alla fall om fordomarna om dem). Eleven som spelar Kim tror att
bogarna dr mer Oppna, varpa eleven som spelar ”Mia” hdvdar att pa bogar gar det att hora pa
rosten vem som &r bog eller inte. Enligt Lundgren & Sorensdotter (2004) finns det en
uppfattning kring att bogar skulle vara med ”avvikande” i sin personlighet &n lesbiska.
Anledningen till detta, menar de &r att det finns en forestéllning om att bégar skulle upptrada
mer feminint 4n andra man (Lundgren& Sorensdotter 2004 s.168). Detta dr nagot jag tolkar
att ocksé eleven tycker nir hon hévdar att ” det hors mer pé rosten” (pad homosexuella killar). I
den undersokningen av ungdomar och genusskapande som Lundgrenen & Sorenssdotter gjort,
menar informanterna att bogar visar tydligare signaler kring sin sexualitet dn lesbiska. Vilket

overrensstimmer med mina informanters uppfattning. Forfattarna menar att detta bland annat
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kan bero pa mediapresentationer i film och tv dar homosexuella mén ofta 4r mer synliggjorda

an kvinnor (Lundgren & Sorensdotter 2004 s. 169).

8.3.3 Eleverna konstruktion av genus, klass och etnicitet

Nir jag ber eleverna att presentera sina rollfigurer sdger en av tjejerna att de i rollspelen

forsokt att undvika en” stereotyp” bild av lesbiska.

Mia. Jag spelar en kvinna som dr 35. Hon jobbar som inredningsarkitekt. Vi har vl forsokt att inte vara si...
stereotypa lesbiska.

Kim: Jag dr Kim, 40 ar. Sexterapeut . Jag &r den kénsliga i forhallandet. Lite mera kvinnan kanske. Eftersom det
ar jag som vill ha barn...

Mia: Men samtidigt kor du ju motorcykel...

Kim: Jo men det finns ju bdde det ddr harda och det ddr mjuka.

Eleven som spelar "Kim” beskriver sig som den kénsliga i paret och &r ocksa den av parterna
som vill ha barn. Eleven kopplar detta till att hon dérfor kanske bor ses som kvinnan i
forhallandet. Den andra tjejen som spelar ”Mia” invdnder dd genom att sdga att "Kim” ocksa
kor motorcykel, vilket hon da verkar se som en manligt kodad aktivitet. Eleven som spelar
”Kim” sdger ddrefter att i hennes karaktir ryms bade “mjuka” och ”hérda” egenskaper. Jag
tolkar det som om att hon menar bade manliga och kvinnliga egenskaper. Nagot senare i

intervjun atergar jag till fragan kring undvikandet kring stereotypa bilder av lesbiska.

Jag: Ni sa nyss att ni har forsokt undvika att vara stereotyper?
Mia: Men samtidigt &r jag karridrist och det ses vél som...manligt. Men de bilder vi valde pé oss sjdlva. Det ar

liksom inte kortsnaggat har och sa. Inga ...mansklader.

Pé liknande satt som “Kim” relaterar motorcykel till ndgot typiskt manligt menar tjejen som
spelar ”Mia” att hennes karaktér ar “’karridrist” vilket hon med tvekan tolkar som typiskt
manligt. Eleverna har under lektionstid fatt gora ett collage dar de bland annat fatt vilja ut
bilder pa personer fran olika tidningar som de tycker dverrensstimmer med hur deras rollfigur
ska se ut. Det dr dessa bilder som eleven refererar till ndr hon berittar att hon och den andra
tjiejen som spelar det lesbiska paret inte har valt ut bilder som 6verensstimmer med bilden av
lesbiska med “’kortsnaggat har och i mansklidder”. I Ambjornssons studie (2004) visade

tjejerna fran det samhéllsvetenskapliga programmet en Oppenhet gentemot homosexuella.
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Diremot kunde de visa upp en irritation mot en tjej i klassen som var dppet lesbiskt.
Irritationen handlade inte om den lesbiska tjejens sexualitet, utan snarare om hur hon klddde
sig. Vid ett intervjutillfélle uttryckte en av tjejerna att hon undrade varfor lesbiska tjejer alltid
maste se sa “typiska” ut. Tjejen 1 Ambjornssons studie beskriver denna “typiskhet” pa
foljande sitt: ”Fjdllrdvenryggséck, linnen och inte rakade ndgonstans” (Ambjornsson 2004 s.
230). Ambjornsson tolkar detta som att tjejerna egentligen hade problem med inte var sjélva
’lesbiskheten” utan den “okvinnlighet” som S-tjejerna tog avstand fran eftersom den stod 1
opposition mot gingse normen av en slags kvinnlig femininitet som genomsyrade S-tjejernas
konstruktion av genus. Nir eleverna i min undersokning talar om att de velat frangd radande
schablonbilder om lesbiska kan man tolka detta pa tva sitt: Eleverna visar ett vidgat
perspektiv pa att ett lesbiskt par bade kan vara och se pd olika sitt. Det gar ocksé att tolka
elevernas motstdnd till schablonbilden kring lesbiska med snaggat har och manskldder utifran
Ambjornssons resonemang ovan, som ett sitt att mota bort bilden av den ”okvinnliga
kvinnan” eftersom denna bild &r ett hot mot elevernas egen konstruktion av femininitet. Nér vi

sedan 1 intervjun talar om hur det kiindes nér de fick reda pd att de skulle spela ett lesbiskt par

sdger eleverna foljande:

Jag: Hur kindes det i borjan att spela den har familjen

Mia: Lite konstigt...att vara lesbisk helt plotsligt. Men det var ju dndé 14tt att komma pa saker som kunde hénda
den hér familjen. Man har ju férdomar som man kan spela ut

Jag: Vad har man for fordomar da?

Mia: Jag vet inte.. att dom gor mycket tillsammans. Att dom ar glada jamt och...

Kim: Flétar varandras hér... SKRATT.

Mia: Lite sa att dom pillar pa varandra och gosar med varandra. Forlater varandra snabbt. Ja for att dom é&r tjejer.

I intervjun framkommer att trots att eleverna velat sdka sig bort fran schablonbilden av den
manligt lesbiska menar de att deras konstruktion av rollkaraktirerna till en borjan byggde
mycket pd fordomar . Nér jag fragar vilka slags fordomar eleverna har 1 atanke, sdger eleven
som spelar "Mia” att ”dom gor mycket tillsammans och dr glada jimt”. Eleven som spelar
”Kim” sdger skamtsamt att “fldtar varandras har” ”Mia” menar vidare att lesbiska har en stor
fysisk ndrhet till varandra (de pillar pa varandra och gosar med varandra). Hon hdvdar ocksa
att de “forlater varandra snabbt” och ger som en forklaring till att de ar gosiga och
forldtande” med att det beror pa att ”de ar tjejer”. Eleverna har i sina tidigare utsagor talat om
att de 1 sin konstruktion av rollkaraktirerna vill utgé fran en bild av att lesbiska dr mer
manliga i rollspelen. Utifrén uttalandena ovan dér eleverna beréttar om fordomar de upplever

finns kring lesbiska véxer nu en bild fram dér kvinnlig homosexualitet verkar betyda en
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“kvinnlighet 1 extremvariant”. I Lundgrens & Sorensdotters studie menar informanterna att
det verkar vara mer i "tjejens natur” att gulla med varandra och ha mycket fysisk kontakt och
“kroppslig nédrhet forefaller vara reserverat for tjejer (Lundgren & Sorensdotter 2004 s. 171). 1
Ambjornssons studie bekréftas detta och Ambjérnsson menar att den fysiska nérheten hianger
ndra samman med tjejernas konstruerande av feminint genus. Att vara omhéndertagande och
forldtande dr ndgot som ocksd Hirdman menar har varit feminint kodat ur ett historiskt
perspektiv (Hirdman 2001). En tolkning &r hér att tjejernas fordomar kring kvinnlig
homosexualitet egentligen inte alls handlar om forestéllningar om lesbiska, utan snarare om
forestdllningar kring feminint genus. De egenskaper som tjejerna tar upp ovan ér alla
egenskaper som manga ganger i samhéllet ses som “typiskt kvinnliga”.

Nir vi under intervjun kommer in pa om eleverna tror att det dr vanligt att ménniskor har

fordomar mot homosexualitet sdger eleverna foljande:

Mia: Inte mot tjejer. Men mot killar &r det nog det. Killar har svarare att fixa homosexuella.

Jag:Jo for det har jag tdnkt pa: Hur skulle det bli om tvé av killarna i klassen fick spela ett homosexuellt par?
SKRATT

Kim: Omgjligt.

Mia; Dom hade bara skojat bort det. Det skulle inte blivit ndgra djupa kénslor alls

Jag: Varfor skulle det bli sé tror ni?

Mia: Tror att dom skulle tycka att det &r pinsamt bara.

Kim: Men det &r inte accepterat pd samma sitt. Men det dr som killar som &r helt homofobiska sen gdr dom och
tittar pa lesbisk porr.

Mia: Motségelsefullt ndha.

Eleverna menar att det dr vanligare att manlig homosexualitet 4r ndgot som ménniskor kan ha
svért att hantera. Vidare pastar de att detta inte géller alla, utan att det &r killarna som har svart
att hantera homosexualitet. 1 Lundgren & Sorensdotters studie (2004) ger killarna uttryck for
mer homofobiska uttalanden och handlingar &n tjejerna. Det ar en uppfattning som mina
informanter verkar dela da de pa min frdga om hur de tror att killarna i klassen hade reagerat
om de skulle fa uppgiften att spela ett bogpar: Efter att eleverna brustit ut i ett gapskratt
hivdar de bestamt att detta skulle vara en omgjlighet eftersom killarna “’bara skulle skojat bort
det”. Anledning till detta, tror tjejerna, r att killar tycker manlig sexualitet ar "ackligt” och
’inte lika accepterat”. Om killarna i klassen skulle spela homosexuella i rollspelen (utan att
skidmta bort det) menar informanterna att det skulle finnas en risk for att de sjélva skulle
kunna misstinkliggoras som homosexuella. Att denna ridsla ocksé skulle kunna gélla

informanterna i deras konstruktion av det lesbiska paret dr dock inte ndgot som framkommer
40



varken under intervjuerna eller under elevernas rollspel. Eleven som spelar ”Kim” tar sedan
upp det paradoxala med att "homofobiska” killar dnda tittar pa lesbisk porr. Enligt Lundgren
& Sorensdotter (2004) &r det vanligt forekommande med heterosexuell pornografi dar
kvinnor har sex med varandra. Detta dr dock inte ndgot som enligt forfattarna ska forknippas
med lesbiskt sex, eftersom heterosexuell pornografi som innefattar tva kvinnor inte innebér att
kvinnorna har sex for sin egen skull utan snarare ar till for killars och méns njutning
(Lundgren & Sorensdotter 2004 s. 171). Pa samma sétt tolkar jag den heterosexuella
pornografin som mina informanter under intervjun bendmner som “’lebbsex”. Nér eleverna
som spelade det lesbiska paret 1 borjan av arbetet med rollspelen spelade upp scener infor den
ovriga klassen blev det tydligt for mig som observator att detta med killarnas sexualiserande
syn pa lesbiskhet blev ndgot mirkbart i rollspelskontexten. Halvt kvdvda men &nda horbara
uttalanden och skratt var vanliga bland killarna i klassen. Kommentarer som “’lick my pussy”
och “girlsex” florerade bland vissa av killarna. Detta beteende slutade dock efter en tid.
Anledningen till att den sexistiska stimningen mattades av tror jag handlade om en markering
frén klassens ldrare som forklarade att killarnas beteende var storande. Jag tror ocksa att det
handlade om att nir rollspelen 1 det lesbiska paret mer styrdes in pa fertilitet och barnafédande
foll killarnas pornografiska repliker ganska platt. Vid intervjutillfallet gér det andé att mérka
en tendens till att eleverna som spelade det lesbiska paret har blivit pdverkade av stimningen 1

den 6vriga klassen.

Mia: Men det blir vél lite sd att ndr man spelar upp for klassen sa vill man att det ska vara roligt.. att man vill att
folk skrattar och dé formas karaktéren efter det..att det ska vara kul.

Jag: Sa publiken, klassen har paverkat er lite?

Kim: Jag vet inte hur djupa rollspelen blir med tanke pa det.

Mia: Nar dom har blivit djupa har vi 4ndé skojat bort det liksom. Nar dom (rollfigurerna) har brakat har det

liksom blivit ...”vi gar in pa rummet” och blir sams.

Att eleverna vill att deras rollspel ska bli roliga dr inget som dr speciellt utmérkande for just
det lesbiska paret. Detta &r tvartemot nagonting som aterkommer vid alla intervjutillfallen
med de olika familjerna. Att eleverna som spelar det lesbiska paret anvénder sig av sexuella
anspelningar som exempelvis ’ga in pa rummet och bli sams” for att vara roliga, dr dock
ndgot som dr specifikt for just denna familj och kan tolkas som en replik pé de sexualiserade
forvantningar som finns hos négra av killarna i publiken. Mycket av denna analys har handlat
om hur de elever som spelar det lesbiska paret konstruerar genus och sexualitet i rollspelen.

Anledningen till att detta har fatt ta sé stor plats &r att konstruktionen av genus och sexualitet
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varit overordnad for eleverna som spelade det lesbiska paret. Jag kommer nu uppehélla mig
vid konstruktion av klass och etnicitet i elevernas rollspel eftersom detta &r nagonting jag
kommer att aterkomma till under mina slutsatser. Eleverna beskriver att ”Kim” och ”Mia” har
det gott stéllt och att de gillar att njuta av "’livets goda”. Som jag tidigare namnt gillar
karaktédrerna restaurang besok och langa utlandssemestrar. Eleven som spelar "Kim” beskriver

det lesbiska parets klassmidssiga hemvist pa foljande sétt.

Kim: Vi har det bra.Vi kan unna oss allt vi vill. Vi behover inte tdnka pa pengar.

Vidare beskriver eleverna att bdde ”Kim” och ”"Mia” har bra arbeten (sexterapeut och
inredningsarkitekt) och gillar att arbeta jobbar hart. Nér jag frdgar eleverna om det finns nagot

som de kdnner igen hos sin rollkaraktdr svarar de foljande:

Kim: Ja men ambitios det dr bade hon och jag. For mig &r det viktigt med ett bra jobb Jag kommer sdkert ocksa
gilla att arbeta mycket, som hon .
Mia: Att ha ett ordnat liv. Med intressant arbete. Inte for att jag vill bli sexteraupeut. Men att brinna for sitt jobb

och ha en lang utbildning kanske.

Eleverna upplever att saker som de har gemsamt med sin rollkaraktar &r “att vara ambitids”
Eftersom karaktérerna 1 rollspelet dr vuxna, blir elevernas identifikation med rollen mer av en
framtidsbild. Dar bra jobb och utbildning samt att jobba hart dr saker som eleverna eventuellt
kan finna som mojliga i deras egen framtid. Jag tolkar detta som att eleverna inom ramen for
den lesbiska familjen ldgger in 6nskvérda kvaliteter som de sjdlva dnskar att de kommer att
ha. Vad giller konstruktion av etnicitet inom det lesbiska paret finns egentligen inte speciellt
mycket att tilldgga. Den dr oproblematiskt vit.

Avslutningsvis vill jag ga in pd den dppenhet och variation som eleverna visar i
konstruktionen av det lesbiska paret. Enligt Lundgren och Sorensdotter (2004) visar aktuell
forskning att det under de senaste tiotal ar skett en storre oppenhet vad giller homosexuella
vilket jag tycker mig finna spar i elevernas konstruktion av det lesbiska paret. Eleven som

spelar ”Kim” séger 1 intervjun foljande.

Kim: Men dom é&r ju samma. Det ar som vilket forhéllande som helst. Skillnaden ar vél att de 4r mer tighta.Man
skyddar sig kanske mer fran omvérlden. Fast nér vi tagit in andra i rollspelen som hennes (Mias) forédldrar. Da

har dom inte alls varit fordomsfulla. Dom &lskar sin dotter i alla fall.
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Att eleven hir uppfattar att lesbiska kanske ér lite mer tightare” bor ses som att eleven har en
medvetenhet kring att detta dr en mdjlig reaktion pad ménniskors fordomar. Eleverna har under
rollspelen samarbetat med elever som spelar en annan familj som agerat ”Mias” fordldrar och
1 dessa spel har inte parets sexualitet varit nagot som utgjort ndgot problematiskt. Att eleverna
som spelar det lesbiska paret véljer att bygga sin konflikt kring insemination och
barnafodande tyder ocksé pd en 6ppenhet. Homosexuellas ritt till att skaffa barn har om vi
bara tittar pd de ndrmsta tjugo dren varken varit oproblematiskt eller sjalvklart. Jag vill
hirmed knyta an till Connell(2002) som menar att den rddande genusordningen i ett samhdélle
inte dr nagon segmenterad eller bestindig ordning. Att genusordningen bestar av granser i
samhéllet som sténdigt forflyttas sdger Connell dr beroende pd ménniskors sociala praktiker.
Att genus dr fordnderligt beror ddrmed pa manga olika faktorer som stér i inbdrdes relation till
varandra. Detta sker pa olika plan i samhéllet bland annat genom historiska héndelser,
politiska strommingar ménniskors attityder samt av vardagliga aktivteter. Att frigan om
homosexuellas ritt att skaffa barn dr ndgot som lyfts fram som en sjélvklarhet i elevernas

rollspel &r ett (om &n litet och ytterst kontextuellt) bevis pd att genusgranser kan flyttas.

8.4 Den sociala problemfamiljen

8.4.1 Konflikt i rollspelet

Familjen bestar av Padre som dr pappa i familjen och arbetar med allehanda slags
maffiaverksamhet, Annika som dr mamma i familjen har tidigare arbetat som frisor men dr nu
hemmafru. I familjen finns ocksa tvd barn: Alejandro 25 dr som hankar sig fram pa diverse
skumraskaffdirer samt Isabella som dr tolv dr och gar i skolan. Padre diger en
kemtvdttsinrdttning som fungerar som en tickmantel for en framgangsrik kriminell
affdrsverksamhet. Familjen har det mycket bra stdllt och dger en stor luxuos villa samt ett
mindre antal fastigheter. Tillskillnad fran de 6vriga familjerna som dr med i rollspelen, har
den sociala problemfamiljen inte en huvudkonflikt: Snarare har familjen mdanga konflikter
gentemot varandra som bygger pd inneborders trassliga relationer. Konflikterna handlar
bland annat om att pappan jobbar for mycket och struntar i familjen. Konflikterna handlar
ocksa om pappans besvikelse over sin misslyckade son samt om dotterns ddliga resultat i

skolan.

43



8.4.2 Elevernas egen erfarenhet

Eftersom begreppet social problemfamilj” kan betyda manga olika saker sa fragade jag i

borjan av intervjun eleverna vad de sjélva hade for idéer kring vad begreppet stod for.

Padre: Jag tinker pé ... socialt. Alltsa,. ordet.. det ar relationen mellan familjemedlemmarna som inte fungerar.
En familj som dr vildigt splittrad. Man ér liksom i olika 14ger som véran familj (i rollspelet) 4r. Man har ingen
sammanhéllning man ar ganska splittrad

Isabella: Man é&r liksom inte som en familj, utan mer som en massa ménniskor som ér i strid liksom

Padre: Fast nar man forst tinker pa det. Da tdnker man nog att det kan vara en familj som har det véldigt daligt
ekonomiskt. Men vi valde ju att vara en maffiafamilj och vi &r vl de sista som har det daligt ekonomiskt. Vi &r
extremt rika. Jag dr extremt framgéangsrik

Allejandro: Det var nog inte meningen sé fran borjan kanske. Men det var ju kanske roligare sa...4n att ga pa

socialbidrag

Naér jag ber eleverna att definiera vad en social problemfamilj dr, visar det sig att eleverna
definierar begreppet med att det dr relationerna mellan familjemedlemmarna som é&r
problemet. Familjen bygger inte pa enhet utan pa splittring menar de vidare. Eleven som
spelar ”Padre” 1 familjen sédger att det forsta man kanske kommer att tdnka pa ar en familj som
har det daligt stillt ekonomiskt. I stéllet har eleverna valt att konstruera familjen som en
maffiafamilj som pa icke laglig védg har det mycket gott stillt men déremot har daligt
fungerande relationer mellan familjemedlemmarna. Killen som spelar Allejandro hivdar att
det kanske var meningen” att de skulle vara en familj som “gick pé socialbidrag” men att det
var roligare att gora familjen framgangsrik. Att eleverna tolkar epitetet ’social problemfamil;j”
pa ett sa analytiskt sdtt tror jag beror pd att klassen lé4st en hel del psykologi inom
utbildningens beteendevetenskapliga profil som de relaterar kring nér de talar i termer kring
sin familj som splittrad och i strid med varandra. Eleverna uppger att de tycker att det verkar
trakigt att spela en familj som har det daligt stallt. Darfor valjer de att gora en familj som “har
det extremt gott stdllt” vilket jag tolkar som ett sitt att ge sin familj mer status i det fiktiva

sambhéllet. Eleven som spelar mamman i familjen sédger att det inte dr ndgot som de ér

ensamma om i rollspelen.

Annika: Alltsé nér alla i klassen tillsammans fick gora en karta och rita upp hur de bodde sa skulle ALLA ha

vérsta villorna med pool och sd. Det &r sa typiskt var klass pa nagot sétt.

Eleven refererar hér till en karta som gjordes gemensamt i klassen dér eleverna fick rita upp
hur respektive familjs bostad sag ut. Vad eleven menar dr det “typiska” i beteendet hos

44



klassen dr lite svértolkat. Nar jag vid intervjutillfallet bett eleverna berdtta om hur de upplever
sin klass har ord som "tévlingsinriktade” och ”ambitidsa” kommit upp. Eleverna har dven som
en inledande fas vid intervjutillféllet fatt géra en framtidsvision kring hur de tror att deras liv
kommer att se ut om tio ar. I elevernas framtidsvision rymdes inte sdllan 6nskningar som att
ha det bra ekonomiskt stéllt och bo i ett stort hus. Jag tolkar dérfor att det "typiska” i att
eleverna i klassen, om &n pa ett lekfullt séitt och bara i1 fantasin ocksé tdvlar i status i och med

sina rollkaraktérer.

8.4.3 Elevernas konstruktion av genus, klass och etnicitet i rollspelen

Jag har 1 ovanstdende avsnitt nimnt nagot kring elevernas val av att gora en rik social problem
familj. Viktigt att komma ihdg dr att pengarna som den sociala problemfamiljen dger har
kommit av ”Padres” illegala affdrer och inte genom laglig viag. Nér eleverna inom den sociala
problemfamiljen spelat upp rollspel dir de interagerar med de andra familjerna framkommer
det ocksa tydligt att den sociala problemfamiljen inte &r accepterade av de dvriga familjerna.
Dock visar rollspelen att det finns en sympati mellan invandrarfamiljen och sociala
problemfamiljen. Eleverna under intervjun menar att sympatin beror pa att dessa tva familjer
har ménga likheter”: Invandrarfamiljen har sin kebabkiosk pd samma gata som Padre” har
sin ’kemtvétt och bada familjerna far in pengar pa en delvis olaglig vig. Mammorna i de bida
familjerna dr ocksd hemmafruar. Det blir hir tydligt att 1 elevernas konstruktion av dessa tvé
familjer finns spar av bade etnificiering och exotism.

Mycket av rollspelen i1 den sociala problemfamiljen kretsar kring att pappan 1 familjen &r
den som sténdigt dr borta pd uppdrag och for att kompensera familjen 6verdser han dem med
gavor nir han kommer hem. Fram vixer en komplementér bild av mannen och hustrun dér
mannen dr den som hévar in pengar och kvinnan ar den som ansvarar over barn, hus och hem.
Rollspelen speglar en kénsuppdelning som bygger till stor del pd kontrast. En sadan
kontrasterande hallning har enligt Hirdman (2001) varit historiskt gidllande och bygger pa ett
genuskontrakt som handlar om att mannen ska ta hand om kvinnan och forsorja henne och att
kvinnan darfor forpassas till hemmets doméner (Hirdman 2001s. 85). Hemmafruidealet ma
kénnas langt borta 1 var tid men kanske inte alltfor l1dngt borta dnda. Nir jag frégar eleven som
spelade ”Annika” i familjen hur det kommer sig att karaktdren skulle vara hemmafru, beréttar
eleven att hon ” ville likna ndgon som &ar som i svenska hollywoodfruar”. Eleven pastar sig

hir ha himtat inspiration fran tv-serien som &r en realitysdpa om svenska hemmafruar som
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lever i lyx och 6verflod 1 Hollywood. Serien verkade mycket populdr bland tjejerna i klassen
innehéallet diskuterades ofta under lektionstid. I klassens tio olika familjebildningar fanns
ocksa tre familjer dér eleven spelade en kvinna som var hemmafru (ddremot fanns det ingen
hemmaman). Min tolkning ar att hemmafruidealet som finns 1 serier som Hollywoodfruar men
ocksa serier som “Desperate housewives” var nagonting som eleverna sag som
inspirationskéllor 1 det egna skapandet i rollkaraktirerna. Féljande utdrag fér illustrera

”Padre” och ”Annikas” olika slags sitt att konstruera sin rollkaraktar.

Annika:. Det var ju bestimt frén borjan att jag skulle vara en typ hemmafru och bara bry mig om utseendet. Det
kinns som att jag har lite mer asikter nu. Forut var jag verkligen bara... gjorde som min man sa. Men det var
ganska trakigt i lingden Hon gillar att shoppa, saker och smink. Och s& familjen. Familjen &r viktig. Hon blir ju

sur pa Padre nér han &r for risky med sina affarer. Han borde sétta oss fore.

Padre: Ja och Padre har liksom lite problem hemma, inte dverrens med de andra. Han har véldigt kort stubin.
Han har ett védldigt lugn. Men nér stubinen brinner av dé borjar han skjuta folk. Eller ja, ungefér sa. Han blir
véldigt aggressiv. Och sé jobbar han hela tiden och allt handlar om jobbet. Han ar vil véldigt trangsynt min
karaktdr. Men med tiden har jag kommit pé att det & mer komplicerat &n sa. Han har vl nagot djup sér... Eller
nagot problem. Han mar inte s javla bra. Han har problem och griver ner honom i jobbet. Sé jag skulle
verkligen inte vilja vara honom direkt. Hans frihet &r hela tiden begrdnsad. Han méaste hela tiden styra upp sina

affdrer.

Jag vill med detta utdrag fran intervjun visa pa den komplementéra konsuppdelningen mellan
paret ddr eleverna héller sig kring en stereotyp bild och hdmtat inspiration fran film och tv.
Det blir &ven méarkbart att en sddan stereotyp bild inte blir intressant i 1dngden for eleverna.
eftersom bade "Padre” och ”Annikas” karaktérer allt eftersom det hallit pa ldngre med
rollspelen skapat en mer mangsidig karaktér. Dér eleven som spelar Annika gor sin
rollkaraktér “bestamdare” och killen som spelar rollfiguren ”Padre” med tiden kommer pd att
”det 4r mer komplicerat &n sa”. Att ”Padre” och ”Annikas rollkaraktirer bygger pé ett

traditionellt konsténkande kopplas ocksa till etnicitet vilket foljande utdrag vittnar om.

Jag: Vad har ni for etnicitet?

Padre: Don Giovanni! Vi ér italienare sa klart!

Annika: Fast jag ar svensk

Jag: Hur tinkte ni kring det?

Padre: Inte sa mycket. Vi fick snygga namn. Och imagen sa klart

Jag :Hurda image?

Padre: Alltsa maffiaboss. Det ar ju vildigt mycket maffia i Italien sd vi gjorde den kopplingen. Bilden av en
gangster liksom. Och familjebilden liksom

Annika: Ja lyxhustru, hemmafrun.
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Eleverna berittar att de valt att sin familj i rollspelen ska vara italienare. Anledningen till
detta sdger killen som spelar pappan i familjen att de fick ”snygga namn” men att det ocksa
handlar om ”image”. Eleven hdvdar vidare att det forekommer mycket ”maffia” i Italien och
att ”’bilden av gangster” dr det som har varit styrande nér det géller elevernas val av etnicitet.
Eleverna verkar hir hdmta sin inspiration fran maffiafilmer vilket ocksa blir tydligt i elevernas
rollspel. Dér framforallt eleverna som spelar médnnen 1 familjens karaktérer tycks vara
kopierad frén filmer som “gudfadern” eller ndgot liknande. Eleverna som spelar ”Padre” och
”Annika” 1 rollspelen tycks ocksd mena att de himtat inspiration fran sjilva "familjebilden”.
Som Annika forklarar med orden “’lyxhustrun, hemmafrun”. Att relationen mellan ”Padre”
och ”Annika” dr foga jamstilld har jag tidigare varit inne pd. Genom att placera det ojimnlika
forhallandet inom kontexten av en annan etnicitet, mojliggdrs for eleverna att kunna spela ut
saker som inte dr kulturellt gdngbara 1 en ”svensk” kontext. Det blir tydligt att eleverna tar
fasta pa den sociala problemfamiljens ”annorlundaskap”, ett annorlundaskap som legitimerar
ickepolitiskt korrekta och “osvenska” handlingar. Enligt Persson & Alund kategoriseras
maénniskor in i olika etniciteter diar de andra, frimmande ofta antas vara mer traditionella 4n
svenskar. (Peterson & Hjelm 2007 s. 18) .

Eleven som spelade Padre” uppger att han bade kan forsté sin rollfigur och ocksa (till viss
del) identifiera sig med denne. Eleverna som spelade mamman och dottern i familjen
upplevde att de kunde kédnna i gen sig 1 sin rollfigur "litegrann”. Detta géller dock inte alls
eleven som spelar den dldre sonen, Alejandro som géng pé gédng under intervjutillfallet
aterkommer till att hans inte sympatiserar med sin rollkaraktér. Detta d4r nagot som ocksa de

andra eleverna som spelar i familjen ofta dterkommer till:

Padre: Ja sonen ér ju véldigt misslyckad. Padre ar véldigt besviken pad honom. Han &r vildigt klantig. Han
forsoker ocksé vara kriminell. Han vill ocksa ga i pappans fotspar men det lyckas inte.

Alejandro: Nae. Min ér ju pd HELT fel vag i livet.

Isabella: HELT misslyckad

Alejandro: Han har ju tagit ganska médnga dumma beslut. Viljer inte att plugga. Forsoker inte att hitta goda
forebilder. Han véljer inte en vdg som jag vill vélja. Nej jag gillar inte heller min, han dr ju lite misslyckad och
sd. Han forsoker i alla fall. Det finns vél ndgonting hos honom som brinner att han vill lyckas och sé. Det dr ju
lite positivt. Men nie, egentligen inte. Jag kinner forakt infér honom.

Vad dr det som gor att eleven som spelar Allejandro kidnner forakt? En mojlig tolkning &r att
det handlar om ”Alejandros” misslyckande. Eleven berittar att han skapat en rollkaraktdr som
har valt fel vég i livet genom att han inte vill plugga och skaffa goda forebilder. En mojlig

tolkning ar att inom rollkaraktéren ”Alejandro” finns allt det dir som ar lagstatus utifran

klassens normer, forkroppsligat och kondenserat. "Han dr misslyckad och inte som jag” kidnns
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som andemeningen i bade elevens utsagor kring sin rollkaraktir och i elevens sétt att gestalta
sin rollkaraktér pa scenen; ”Alejandro gors med nidrmast parodisk “italiensk” brytning med ett
mycket fattigt talsprdk som kantas av allskons svordomar. Detta forstirks av ett tillhrande
overdrivet kroppssprak som enligt min uppfattning verkade ligga langt ifrdn hur eleven som

spelar Alejandro agerar privat.

9, Slutsatser

Intentionen som styrt detta arbete har varit en 6nskan att ta reda pa hur eleverna konstruerar
genus, klass och etnicitet 1 de undersokta rollspelen. Min undersokning visar att elevernas
egna erfarenheter och sociala tillhorighet i hdgsta grad ér av betydelse for hur deras familjer
har ” blivit till” Resultaten visar att eleverna i sin konstruktion av sina familjer forhéller sig
kring en rad olika faktorer som &vergripande handlar om elevernas erfarenhet men ocksa
bygger stereotypa bilder, antaganden om normalitet samt ocksa en onskan att géra “roliga”
rollspel. Dessa faktorer kommer jag i foljande avsnitt att sammanfatta. Jag kommer dven att
koppla resultaten fran undersokningen till den metodik som jag i bakgrunden i detta
examensarbete tagit upp kring rollspel .

Inledningsvis vill jag forst gora en dterkoppling till den teori som ligger som grund for
denna uppsats genom att knyta an till Connells tankar (2002) kring att barn och ungdomar inte
tillférskansar sig genus enbart i form av en socialiseringsprocess som kopieras fran generation
till generation. Connell talar istéllet om den njutbarhet som finns 1 att tillférskansa sig genus
hos unga. Detta dr ndgot som jag tycker varit markbart i elevernas rollspel, dér jag sett en lust
att bade leka, improvisera och kopiera olika genusmonster. Jag dr 1 detta avseende dvertygad
om rollspelets pedagogiska styrka. Utifrdn ett intersektionellt perspektiv har jag upplevt att
det blivit tydligt att vissa familjer (frdmst invandrarfamiljen) har héftats ssmman med vissa
slags negativa egenskaper och att dessa egenskaper har forstirkts genom rollspelen. Risken
blir d4 att stereotypa bilder 1 rollspelen reproduceras och dirmed fér fortsatt giltighet dven
utanfor dramalektionerna.

Mina slutsatser av resultatet av undersokningen ér att eleverna forhéller sig till olika
motpoler i sina konstruktioner av genus, klass och etnicitet. Dessa motpoler kommer att

redovisas nedan.
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9.1 Sanningar eller stereotyper

Den forsta motpolen som eleverna forhaller sig till 1 sin konstruktion av i sina rollfigurer ar
sanningar eller stereotyper. Under intervjutillfdllena kom det fram att samtliga av familjerna
atminstone i borjan av rollspelet har utgatt frin de stereotyper som de uppfattade finns 1
samhadllet kring den familj de spelade. Detta har gjorts pa olika sétt: Eleverna som spelade
kiarnfamiljen menade att det fanns stereotyper kring begreppet “karnfamilj;” som ocksa
overrensstimde med sina egna erfarenheter kring kiarnfamiljen. De elever som spelade det
lesbiska paret har forsokt att jobba sig ifran stereotypen kring lesbiska. Eleverna som spelade
invandrarfamiljen pastar sig driva med stereotypen som finns i samhéllet. Slutligen pastér
eleverna som spelade den sociala problemfamiljen att de tankt ’tvdrtom” genom beslutet att
gora familjen till en rik maffiafamilj.

Att eleverna pa olika sétt har 14tit stereotypa bilder leda deras konstruktioner av
rollkaraktérerna dr inte speciellt underligt: Redan nér eleverna av léararen tilldelas far
fixfardiga familjekonstellationer som exempelvis “invandrarfamilj” manar detta till ett
stereotypt tinkande da man funderar pa vad som skulle tdnkas vara “typiskt” for en sddan
familj. Detta skapar d& en process dir eleverna utifrén tidigare erfarenhet konstruerar sina
rollkaraktdrer utifrdn antaganden kring vad som ar ett typiskt eller inte typiskt beteende.
Resultatet i min undersokning visar att eleverna process i sin rollkonstruktion till stor del
handlar om vad de anser vara normalt eller avvikande. Enligt Ambjornsson (2004) ér
normalitet inte ett fast segment i tillvaron utan normaliteten skapas utifrén vad som &r vanligt
forekommande och 6nskvért inom den egna sfaren. Min undersokning visar att det dr utifrdn
elevernas egna erfarenheter och sociala position huruvida nagot anses som en stereotyp bild
eller inte. I Ambjornsson studie refererar till kulturteoretikern Stuart Hall och forklarar

stereotypen pa foljande sétt.

“Stereotypen tar fasta pad enkla ldttforstdaeliga och erkinda karakteristika av en person eller
grupp och later dessa egenskaper representera allt/.../. Genom att pd detta sditt fixera, forenkla
och overdriva reduceras ocksd den representerade till en fast och forutsdagbar figur- en

stereotyp” (Ambjornsson 2004: 232).

Att arbeta med stereotyper dr vanligt forekommande inom drama och teaterarbete. Nilsson &
Waldemarsson (1988) talar ocksa om att det pedagogiska rollspel som metod inte bygger pa
att gestalta verkligheten utan snarare en forenklad, konkretiserad och kondenserad bild av

verkligheten.
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I min studie visas att eleverna sett en risk med rollspelen &r att de blir for ytliga. En elev
som spelar i invandrarfamiljen menar ocksa att det finns en risk att rollspelen bygger pa
eventuella fordomar. En forklaring till att stereotypa bilder blivit sa tongivande inom vissa
familjer &r att under sjélva lektionstiden har det sdllan givits tid for diskussionsfasen, den
tredje fasen i pedagogiskt rollspel (se avsnitt 2.3 ) . Denna fas handlar enligt Nilsson &
Waldemarsson om att deltagarna tillsammans sitter ord pa det som hénder i rollspelen och
darmed forsoker Oversitta den fiktiva situationen till en den reella verkligheten. I stéllet for att
eleverna tillsammans reflekterar i gruppen fér alla elever inom lektionen skriva sina
rollfigurers rolldagbok. Detta dr ndgot som eleverna virdesitter mycket och flera av eleverna
talar under intervjuerna att rolldagboken hjélpt dem att f en djupare insikt i sin rollfigur. Jag
tror dock att det hade behovts mer tillfdlle for eleverna att diskutera och reflektera gruppvis
kring vad som hénder 1 rollspelen for att kunna na en 6kad reflexivitet kring de foreteelser

spelen beror.

9.2 Medbilder eller motbilder

Den andra motpolen som eleverna forhéller sig kring 1 sin konstruktion av familjerna ar
medbilder eller motbilder. Har gar det att se en tydlig tendens av att de elever som ansag sig
personlighetsmassigt eller erfarenhetsmissigt néra den familj de spelade eller de elever som
upplevde att sin rollkaraktér hade hog status i1 samhillet visade pa en hogre identifikation.
Detta giller kdrnfamiljen, det lesbiska paret och pappan i sociala problemfamiljen. Eleverna
som spelade 1 invandrarfamiljen samt dven sonen 1 sociala problemfamiljen uttalade att de
varken kénde igen sig 1, eller tyckte om sin rollkaraktdr. Detta d4r symptomatiskt eftersom
bade invandrar familjen och ”den misslyckade maffiasonen” dr de rollkaraktirer som inte
besitter samma sociala status som de andra familjerna i det fiktiva samhéllet som skapades av
eleverna under rollspelen. Nér eleverna beréttar om sig sjélva vid intervjutillfallet vixer det
fram en bild av ungdomar fran villa, fordldrar med akademisk bakgrund. Eleverna talar om att
pengar, och bra jobb och bra utbildning &r atrdvérda saker for dem. Jag tolkar det som att
dessa atrdvirda saker som eleverna onskar i sitt framtida liv ocksé dr sddant de vill att sin
rollkaraktdr ska ha. En elev uttryckte detta nir hon under intervjun uttalade att det var
“typiskt” for klassen att gora rollfigurer som hade det gott stillt. De elever som inte hade
mdjlighet att skapa ett ’gott liv” for sina rollkaraktérer var tvungna att distansera sig ifran
dem. Som ett exempel pa detta méste killen som spelar den “misslyckade maffiasonen”

standigt patala att det ar rollen &r misslyckad (och inte han sjilv).
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Samtidigt gar det att se att de elever som har rollfigurer som de anser vara placerade 14ngt
ifran sig sjdlva i sin konstruktion har tagit ut ett storre svingrum i sin konstruktion av
karaktdren. Under mina observationer har jag upplevt att invandrarfamiljens och den sociala
problem familjens rollspel skapar mer dramatiska hindelser och gar in 1 sin roll mer &n de
andra familjerna. Det &r ocksa tydligt att dessa familjer som &r placerade i en annan etnicitet
och enligt eleverna dr mer “annorlunda @n de sjélva” gor att eleverna tillater sig att spela ut
bindra konsrollsmonster, fortryck och ojimnlikhet. Detta stdr i kontrast till exempelvis
kdrnfamiljen som genom att de konstruerat sina karaktdrer inom ramen for vad det sjilva

anser vara “det normala” har svért att hitta pd vad som ska héinda sina karaktérer 1 rollspelen.

9.3 Att vara rolig eller djup

Den tredje och sista motpolen som eleverna forhaller sig till 1 sin konstruktion av
rollkaraktdren &r begreppen rolig och djup. Eleverna séger 1 samtliga intervjuer att de
upplever att de ’skruvat till” karaktédrerna lite extra. Anledningen till detta ar att de ofta spelar
upp sina rollkaraktirer infor den dvriga klassen som publik. Vissa elever uttrycker att de vill
vara roliga medan andra, speciellt kirnfamiljen upplever det problematiskt att de inte ér
roliga. Att publiken paverkar elevernas rollspel har jag ocksé sett under mina observationer da
jag upplevde att det ibland fanns en forvédntan fran publiken pé att rollspelen ska vara
underhéllande. Vad dessa forvintningar handlade om var olika fran familj till familj: Nér det
gillde det lesbiska paret fanns forvantningar pa sexualitet pa invandrarfamiljen byggde
forvantningarna pa det schablonméssiga ”annorlundaskapet. Det blir har méarkbart att
estetiken och pedagogiken, det som Sternudd (2002) beskriver som dramadmnets dubbla
kérna hiar kommer i en slags konflikt. Den pedagogiska reflektionen kring det som Sternudd
beskriver som en utforskning av mellanménskliga situationer riskerar att hamna 1 skymundan
pa bekostnad av att gora av att gora “’roliga” spel. Eftersom stereotypier har ett
underhéllningsvérde 1 sig gor att eleverna véljer att Overdriva sina rollkaraktérer pd ett
igenkdnnbart sétt for att f4 de andra i klassen att skratta. En elev séger till mig att det dr sd
roligt med dessa lektioner for vi (i klassen) far verkligen skratta och ha kul tillsammans”.
Min upplevelse av lektionerna ar ocksé att eleverna hade enormt roligt. Jag tror verkligen att
detta med att ha roligt och skatta tillsammans &r underskattat i skolan(d&tminstone under
lektionstid). Utifran observationerna av klassens rollspel dr jag 6vertygad om att skrattet har

lett till att 6ka gruppens sammanhallning och kan leda till en stressreducering i en annars
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tavlingsinriktad klass. Jag vill dock problematisera skrattet lite: Fragan dr Aur man skrattar

och at vem?

10. Avslutande diskussion

Under den period jag foljt elevernas rollspelsprocess har jag upplevt att den ”som - om”
situation (Nilsson & Waldemarsson 1988) som rollspelandet har inneburit att eleverna fatt
mojlighet att testa och utforska olika identiteter och positioner i samhéllet. PA minga sitt har
elevernas rollspel har pdmint mig om hur smé barn leker. Manga av eleverna uppger att
arbetet med familjerna har gett dem en slags djupare kunskap kring hur manniskor med
samma situation 1 det verkliga livet kan ha det. Ibland har det nédstan kénts som om de olika
karaktérerna fatt eget liv. Eleverna pratar exempelvis vid intervjutillfidllena om sina
rollkaraktérer i ”jag” form och méinga elever talar om att det kénns trakigt att ”’1dmna” sin
karaktdr nu nér terminen snart &r slut. Efter att ha {oljt elevernas rollkaraktarer under en
period, kommer jag ibland pd mig sjédlv att tdnka pd dessa karaktirer som om de faktiskt
existerade pé riktigt. Det faktum att elevernas karaktérer tenderar att bli s levande, anser jag
vara det pedagogiska rollspelets stora styrka men ocksé en av metodens brister. Nér eleverna i
sin konstruktion av sina rollkaraktirer himtar sin inspiration kring stereotypa bilder och dessa
bilder forblir okommenterade finns det en risk att stereotypierna reproduceras och dirmed far
fortsatt giltighet som “fasta och ’sanna”. Nar elevernas rollkonstruktioner diremot innebér ett
oppet utforskande kan grinser for normalitet och sanningar om ’vi och dom” plétsligt bli
flyttbara. I arbetet med uppsatsen har jag upplevt att resultatet inte blir ett “antingen eller”
svar, utan snarare ett ”bade och.” Jag har upplevt att eleverna i sitt arbete med rollspelen bade
reproducerat stereotyper men ocksa utforskat de olika familjerna de spelat. For att rollspel inte
ska fastna vid enbart ett synliggdrande av stereotyper utan ocksa leda till en 6kad reflexion
och ett utmanande forhallningsétt kring stereotypa bilder av individer och grupper, krévs ett
ifrdgasittande av de normer och virderingar som tas for givet inom gruppen

Eftersom detta arbete har byggt pé elevernas konstruktioner av sina rollkaraktérer har
lararens roll inte undersokts narmare. Ett forslag pa fortsatt forskning kring pedagogiska
rollspel &r darfor att studera om och i sa fall hur en ldrarens instruktioner, forhallningsétt och

attityd fargar av sig pa elevernas rollspelsprocess.
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Bilagor

Bilaga 1. Oversikt av dramapedagogikens fyra olika didaktiska typologier.

Dramapedagogik

Personlighetsutveck
lande perspektiv

Kritiskt frigérande Konstpedagogisk Holistiskt larande
perspektiv perspektiv perspektiv

Processdrama

Pedagogiskt
rolispel
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Bilaga 2. Familjer som ingar i klassens rollspel

Kérnfamilj 1

Kérnfamilj 2

Det éldre paret

De éldre systrarna

Invandrarfamiljen

Studentkollektivet

Det lesbiska paret

Den sociala problemfamiljen

Ensamstdende mamma med barn
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Bilaga 3. Intervjuguide till ’familjerna”

Elevernas bakgrund

Bor ni néra skolan? Hur bor ni? Vad gor era fordldrar? Vad gor ni pa fritiden? Vad har
ni for planer efter studenten? Vad tror ni att ni gor om 10 ar? Vilka spelar ni 1
rollspelen?

Klassen

Beritta om ert program. Varfor valde ni just det hédr programmet pé den hér skolan?
Hur dr ni som klass? Hur tror ni att andra elever pa skolan ser pa er klass?

Forforstaelse kring familjen

Nér ldraren delade in er 1 familjer infor rollspelet: Kommer ni ihag era forsta bilder av
hur en XXX-familj var? Vad hade ni fatt den bilden ifrdn? Kommer den frdn egna
upplevelser? TV eller film? Annat? Kénner ni ndgon XXX-familj som ni kunde
relatera till? Hur dr de? Vad hade du for kénslor infor att spela en medlem i en XXX-
famil;?

Gemensam konstruktion av familjen

Efter ett tag fick ni 1 gruppen bestimma vem som skulle spela vem inom familjen: Kan
ni berétta lite hur ni kom fram till vem som spelade vem? Varfor tog ni just denna
roll? Berétta om nagon speciell hindelse i er familjs liv som ni minns. Har ni i
gruppen varit 6verrens om hur en XXX-familj 4r? Har ni varit 6verrens om hur de
olika karaktérerna i familjen ska vara? Upplever ni att ni pd ndgot sétt dndrat
uppfattning om den typ av familjer ni spelar (i verkligheten)?

Individuell konstruktion av rollkaraktiren

Om ni jamfor med i borjan: upplever ni att era rollkaraktarer har dndrats? P4 vilket sitt
har den dndrats? Vad tycker ni om/ tycker inte om med er rollkaraktir? Liknar
rollkaraktérerna er sjdlva? I sa fall hur? Finns det ndgon annan typ av familj ni hellre
skulle vilja spela? I sa fall varfor?

Elevernas uppfattning kring normer om kon, klass och etnicitet.

Vad finns det for bild av en typisk XXX- familj 1 samhillet? Vad i1 den bilden anser ni
stimmer/ inte stimmer? Finns det ndgon skillnad i bilden av en hur en kvinna/tjej ska
vara och hur en man/kille ska vara i en XXX-familj? Vad skiljer en svensk fran en
invandrare? Ett lesbiskt par frdn ett heterosexuellt par? En familj ur medelklassen fran
en familj fran arbetarklassen?

Elevernas konstruktion av kon, klass, etnicitet i rollspelen

Pa vilket sitt skiljer sig din mamma/pappa/son/dotter i XXX-familjen fran en
mamma/pappa/son/dotter fran kdrnfamiljen? Fran familjen fran Turkiet, osv? Rollspel
som metod strivar ofta att gestalta troliga hindelser: Kan ni ge exempel pé troliga
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situationer som kommit upp i rollspelen? Kan ni ge exempel pa nagra rollspel som ni
tycker blivit orealistiska? Varfor har de blivit orealistiska? Vad finns det for
fordelar/nackdelar med realistiska/orealistiska spel?

Laéararens roll

Hur mycket kdnnedom har ldraren om er familj? Vad tror ni ldraren har for syn pa den
typ av familj ni spelar? Upplever ni att lararens syn har paverkat er 1 arbetet med
familjerna? Har ni fatt tillrdckligt med eget utrymme i arbetet med er egen famil;j?
Skulle urvalet av familjer se annorlunda ut om klassen sjélva skulle ha bestimt vilka
familjer som ska finnas med i rollspel? Vilka familjer skulle finnas med om ni fick
bestaimma? Varfor?

Ar det nagot annat ni vill tillsigga?

57



	Inledning
	Bakgrund
	2.1 Dramapedagogik
	2.2  Pedagogiska rollspel
	2.3 Det pedagogiska rollspelets tre olika faser

	Syfte och frågeställningar
	Teori
	4.1 Om genusskapande
	4.2  Intersektionalitet

	Tidigare forskning
	5.1 Tidigare forskning kring ungdomar och genus, klass, etnicitet och sexualitet

	6. Material och metod
	6.1 Klassen
	6.2  Ämnet dramabeteende
	6.3 Min förförståelse
	6.4 Val av respondenter
	6.5 Val av metod
	6.6  Gruppintervjuer
	6.7 Observation
	6.8 Studiens tillförlitlighet
	6.9 Reliabilitet
	6.10 Validitet
	6.11 Generaliserbarhet
	6.12 Etiska överväganden

	7. Analysmodell
	7.1 Presentation av informanterna
	7.2  Konflikt i rollspelet
	7.3  Elevernas personliga erfarenhet
	7.4 Elevernas konstruktion av genus, klass och etnicitet
	7.5 Presentation av informanterna

	8. Resultat och analys
	8.1 Invandrarfamiljen
	8.1.1 Konflikt i rollspelet
	8.1.2 Elevernas personliga erfarenhet
	8.1.3  Konstruktion av genus, klass och etnicitet

	8.2  Kärnfamiljen
	8.2.1 Konflikt i rollspelet
	8.2.2  Elevernas personliga erfarenhet
	8.2.3 Elevernas konstruktion av genus, klass och etnicitet

	8.3 Det lesbiska paret
	8.3.1 Konflikt i rollspelet
	8. 3.2 Elevernas personliga erfarenhet
	8.3.3 Eleverna konstruktion av genus, klass och etnicitet

	8.4 Den sociala problemfamiljen
	8.4.1 Konflikt i rollspelet
	8.4.2 Elevernas egen erfarenhet
	8.4.3 Elevernas konstruktion av genus, klass och etnicitet i rollspelen


	9. Slutsatser
	9.1 Sanningar eller stereotyper
	9.2 Medbilder eller motbilder
	9.3 Att vara rolig eller djup

	10. Avslutande diskussion
	Bilagor



