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Sammanfattning/Abstract

Before | chose what to write about I thought about it for a very long time and a lot of ideas
came up. One of these ideas was to look at students with difficulties in mathematics, for ex-
ample, students with immigrant backgrounds also known as multilingual students.

| separated my students into two categories, students with good language skills but not that
talented when it comes to mathematics, and students with good mathematical skills but lack
of language skills, for example those who have been in preparatory class.

I have interviewed teachers and made various surveys. | have also used theories and previous

researches that show how language plays a large role when it comes to a pupils learning.

Sammanfattning: Innan jag skrev denna uppsats sa funderade jag valdigt lange kring vad
som ldmpade sig bast och en hel del idéer kom upp. En av dessa idéer handlade om att
underscka elever med svarigheter i amnet matematik, exempelvis elever med
invandrarbakgrund dvs. flersprakiga elever.

Jag delade upp mina elever i tva kategorier, elever med goda sprakkunskaper men mindre bra
i matematik, respektive elever med goda matematiska kunskaper men daremot bristande
sprakkunskaper, exempelvis sadana som nyligen fullféljt undervisningen i
forberedelseklassen.

Jag har intervjuat pedagoger och gjort olika enkatundersokningar &ven anvént mig av teorier

och tidigare forskningar som visar att spraket spelar en stor roll for elevens larande.

Keywords: Multilingual students, Math, lack of language skills, preparatory class
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FORORD

Jag vill inledningsvis tacka alla som stallt upp och gjort denna studie mdjlig. Utan deras hjélp
hade det inte varit mgjligt. Ett stort varmt tack till alla elever och larare som stéllt upp pa
intervjuer och enké&tundersdkningar. Ett stort varmt tack till min handledare Mikael Harlin for
alla goda rad och diskussioner. Jag vill dven sédga ett stort tack till specialpedagogen Monica
Lindgren for det stod som hon gett mig under arbetets gang.

Inte minst vill jag tacka min familj som stallt upp fér mig, sarskilt min son David, som under

hela min utbildning stallt upp med idéer och intressanta diskussioner.

Rima Mikayel
Den 29 september 2009
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1 Inledning och bakgrund

Sedan 1980 har temat interkulturell undervisning utvecklats i de svenska skolorna. Detta beror
bland annat pa att Sverige med tiden blivit ett mangkulturellt land. Da skall &ven den

interkulturella undervisningen galla for alla elever i hela Sverige (Lahdenperd, 2004:11).

Innan jag gjorde min Verksamforlagd utbildning sa funderade jag en del kring
matematiklararens roll och undervisningsmetoder i en mangkulturell klass. Jag funderade
aven en del kring undervisningen for elever med sprakliga kunskaper men som saknar
baskunskaper i matematik och grunden for utbildningen. Jag ville samtidigt kommunicera
med elever som ser matematiken som ett svart och skrammande amne och se hur detta kan
motarbetas.

Jag anser att matematiklararens roll i klassrummet &r en viktig fraga att observera och studera
dennes undervisningsmetoder. Att undervisa i en mangkulturell klass ar ingen enkel uppgift
dd det finns manga faktorer att ta hansyn till, faktorer som exempelvis bristande
sprakkunskaper eller daligt sjalvfortroende. Matematik ar inte bara viktig ur skolans synvinkel

som ett skoldmne, utan den ar dven en viktig del av vardagslivet (Adler, 2001:11).

| Lpo 94 star om en likvardig utbildning att:

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs behov och forutsattningar. Den skall

med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper

frémja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. Hansyn skall tas till

elevernas olika forutsattningar och behov”

( Lararboken 2006:13)

Pedagogens roll har andrats fran att vara en formedlare och lara ut fardiga kunskaper fran
exempelvis larobdcker till att eleverna sjalva ska vara aktiva i nya informations- och
larandeprocesser (Lorentz & Bergstedt, 2006: 27).
Skolan, som jag gjorde min undersokning i, & en mangkulturell skola. Den bestar av

arskurserna F-9, och dar finns &ven forberedande klasser. N&r eleven har natt mélen i



forberedelseklassen flyttas han/hon till en vanlig klass pa skolan. Trots att malen fran den

forberedande klassen blivit uppnadda finns trots allt fortfarande svarigheter med spraket.

I skolverket star det om PISA (Programme for International Student Assessment) som leds av
OECD (Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling). PISA &r en studie som
syftar pa femtonariga elevers framtid. | denna studie undersoker man elevernas formaga i
matematik, naturvetenskap och lasforstaelse med syfte att forsta vad som kravs for att eleven
ska lamna den obligatoriska skolan mer rustad med kunskap och klara sig i framtiden pa ett
battre satt. Matematiken i PISA syftar pa att eleverna skall klara sig i vardagliga situationer,
arbetsliv, utbildning och privatliv, vilka leder till att matematiken i PISA handlar om
sannolikhet och realitet (PISA 2006: 94). Enligt PISA sa har eleverna i Sverige med laga
resultat i matematik en utlandsk bakgrund (PISA 2006: 10).

2008 lanserades TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study). TIMSS &r
en studie som analyserar elevernas kunnande i matematik och naturvetenskapliga &mnen.
Undersokningen sker vart fjarde ar for arskurs 4 och 8 och Sverige har tagit del i denna
undersokning bade 1995 och 2003. Undersokningen gors genom att eleverna gor ett test med
papper och penna for att 16sa uppgifter inom matematik och naturvetenskapliga &mnen.
Darefter deltar eleverna i en enkatundersokning angaende deras engagemang, motivation,
bakgrund, undervisningen och sina larare (TIMSS 2007:12).

Enligt TIMSS (2007: 10) har Sverige farre timmar for matematikundervisningen jamfért med
andra EU- lander. Dessutom visar undersokning att elever som har svensk bakgrund visade

béttre resultat an elever med utlandsk bakgrund i bade arskurs 4 och 8.

PISA och TIMSS séger att eleverna med utlandsk bakgrund har sdmre resultat i matematik.
Da majoriteten av flersprakiga elever® i Sverige har svarigheter med lasforstaelsen sa leder det
aven till svarigheter i matematik. En del elever med utlandsk bakgrund har fatt borja i
forberedelseklass da de kommit till Sverige. Jag gor valet att i detta arbete fokusera pa
flersprakiga elever som har svarigheter i matematikiamnet, och elever som fullféljt

undervisningen i forberedelseklassen och bérjar i en vanlig klass.

! Flersprékiga elever: elever som talar flera sprak men inte har svenska som modersmal.



I Lpo 94 finns detta citat:

"Skolan skall ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sddana kunskaper som a&r
nodvandiga for varje individ och samhéallsmedlem. Dessa ger ocksa en grund for fortsatt
utbildning. Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och
lust att lara skall utgdra en grund for undervisningen.”
Med detta citat menas att skolan har ett ansvar att utveckla elevernas kunskaper och goéra
eleven forberedd infor framtiden som person och samhallsmedlem. Skolan har dven ansvar att
ge eleven en grund for eventuell fortsatt utbildning om sadan énskas. Skolan ansvarar och
bidrar med andra ord till flera olika punkter, exempelvis elevens harmoniska utveckling, dess
nyfikenhet och dven lust for undervisning. Detta betonar att elever med svarigheter i

matematik maste fa extra hjalp och resurser for att kunna bekampa sina brister.



2 Syfte och fragestallning

Syftet i detta arbete &r att belysa sprakets roll i matematikundervisning i skolan och hur
undervisningen paverkas av eventuella svarigheter eller brister. Genom detta arbete vill jag
underscka orsaker for flersprakiga elevers svarigheter i matematikamnet. Dessutom ville jag
belysa och underséka modersmalslararens roll i matematiken i skolan och potentiella

samarbeten med matematiklérarna.

1. Har spraket i matematiken, nagon betydelse for flersprakiga elever fodda i Sverige?
2. Har spraket i matematiken, nagon betydelse for invandrarbarn som har fullféljt
undervisningen i férberedelseklassen?

3. Vilken roll har modersmalslérare i &mnet matematik?



3 Teorianknytning och tidigare forskning

3.1 Teoretiska utgangspunkter

| mitt arbete utgar jag fran Vygotskijs teorier, tankande och sprak och larandet i ett
sociokulturellt perspektiv . Enligt Anna Forsell (2005: 111) sa ansag Vygotskij att man genom
det sociala och kulturella kan se skillnader mellan manniskor. Hon belyser samtidigt sprakets
och kommunikationens betydelse. Anledningen till detta val &ar att spraket ar viktigt for
utveckling och paverkar d&ven matematiken. Goda sprakliga kunskaper ar goda forutsattningar
for matematikstudier och matematiken innebér inte enbart rakning och kalkyl sdsom manga

idag tror.

"Tankande och spraket” &r ett verk av Vygotskij sa fokuserar han pa sprakutveckling och
sprakets funktioner (Forsell, 2006:113). Enligt Gunilla Lindqvists i boken Lev S Vygotskij
(2001: 10) formedlar Vygotskij att man inte behdver isolera tankandet fran kanslolivet for att
kunna forklara tankandets uppkomst. Lindqvist fortsatter pasta att forskarna anda sedan férr och
an idag skriver om att tankandet och sprakets problem pendlar mellan tanke och ord, (Lev S
Vygotskij, 2001:30). Bristande sprakkunskaper innebar samtidigt svarigheter och man far svart att
klara sig eftersom spraket ar en viktig lank mellan sociala kommunikationer och forstaelse, (Lev S
Vygotskij, 2001:38). Detta géller exempelvis for de invandrarbarn som har ldémnat
forberedelseklassen trots att de fortfarande har svart med det svenska spraket, och det som

drabbas ar tankandet.

En annan teori som jag anvande i detta arbete fran Vygotskijs lara ar "larandet i ett
sociokulturellt perspektiv”. Denna teori har jag anvant eftersom den berér mitt arbete en hel
del.

Forsell (2005:116) namner att barn fran olika delar av varlden &ven véaxer upp under olika
kulturella villkor men att de trots detta utvecklas pa liknande satt. Det ar kant att spraket

spelar en viktig roll for den sociokulturella utvecklingen och barnens utveckling &r darfor
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standigt paverkad av kulturen som de vaxer upp i och olika sociala faktorer i deras

omgivning. Denna teori, som dven Forsell (2005: 116) skrivit om, &r en del ur Vygotskijs lara.

Genom att behédrska spraket (Forsell, 2005: 119) blir manniskan delaktig och kan
kommunicera i andras kulturer och perspektiv. Spraket far olika funktioner vad det galler
kommunikation och tankande. Det flersprakiga barnet lever samtidigt i olika kulturer. Varje
kultur har sitt sprak. Familjen hemma &r en kultur och i skolan &r en annan. Spraket ar viktigt
forutsédttning for att man ska kunna kommunicera och kénna sig delaktig i andra kulturer.
Darfor maste eleven kunna beharska det svenska spraket for att klara av undervisningen i den
svenska skolan. Aven i matematik krivs forstielse for svenska spraket och utan spréklig

forstaelse sa blir det svart for eleven att klara sig i skolan och uppna malen.

Vygotskij hade en viktig utgangspunkt vilket ledde till ett av hans mest kanda begrepp, den
narmaste utvecklingszonen (Forsell 2005:122). En definition av detta begrepp kan vara att
elever utvecklas vid 6vningar, exempelvis genom hjalp fran pedagoger. Hjalpen kan ofta ses
som en rod trad och ett slags stod som eleven sedan kan utnyttja och pa egen hand losa
uppgiften. Eleven utvecklas med andra ord genom att till viss del klara sig sjalv, men aven
genom stod av andra manniskor, exempelvis pedagogen. Annu en definition kan vara att ett
barn utvecklas genom att vara pa vag mot att finna en 1osning till uppgiften och ha det inom

rackhall utifran de kunskaper som barnet redan har.

3.2 Tidigare forskning

Ronnberg & Sjogren beskriver i sin forskning matematiken som en sociokulturell
konstruktion (2001: 1). Varje samhalle utvecklas och bygger upp nya verktyg sasom
rakneord, matsystem eller algoritmer. Utvecklingen beror pa tid, rum och social
sammansattning, faktorer vilka tillsammans paverkar samhéllet och bygger upp nya verktyg.
Matematiken kan med andra ord dven ses som en kulturell konstruktion och barn kommer
redan i sina tidigaste ar i kontakt med dessa specifika tankestrukturer och verktyg i

matematiken.

Ronnberg & Sjogren (2001: 1) skriver ocksa att man genom skolverkets redovisningar av

resultaten av de nationella proven tydligt kan se att elever med annat modersmal an svenska ar
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overrepresenterade bland de elever som inte lyckats uppna betyget godkant i matematik. Detta
orovackande faktum paverkar inte bara studierna och majligheten till fortsatta studier pa
exempelvis hogskolan, det paverkar ocksa med andra ord inte bara de elever som satsar pa
karridr inom naturvetenskapliga och tekniska yrken. | ett ekonomiskt och hdgteknologiskt
avancerat samhalle som vi idag lever i krdvs aven goda kunskaper inom matematik hos varje
individ sa att man ska kunna klara sig och delta i exempelvis demokratiska processer, kunna

bevaka sina rattigheter osv.

Irene & Lennart Ronnberg skriver i sin forskning om minoritetselever och deras
matematikutbildning (2001: 11).

"Avsevart farre minoritetselever nar nationellt uppsatta mal och stravansmal i matematik
jamfort med majoritetselever. Resultaten pa de nationella proven i matematik, 1998 och 1999
visar att det ar en betydligt stérre andel elever med annat modersmal dn svenska som inte nar
upp till betyget godkant &n elever med svenska som modersmal. Det dr ocksa en betydligt storre
andel svensksprakliga elever som nar betygen VG och MVG (Skolverket, 1999)”.

Bade Irene & Lennart Ronnberg har under aren 2004-2006 forskat kring Etnomatematisk
perspektivet for okad forstaelse i matematiklarandet (2004-2006: 24). De betonade att barnen
dven innan de borjar i skolan far lara sig vissa matematiska begrepp genom exempelvis
kulturell eller spraklig bakgrund. Detta syns ofta tydligt och matematiklararen far pa sa vis en
uppfattning om att eleven har ett annat modersmal an svenska. Eleven far det da svarare med
matematiska begrepp i den svenska skolan eftersom det svenska spraket till en viss del
innebar nya tankesatt jamfort med den kulturella bakgrunden. Invandrarbarn far det med
andra ord svarare att lara sig matematik trots att de exempelvis fotts i Sverige. En orsak kan
med andra ord vara att matematiska begrepp ar sammanbundna hos barnet i just modersmalet.
En oversattning fran modersmalet till svenskan blir med andra ord en svar uppgift for dessa
elever. Detta dilemma kan l6sas genom att matematikundervisningen redan i tidig alder sker i

samspel med modersmalslararen.
| forskningen Etnomatematik- perspektiv for 6kad forstaelse i matematiklarandet (2004-2006:

26) betonar forfattarna att for flersprakiga barn sa ar det béttre att de undervisas i matematik

pa bade svenska, och modersmalet. De flesta flersprakiga barn, har svart med matematiska
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begrepp och lasforstaelse. Med en extra undervisning pa modersmalset skulle det dock cka
forstaelsen hos dessa barn och dven gora det enklare for lararens forberedelser infor
undervisningen. Lararen far da en storre mojlighet att undervisa i matematik, och koncentrera

sig till innehallet utan att vara begransad kring forstaelseuppgifter eller sprak.

Irene Ronnberg & Annick Sjogren (Matematik som sociokulturell konstruktion 2001: 6)
skriver dven i sin forskning om att skolan och demokratin utvecklas tillsammans, och skolan
ar ett med nationen. Skolan har lange varit ett viktigt redskap for att skapa och utveckla en
nation dar alla medborgare har ratt att utbilda sig och delta i samhallet. Varje nation far i och
med detta starka symboler, bland annat spraket. Spraket symboliserar med andra ord
nationens enhet. Skolan har i och med detta en plikt att utbilda vara medborgare. Skolan har
en plikt att utbilda vara elever och medborgare och varna om en god behérskning av det
nationella spraket. Syftet ar att gora eleverna till upplysta och ansvarsfulla medborgare.
Kunskaperna overfors fran larare till elev vilket ar en forutsattning for utvecklingen, och

undervisningen &r med andra ord ett bra redskap for nationens barn.

”Ju mer eleverna lar sig, desto mer stirks deras studiemdssiga sjalvbild och desto mer

engagerade i sina studier blir de” (Cummins, 2001: 10).

Detta citat skrevs av Jim Cummins i sin forskning Andraspraksundervisning fér skolframgang
- en modell for utveckling av skolans sprakpolicy (2001). Elever i klassen bor bidra i
diskussionerna med de kunskaper de redan kan férmedla. Samtidigt far dessa elever kanna att
deras tidigare kulturella och sprakliga kunskaper ocksa ar viktiga. Den enskilda eleven bar pa
unika kulturella erfarenheter och kunskaper vilket bade lararen och andra elever intresserar
sig av. En kansla av delaktighet skapas da i klassrummet. | liknande undervisningsmetoder,
dar elevernas delaktighet prioriteras, ges ett intryck av motivation. Att eleverna far delta i

denna process ger samtidigt en vaxande sjalvkansla. (Cummins, 2001: 12).
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4 Qrsaker och till matematiksvarigheter.

Det finns olika orsaker som leder till matematiksvarigheter eller inlarningssvarigheter hos
invandrarbarn, sd dessa far det svarare i matematikimnet &n andra barn som har svensk
bakgrund. Aven barnen som har bra matematikkunskaper i ryggmargen blir successivt samre

med tiden.

4.1 Bristande kunskap i taluppfattning.

Det ar viktigt for eleven att ha grundforstaelsen kring matematiken redan i tidig alder och
borjan av sina skolar. Brister redan i borjan kan snabbt medfora annu storre svarigheter och
successivt ©ka. Malmer (2002:108) betonade att i tidig alder innehaller
matematikundervisningen manga matematiska symboler som forvirrar barnet och leder till
luckor, dvs. svarighet och dilemma.

Gorel Sterner & Ingvar Lundberg (2002:55) har i en artikel definierat det som menas med

goda kunskapen for taluppfattning;

"Det handlar om en Overgripande forstielse for tal och operationer parat med formaga,
fardigheter och lust att anvanda denna forstaelse pa olika satt som underlag for beslut och for att

utveckla anvandbara och effektiva strategier for att anvanda tal och operationer”.

Sterner & Lundberg (2002:56) betonar att matematiken férr mest handlade om berédkning men

idag utvecklats till valdigt mycket kring forstaelsen och kluringar”.

4.2 Sprakliga svarigheter.

| Sterner & Lundberg (2002:15) betonade forfattarna att las- och skrivsvarighet leder till att
eleven far fler svarigheter i Gvriga skolamnen, dven matematiken, detta dd matematik inte

bara handlar om berdkning utan dven om lasforstaelse. Texter ar ofta uppbyggda av sprak och
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symboler. Detta innebér att elever med sprakliga svarigheter och brister samtidigt far det svart
med matematiken.

Sterner & Lundberg (2002:16) fortsatter med att havda att spraksvarigheter samtidigt innebér
las- och aven skrivsvarigheter. | matematikdidaktik &r det med andra ord viktigt att kunna
spraket eftersom amnet ofta bygger kring lasforstaelse, dvs. sprak och text. Detta betonar de

genom citatet.

"sprakets roll for begreppsbildningen i matematik och vikten av att tala, ldsa och skriva i
samband med matematik”. Sterner & Lundberg (2002:25)

Jim Cummins (2001:17) havdade att manga larare och forskare har lagt vikt pa spraket
eftersom ett starkt sprak leder till stark sjalvkansla och sjalvfortroende hos eleven.

Malmer (2002:45) skrev att spraket och tankandet har en stor betydelse for
matematikundervisningen, och han gladdes for att &ven andra forskare intresserade sig for
barnens tankande och matematikens sprak.
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5 Material och metod

Holme & Solvang (1997:11) i deras forskningsmetodik definierades metoden som ett redskap
for forskaren att uppna malet. Metoden &r viktig for forskaren men den ar inte tillracklig for
att svara pa fragorna vad, hur och varfor. Studien &ar gjord i en mangkulturell skola utanfor

Stockholm.

5.1 Datainsamling

Jag beskriver urvalet och bortfallet som gjorts i undersokningen. Jag har &ven gjort andra
intervjuer, undersokningar och dylikt for att samla in data till min studie. Jag har alltsa bade
anvant mig av kvalitativa och kvantitativa metoder for att kunna svara pa mina
fragestallningar. Det gemensamma med dessa tva metoder ar att forskaren har eller kan
eventuellt ha samma syfte. Dessa metoder hjélper forskaren att fa en battre forstaelse kring det

som man undersoker, Holme & Solvang (1997:76).

5.1.1 Urval och bortfall

Till mitt arbete sa har jag intervjuat fyra matematiklarare, en specialpedagog och tva olika
modersmalslarare som svarade pa specifika fragor som ber6r invandrarbarn fran
forberedelseklassen. Jag har dven gjort tva olika enkatundersokningar. Den ena gjordes for
flersprakiga elever fodda i Sverige, och denna besvarades av 43 elever. Den andra
enkatundersokningen besvarades av elever som fullféljt undervisningen i forberedelseklassen
och flyttats till en vanlig klass. | denna undersokning deltog 21 elever. Sedan ville jag dven i
min undersokning se om det fanns nagot samarbete mellan specialpedagogen och
matematikldraren, vilket gav upphov till att intervjua en specialpedagog som hjalper dessa
elever med svarigheter.

Jag var i behov av att intervjua lararen fran forberedelseklassen men intervjun blev ett bortfall
eftersom de bada lararna som jobbade i forberedelseklassen i skolan dar jag gjort min studie

tackade nej till intervjun. Anledningen é&r att eleverna i forberedelseklassen inte har sa mycket
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matematik och lararna ansag darfor att det inte fanns tillrackligt med fakta fér dom att kunna

besvara mina fragor med.

5.1.2 Kvalitativa metoder

Denna metod handlar om kvaliteter och egenskaper. For att fa kvalitet pa sin undersokning
skall man observera det som skall undersokas, till exempel: miljo, plats, personer. Kvalitativa
metoder innebér att man riktar in sig pa att samla mer information kring nagot for att kunna fa
en djupare uppfattning av det problem som man studerar. Detta, for att man sa bra som
mojligt skall kunna beskriva dess helhet (Holme & Solvang, 1997: 14).

Jag spelade in de personliga intervjuerna pa band. Det blev en direktkontakt mellan mig och
den jag intervjuade, (Holme & Solvang, 1997: 172). Fordelen med denna metod &r att
intervjuaren kan komma med fragor som annars inte varit med fran bérjan. Respondenten har
mojlighet att fraga intervjuaren vid missuppfattningen och intervjuaren far samtidigt
majlighet att forandra beskrivningen till fragan (Kvale, 1997:38).

Denna metod anvande jag mig av for att kunna fordjupa mina fragor vid intervjuerna. Syftet
med intervjun &r att se hur viktigt spraket ar for flersprakiga elever fodda i Sverige och for
nyanlanda med spraksvarigheter men bra kunskaper i matematik. Under intervjun sa gjorde

jag olika observationer kring det som sades av respondenterna.

5.1.3 Kvantitativa metoder

| denna metod anvander man sig av bade tal och siffror, for att undersékningen ska ga pa
bredden. | denna metod skall forskaren anvénda beskrivningar och forklaringar till exempel
enk&tundersokning. (Holme & Solvang, 1997: 76). | denna metod &r forskaren begrénsad till
fragorna som finns i undersokningen eftersom dessa redan finns. Detta gor att det kan bli
svarigheter om forskaren kommer pa nya fragor som behdéver svar till undersokningen.

Jag delade upp enkaten for eleverna och berattade for dem att denna enkat inneholl fasta
fragor med olika svarsalternativ och de skulle kryssa i svaret som passade bast. Jag paminde
dem aven att inte skriva sitt namn pa denna enkat som alltsa skulle vara anonym.

Fragorna som jag skrev ned delade jag darefter upp i tva olika kategorier och lyckades pa sa
satt gora tva olika enkatundersékningar for tva olika grupper. Den ena gruppen bestod av

flersprakiga elever som blivit fodda i Sverige. Den andra gruppen bestod av nyanlanda elever
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som fullfoljt tiden i forberedelseklassen. Jag gjorde dérefter olika diagram for att enklare

kunna tolka och analysera mina resultat.

5.2 Genomforande

Skolan dar jag gjorde min undersdkning i ar dven samma skola som jag gjort mina
verksamheters forlagda utbildningar under hela utbildningens tid. Lararna pa skolan kande jag
redan innan jag borjade mitt examensarbete. Jag kande dven vissa elever pa skolan vilket
underlattade en hel del for mig vid intervjuer och dylikt. | denna skola &r eleverna indelade i
tre olika grupper i matematik, snabb, mellan och lag. Eleverna med svarigheter i matematik
kande jag redan till och visste vilken grupp de undervisades i. Genom bland annat
diskussioner med matematiklararen sa kunde jag aven lista ut vilka elever som precis kommit
fran forberedelseklassen. Jag fick reda pa vilka matematiska kunskaper dessa hade och hur
pass langt de hunnit arbeta i sin matematikbok.

Mina enkétundersokningar (bilaga 4 och 5) visade jag forst for skolans rektor och fick
dérefter ett godk&dnnande att kunna dela ut dem till eleverna. Mina enkdatundersokningar har
tva kategorier som beror pa elevernas kunskap i matematikamnet och om eleven ar nyanland
och precis kommit fran forberedelseklassen.

Innan jag dela ut mina enkater sa berattade jag for eleverna mitt syfte med detta arbete. Som
sagt sa skulle enkaten ocksa vara anonym vilket jag noga informerade eleverna om. Eftersom
min enkatundersokning ar inriktad till flersprakiga elever som har svarighet i matematikamnet
(se bilaga 4) sa vande jag mig till elever i arskurs 8 och 9 i gruppen mellan. Dar fanns dven
eleverna som har fullfoljt undervisningen i forberedelseklassen och har goda matematiska

kunskap (se bilaga 5).

Intervjuerna blev till efter tider som bestdmts mellan lararna och mig. Dessa genomfordes i
olika lektionssalar pa skolan. Intervjuerna skedde enskilt med varje larare i en lugn miljo for

att kunna undvika eventuella avbrott. Varje intervju varade mellan 15 och 25 minuter.

5.3 Etiska principer

Intervjuerna som jag hade gjort i min undersékning var nddvandiga i detta arbete for att

komma fram i min undersokning. De intervjuade ska bekréfta tillatelse for intervjun genom
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muntligt eller skriftligt avtal (Kvale 1997:113). Med l&rarna som jag intervjuade blev
bekraftelsen for intervjun muntlig.

Enkatundersokningen gav ocksa stod och accent for mina resultat. Holme & Solvang (1997:
32) h&vdar att respekten for dessa manniskor som stallt upp for undersokningarna &r
grundlaggande och utgangspunkt for alla former av forskningar.

Kvale (1997:113) havdade att intervjuaren inte ska anvanda dessa personer som mal och ar
skyldig att iaktta tystnadsplikt. Kvale Fortsatter (1997:115) med att respondenten har ratt att
vara anonym, och vem som helst som l&ser forskningen ska inte kunna ké&nna igen dessa
personer.

For att folja den etiska principen i min undersokning sa har jag berattat mitt syfte i borjan av
varje intervju och respondenten har ratt att inte svara pa mina fragor. Respondenten har dven
ratten att avbryta intervjun. Mina fragor var antecknade och jag meddelade respondenterna att

de skulle fa kopior pa mitt arbete nar det ar klart.

5.4 Reliabilitet

Holme & Solvang (1997: 163) skriver att genom reliabiliteten kan forskaren bearbeta och
maéta sin undersokning samt jamfdra informationen med andra forskningar. Forskaren stravar
efter att informationen skall vara sa noggrann som mojligt. Forfattarna Holme & Solvang
(1997: 164) fortsatter, att for hog reliabilitet ska undersokningen genomféras genom att
forskaren gor samma undersokning vid olika tillfallen eller att samma undersékning med
samma fragestallningar och villkor ska goras av olika forskare.

For att fa en hog reliabilitet i min undersokning sa har jag valt att intervjua 4 matematiklarare,

en specialpedagog och tva modersmalslarare.
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6 Analys- och resultatredovisning

6.1 Intervju med matematiklararna

I skolan dar jag har gjort min undersokning har man nivagruppering i
matematikundervisningen. Man har delat alla elever i en arskurs i fyra grupper. | den
snabba” gruppen gar de elever som dels har latt for amnet samt & mycket intresserade.
Mycket av den undervisningen bestar av individuellt arbete. Mellangrupperna ar tva till
antalet dar kunskaperna varierar fran elever som inte uppnar malen till de som stravar mot
betyget VG. I den fjarde gruppen finns de elever som har specifika matematiksvarigheter och
behdver mycket lararstod.

Alla dessa fyra larare som jag intervjuade ar behdriga till matematikundervisning pa

hdgstadiet, men de har dock olika erfarenheter.

1. Hur planerar du undervisning i matematikdmnet?

L: Jag har genomgang av olika moment i borjan av lektionen. Majoriteten av eleverna har
utlandsk bakgrund sa de behover mycket stod med spraket. Trots att eleverna ar fodda i
Sverige, har de svart med lasforstaelsen, och saknar en hel del av det matematiska spraket.

L,: For eleverna som har svarighet i matematikdamnet, planerar jag undervisningen efter
kursplanen och mycket efter stravandemalen. Kurslitteraturen anvéander jag inte sa mycket,
eftersom jag ser kurslitteraturen som stod och hjalpmedel som man kan utgd ifran.
Undervisningen ska vara mer lararledd tycker jag.

Ls: Jag anvander olika satt med mina elever, som till exempel jobbar eleverna i grupper
tillsammans, da diskussionen bland eleverna ar larorik. Jag forsoker skaffa olika material som
passar pa deras matematiska niva och dven sprak. Matematiken ska inte vara for latt sa att det
blir trakigt for eleven att jobba med. Samtidigt ska det inte vara sa svart att eleven tappar
intresset och motivationen. Léararen behdver tanka pa olika satt vid undervisningen, mest pa

grund av flersprakiga elever.
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L4: Nivagrupperingen som finns i skolan underlattar for lararen att planera lektionen. En stor
del av eleverna tycker inte om nivagruppering men de vet att nivan inte ar fast, sa nar eleven

visar utveckling och bra resultat sa flyttar vi eleven till en snabbare grupp.

2. Kan du pa nagot satt forbattra din undervisning och géra det lattare for
elever med svarigheter inom matematiken?
L - Jag hjalper eleverna individuellt och forklara pa olika satt.

L, - Undervisningen sker genom diskussion, matematiska laborationer. De réaknar inte enskilt

i laroboken. Manga producerar da bara en mangd uppgifter, bara att producera ett tal utan att
forstd vad de gor. | samma klass finns det olika nivaer for eleverna i matematikiamnet.
Eftersom jag har lararledd undervisning sa jobbar de elever som har lattare for matematik med
elever som har svarare. P4 sa vis kan dessa elever "lyfta” de svagare. Elever som har svarighet

i matematikamnet kan ga till studiekammaren. Dér finns larare, som kan hjalpa dem.
L3: Jag har inte tankt pa det forut.

L4: det finns inte ett speciellt satt som passar for alla elever. De &r olika och darfor anvands

olika metoder for olika elever.

3. Finns ett eventuellt samarbete mellan dig och specialpedagogen?
L: Ja, ibland for att planera hur skulle vi kunna lagga upp matematiklektionen
L,: Nej, jag har ingen kontakt med specialpedagogen.
L: Ja, vissa elever far ga till specialpedagogen for att de ska fa den hjéalp som de behéver.

Ls: Nej, jag har nagra elever i klassen och det skulle vara bra om de fick traffa

specialpedagogen.

4. Hur kan du som larare hjélpa elever att fa battre sjalvfértroende inom
matematiken?
L.: Nar elever forstar matematik far de battre sjalvfortroende. Som pedagog stottar jag
eleverna, forsoker att undervisa pa olika satt, och anvéanda olika metoder.
L,: Stor del av eleverna som har invandrarbakgrund far svarighet i matematiken redan fran

forsta klass. De tror och tycker att matematik ar ett svart amne och svart att lara sig och kan

tappa sjalvfortroendet. Dessa elever tror att felet ligger hos dem sjélva, for de séger att de kan
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ingenting. Matematik &r svart och de &r radda for amnet. Men anda tycker de flesta elever att
matematik ar det viktigaste amnet, samt att har man svart med det viktigaste amnet ar det
prestigemassigt ocksa en forlust. Elever som ar duktiga i matematik far ett starkt
sjalvfortroende och blir bra i de andra &mnena ocksa.

L3: Angaende eleverna som kan spraket men tappar sjalvfortroendet i matematikamnet ar det
viktigt att lararen berommer eleverna, dven om det &r enkla uppgifter. Eleven som har
svarighet med matten har sékert haft detta fran tidig alder.

L4: Stor del av de flersprakiga elever som har svart med matematik, tappar sjalvfortroendet.
Men detta problem och kanslan hade borjat i tidig alder. Nar eleven kommer till hogstadiet ar
det svart for lararen att hjalpa dessa elever. Da dessa elever inte har baskunskaper sa ar det
forsent att lara eleverna det som de har missat fran tidigare ar. De andra eleverna har kommit
sa langt framat, att aven om lararen forsoker sa mycket det gar pa den korta tiden, ar det
forsent. De har inte de matematiska begreppen och har svarast med lasforstaelsen. Sa lararen

kan inte gora sa mycket.

5. Matematik &ar en kultur?. Hur planerar du din undervisning for elever med
annan matematisk bakgrund an den som f6ljs i den svenska laroplanen?
L.: De elever som har lart sig matematik i hemlandet pa ett annat satt an vi jobbar har, far

naturligtvis fortsatta sa men maste visa hur man har tankt. Samtidigt forklarar jag for eleven

de metoder som finns i kursplanen.

L,: Eleven kan anvanda sitt satt men maste samtidigt kunna sattet som finns i kursplanen.

L;: Eleven far anvanda andra metoder i matematiken &n de vi arbetar med men eleven maste
samtidigt kdnna till metoderna som finns i skolans bdcker och foljas av kursplanen.

L4: Nar den nyanlanda eleven far anvanda annat satt &n den som finns i kursplanen och

skolans bocker. Sa lange eleven forstar och kan tolka pa ratt satt och rakna sa accepterar jag

det, men jag berattar om de andra metoder som finns.

6. Anser du att samarbete mellan dig och modersmalslarare vara ett bra
alternativ till undervisningen for nyanlanda elever med bristande

sprakkunskaper?

2 Matematik ar kultur: matematik ur ett andraspraksperspektiv
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L,: Jaabsolut.

L,: Ja. Angéende dessa elever sa borde det finnas samarbete mellan matematiklararen och
modersmalslararen. Eleven skulle da kunna lésa samma uppgifter som de 6vriga i klassen
men med hjalp av modersmalslarare.

L: Ja, samarbetet &r viktigt for elevernas inlarning.

L, Ja, modersmalslarare kan hjalpa dessa elever med att forstarka forstaelsen for de

matematiska begreppen genom sitt modersmal.

7. Hur hjélper du elever med goda matematiska kunskaper som har kommit
fran en forberedelseklass men nu borjat i din klass?

L,: Vissa elever som har kommit ut fran forberedelseklassen ar duktiga i matematikamnet.
De har inte svarighet med att rdkna matematik, deras svarighet marks tydligt nar det galler
spraket. Svarigheterna ar nar de kommer till uppgifter med text. Detta mérks aven flera ar fran
det eleven har slutat i férberedelseklass. Storsta problemet for dessa elever att de inte riktigt
forstar vad uppgiften handlar om De invandrarelever som kommer fran forberedelseklassen,
och &r duktiga i matematikamnet, undervisas oftast i en mellangrupp. Detta pa grund av att
man dar ar mer fokuserad pa spraket.

L,: Tyvarr far de inte samma undervisning som de elever som kan spraket, for spraket ar ofta
stora svérigheter for dessa elever. Aven om de har stora matematiska kunskaper, bygger
matematik pa lasforstaelse och problemlosningar. Helst skulle man ha en larare eller assistent
som talar deras sprak, sa att de forstar begreppen och far det matematiska spraket. Darfor far
dessa elever svarigheter med lasforstaelsen, for de kan inte ta fakta ur en text och sedan
omsatta dem till ett tal och réakna. Detta marks mycket tydligt. Nar de borjar i klassen, sa ar de
mycket duktiga och har bra resultat pa proven. Men de blir successivt sakta, sakta, samre i
matematik och haller inte samma niva, som de hade i borjan. Pa grund av spraket méter de

stora svarigheter. De skulle behéva mer stod rent sprakmassigt.
Ls: Jag har en elev som ligger pa en matematisk niva som tillhor tva arskurser hogre. Aven

om eleven &r valdigt duktig i matematik sa ar det bra med repetitioner. Jag tycker att eleven

inte ska hoppa over uppgifterna i boken dven om det ar lagre arskurser. Eleven missar i sa fall
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manga av de matematiska begrepp som dyker upp. Denna elev ar duktig pa att rakna
aritmetisk® men vad det galler lasforstaelsen sa klarar sig inte eleven lika bra.

Detta kan bero pa spraket, men om eleven oftare far traffa modersmallararen sa skulle det
troligtvis ga battre.

L4: Jag tycker att spraket for dessa elever ar viktigare an matematiken. Matematik bygger pa
lasforstaelse, sa nar eleven inte kan hantera spraket da kommer sjalvklart eleven att méta
svarigheter. De nyanlanda eleverna kan arbeta mest med aritmetik, men sadant ar inte lika
viktigt i Sverige. De far stora svarigheter nar de ska arbeta med uppgifter som kréver
lasforstaelsen. Lararen ska anvanda olika metoder med dessa elever men tyvarr sa finns det

inga speciella resurser.

8. Varfor har majoriteten av eleverna med utlandsk bakgrund svart med
matematiken?
L,: Stor del av eleverna som ar flersprakiga har svart med lasforstaelsen. Detta marks pa

deras prov i matematik. Med uppgifter som har flera begrepp och kraver forstaelsen, fastnar
manga flersprakiga elever.

L,: Majoriteten av flersprakiga elever har samre resultat pa prov i matematik &n elever med
svensk bakgrund. Jag vet inte vad detta kan bero pa men jag tror att en av orsakerna ar
spraket. De har svarare att forstd begreppen da matematiken innehallet manga abstrakta
begrepp och for dessa elever blir de &nnu mera abstrakta. Men hur man goér med dessa elever
vet jag inte.

L3: Dessa elever kan prata svenska spraket och de tror att de forstar allt, men nar de behover

forsta en text, fastnar de ofta. FOr majoriteten av flersprakiga elever ar det svart att ta ut fakta

ur texten.

L4: Pa grund av spraket tycker jag.

6.2 Intervju med specialpedagog lararen.

1. Hur lange har du jobbat som specialpedagogsspeciallarare?

I ca 32 ar har jag jobbat som specialpedagog.

3 Aritmetik: ar matematik med bara siffror.
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2. Finns det samarbete mellan dig och matematiklararen?
Jag planerar matematikundervisningen tillsammans med matematiklararen. Vissa elever har
specifika matematiska svarigheter och har diagnos for detta, men det finns ocksa flersprakiga

elever som har valdigt svart for matematiken.

3. Anvander du laroboken i din undervisning?
For de flersprakiga elever som har svart med matematik, tanker jag framfor allt pa att eleven
ska ha grunderna i matematik och kunna de matematiska begreppen. Jag diskuterar mycket
och pratar matematik for att eleven ska fa de matematiska begreppen. Matematiken har sitt
sprak, sa for att eleven ska kunna klara sig i matematik, maste de matematiska begreppen
finnas. Stor del av de flersprakiga eleverna saknar det matematiska spraket. Darfor féljer inte
undervisningen speciella l&robdcker, utan jag anvénder mina egna material, som har arbetats

fram efter behov.

4. Hur sker undervisningen, ar det enskild eller i grupp?

Undervisningen sker forst och framst i grupp, men om nagon eller ndgra har speciella
svarigheter sa kan jag jobba enskilt med just dessa elever. Elever som har de storsta

matematiksvarigheterna gar i en mindre grupp.

6.3 Intervju med modersmalslararen

1. Hur lange har du jobbat som modersmalslarare?
L.: Fran 1980, cirka 30 ar.

L,: Fran 1988. jag jobbar som bade modersmalslarare och studiehandledare i matematik.

2. Hur hjalper du dessa elever som har goda matematisk kunskap men brist
med spraket?
L:: Eleven som har fullféljt tiden i forberedelseklassen kan fortfarande inte hantera spraket.
Hos mig far eleven hjalp med de nya begreppen, forklaring pa modersmalet och ibland &ven
oversattning. Vad det géller matematik sa ska eleven kunna oversatta de matematiska

begreppen fran modersmalet till svenska. Med hjalp av modersmalet forsoker jag forstarka
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deras svenska sprak. Men samtidigt ska eleven fortsatta med sitt modersmal for att &dven
utveckla detta sprak. Starkt modersmal kan stodja utvecklingen av det nya spraket, dvs.
svenskan.

L,: Laborativ matematik* ar bra metod att anvanda for att forklara ett nytt moment for
eleverna. Denna metod behdver sprak och diskussion samt material och verktyg i handen som
eleven ska jobba med. Denna metod ar bra for bade flersprakiga elever som ar fodda i Sverige
och samtidigt for nyanlanda elever som saknar spraket. Manga nyanlanda elever har goda
matematiska kunskaper och de &r studiemotiverande. Men det ar spraket som har huvud rollen

for deras forstaelse for matematikamnet.

3. Finns det samarbete mellan dig och matematiklararen?
L: Ja, det finns samarbete. Forutom detta soker sig eleverna sjélva till mig.
L,. Ja, vid planering av undervisningen.
4. Finns det tillrakligt resurser for att hjalpa dessa elever med sprakbrist?

L,: Ja det finns speciella resurser for att hjalpa eleverna i matematik&mnet. Denna resurs
tillhér bade nyanlanda och flersprakiga elever.
L,: Ja, klasslararen begar stodundervisning i matematikdmnet darfor att varje elev som

fullfoljt tiden i forberedelseklassen far 60 timmar extra som studiehandledledning.

5. Matematik ar kultur, hur hjalper du dem invandrarbarnen som jobbar

med matematik med ett annat satt an det finns i skolans bocker?

L: De nyanlanda eleverna l6ser matematiken pa annat satt &n man gor i Sverige. Dessa elever
ar vana vid aritmetisk matematik men i Sverige krdver man att eleven ska forska efter svaret.
Jag anvander olika sétt.

L,: Eleverna far anvanda vilket sitt som helst men dem maste kunna visa hur de har tankt.

6. Om invandrarbarnen forstar inte genomgangen av matematikléararen,
pga. spraket. Hur hjalper du denna elev?

L;: Eleven maste pa sa satt arbeta extra hart med matematiken for att kunna forsta och vara

aktiv under lektionerna. Men det &r inte bara eleverna som &ar nyanlanda som sodker och

* Laborativ matematik: Eleven lr sig matematik genom att jobba med handerna och med olika verktyg.
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behdver hjélp fran modersmalslararen, aven flersprakiga elever som ar fodda i Sverige traffar
pa svarigheter. De elever som far svarighet pa grund av spraket stoter ofta pa de matematiska
begreppen alltfor sent i skolan.

L,: Jag undervisar eleverna i bade modersmalet och svenska men fokusering ar pa svenska
spraket. Jag forsoker anvanda spraket och lata eleverna diskutera tillsammans for det ar bara
under matematiklektioner som dessa elever anvander de matematiska begreppen. Manga av

dessa elever har inte mojlighet att fa hjalp hemma.

6.4 Enkatundersokning till flersprakiga elever som har
svarighet i matematikamnet.

Elever som har invandrarbakgrund men svarighet i matematikdmnet, har jag gjort en
enkatundersokning med. Jag vet vilka elever som har svarighet i matematikdmnet. Jag skall
inte glomma att dessa elever som har deltagit i min enkatundersokning ar tvasprakiga, som

alltsa har invandrarbakgrund.

1. Har du annat modersmal an svenska?
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Jag inledde min enkatundersokning med en véldigt inressant fraga. Har kan vi tydligt se att en
valdigt stor del av eleverna har annan bakgrund &n svenska. Detta var véldigt viktig fakta for
mitt arbete eftersom jag var i behov av kunskaper kring elevernas sprak och eventuella

svarigheter.

2. Foredrar du genomgang i borjan av lektionen?
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| detta diagram kan vi se resultaten for fragan kring genomgang under lektionen. Majoriteten
av eleverna som besvarade enkatundersokningen féredrog en genomgang i borjan av
lektionen gentemot en mindre del av eleverna som ansag att detta inte behovs, eller ar mindre
viktigt. En teori kan vara att elever lar sig mer av att forst tillsammans med hela klassen ga
igenom typexempel pa tavlan for att sedan arbeta sjalvstandigt, vilket gor studierna enklare.
Man lar sig alltsa en hel del under genomgangen da man far chans att ta del av andras

funderingar och reflektioner samt pedagogens metoder for utrakningar osv.

3. Tycker du att det ar bra med hemléxor?
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I den fortsatta undersokningen kan jag dven konstatera att majoriteten av eleverna inte
foredrar att fa hemléxor. En teori kan vara att eleverna inte gillar amnet och darfor ses

hemléxorna som en bdrda och inga kunskapskéllor.

4. Upplever du matematik som ett svart amne?
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Majoriteten av de flersprakiga eleverna med svarigheter i matematik svarar inte helt ovantat
att de upplever matematiken som ett svart amne. Min hypotes stamde Overens med
diagrammets resultat, dvs. att manga uppfattar matematiken som svar medan en mindre del

svarar nej pa denna fraga.

5. Hur upplever du dina matematiska kunskaper?
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Majoriteten av eleverna medger att de inte har tillrdckligt bra matematiska kunskaper. Ett
samband bdrjar synas genom diagrammen, dvs. att matematiken ses som ett svart och
komplicerat skolamne. Ett samband kan aven i detta fall finnas med fragan kring hemlaxor.
Da majoriteten av eleverna inte tycker att de har goda matematiska kunskaper sa ar det inte
heller konstigt att de inte tycker om hemléxorna. Eleverna kanske inte alltid far den hjélp
hemma som de behdver vilket innebér att 1axorna troligtvis inte kommer att bli gjorda. Dessa

resultat 6vertygar mig en hel del om att matematiken ses som ett av skolans svaraste amnen.

6. Spelar lararen en stor roll vid undervisningen?
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Majoriteten av eleverna som besvarade enkatundersokningen ansag att lararen spelar en stor
roll vid undervisningen. En ytterst liten del ansag dock tvartom, de tyckte inte att lararen har
en viktig roll vid undervisningen. An en gang finner jag ett tydligt samband med de andra
fragorna. Eleverna bristande matematiska kunskaper innebar samtidigt att de blir valdigt
beroende av pedagogen och dennes ndrvaro. Det &r inte ofta som eleverna klarar sig sjalva
utan behdver ofta en hjalpande hand.

Matematik ar med andra ord ett svart amne for manga elever och man behdver ofta hjélp av

andra. Det hander séllan att en elev kan klara sig helt pa egen hand.

7. Vad tycker du om matematiken som skolamne?
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Flertalet av eleverna tycker att matematik ar trakigt. Detta resultat forvanar mig inte eftersom
jag vid undervisningarna fatt bevittna hur elever ogillar matematiklektionerna. Detta visas
tydligt exempelvis genom deras ansiktsuttryck och engagemang, men &ven vid andra fragor
eftersom eleverna exempelvis tycker att matematik &r svart och en valdigt stor del av eleverna
ansag att deras matematiska kunskaper inte ar tillrackligt bra. Detta paverkar pa sa vis dven

elevens uppfattning kring matematiken som skoldmne och bdrjar samtidigt ogilla det.
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8. Tycker du att det &r bra med nivagruppering inom matematiken?
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Vid fragan kring nivagruppering inom matematiken sa radde det dock delade meningar. De
flesta uppskattar inte denna metod vid undervisningen medan en del av eleverna holl med om
att nivagrupperingarna lampar sig bast. En teori kan vara att elever som svarat Ja pa denna
fraga, har ett daligt sjalvfortroende bristande kunskaper i matematik. Eleven vill pa sa viss
inte hamna i samma grupp som duktigare elever for att slippa jamforas med dessa. Det kan
dven vara raka motsatsen, att duktiga elever helst vill slippa arbeta med mindre duktiga for att
arbetstempot inte skall saktas ner. Majoriteten av eleverna svarade Nej pa denna fraga och en

teori ar att de ser nivagrupperingar som en krankning.

9. Foredrar du att ha facit tillgangligt i undervisningsboken?
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Detta diagram visar véldigt tydligt att majoriteten av eleverna foredrar att ha facit till hands,
exempelvis i undervisningsboken. Mina observationer visade mig dock tydligt att manga
elever gor sig beroende av facit. De kontrollerar ofta sina svar i boken och anvander facit som
ett hjalpmedel till utrékningar osv. Detta tyder pa en hel del osakerhet och daligt
sjalvfortroende eftersom eleven genom kannedom om svaren i facit, da testar sig fram med

sina utrakningar tills det dverensstammer med facit.

32



6.5 Enkatundersokning till elever som har svarighet med
spraket men har matematiska kunskaper.

Dessa elever har nyligen fullfoljt undervisningen i forberedelseklassen och gar nu i vanliga
klasser. Dessa elever har goda kunskaper i matematik men daremot bristande sprakliga

kunskaper.

1. Ar du intresserad av A&mnet matematik?
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Antal elever

o N b (2l ee]
L L

Ja Nej Vet ]

Diagrammet visar att den storre delen av eleverna ar intresserade av detta skoldmne. Trots
bristande sprakkunskaper sa havdar majoriteten av eleverna anda att de ar intresserade av
matematik. Intresset for matematik hos dessa nyanldnda elever har sin grund i hemlandet och

dem gillar fortfarande detta skolamne.

2. Upplever du att bristande sprakkunskaper stor din matematikundervisning?

18
16 4
14 A
12 4
10 4

Antal elever

o N A O ©
T ST

Ja Nej
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Detta diagram visar att flertalet av eleverna anser att deras bristande sprakkunskaper stor
matematikundervisningen. Dessa elever har &ven vant sig vid matematiken i hemlandet, dvs.
ren matematik medan matematiken i Sverige ofta bygger kring lasforstaelse och
problemldsning. De matematiska begreppen skiljer sig med andra ord fran land till land. De
bristande sprakkunskaperna ar dven huvudorsaken till elevernas svarigheter i den svenska
skolan och kan vara en orsak till att vissa av dessa elever successivt far samre resultat i
matematik och att inresset sinar. Spraket spelar alltsa en valdigt viktig roll i bade skolan och

samhallet och &r en forutséttning for studierna.

3. Far du den hjalp du behover for att kunna arbeta med matematiken pa

svenska?

14

12

10

Antal Elever

Ja Nej

Majoriteten av dessa elever medgav att de inte far den hjalp dem behdver for att kunna klara
av matematiken pé svenska. Aven detta kan vara en orsak till att eleverna successivt far samre
resultat i matematik. En l6sning kan vara ett béattre samarbete mellan pedagog och
modersmalslarare vilket enligt mig kan innebara nya mojligheter for elevernas studier och
fortsatta utveckling inom bade matematik och samtidigt dvriga skolamnen och nya sprakliga

kunskaper.

4. Fick du hemléxor i matematiken i hemlandet?
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Detta diagram visar tydligast att matematiken och skolan &r en del av kulturen. Den svenska
skolan &r med andra ord inte ensam om att ge eleverna hemléxor. Inte en enda av eleverna
svarade Nej pa denna fraga vilket gladjer mig. Detta visar samtidigt att eleverna dven i sina
hemlander fick en hel del eget ansvar for sin egen utveckling och inlarning. Studierna sker
med andra ord inte bara i skolan, hemmet &r ocksa en viktig roll och forutsattning. Hemstudier
innebar samtidigt att eleven hinner reflektera kring vad som gjorts i skolan och alla nya

kunskaper. Eleven kan da fa nya tankar, idéer och kunskaper.

5. Hur upplever du matematikundervisningen i Sverige jamfort med i

hemlandet?
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Merparten av eleverna anser precis som diagrammet visar, att matematikundervisningen ar
lika bra i Sverige som i hemlandet. En stor del svarade dock att matematikundervisningen ar
samre i Sverige. Min tolkning ar att bristande sprakkunskaper paverkar deras intresse och
engagemang, Vilket leder till samre sjalvfortroende och lust for skoldmnet. Trots att eleverna
har goda kunskaper i matematik sa paverkas sjalvfortroendet aven av spraksvarigheterna och
det innebar ofta samre resultat. Eleven far da uppfattningen att matematikundervisningen i
Sverige ar samre jamfort med i hemlandet. Béttre sprakkunskaper skulle i detta fall innebéra

en battre uppfattning och 0kat intresse for matematiken i Sverige.
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6. Anser du att ett samarbete mellan modersmalslararen och matematiklararen

bor finnas tillgangligt?
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8

Antal elever

Ja, alltid Ja, ibland Nej

Nastan alla elever medgav att ett samarbete alltid eller atminstone ibland bor finnas mellan
modersmals- och matematiklararen. 1 och med detta resultat sa kan man dra den slutsatsen att
modersmalslararen ger sitt stod vid undervisningen och eleven med bristande sprakkunskaper
kan pa sa satt fa den hjalp som behdvs. Detta kan vara en forutsattning for fortsatta studier
eftersom sprakkunskaperna spelar en stor roll vid studierna. Tva av eleverna ansag att detta

dock inte ar nédvandigt.
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7 Diskussion och slutsats

7.1 Diskussion

7.1.1 Har spraket i matematiken, nagon betydelse for flersprakiga elever fodda i

Sverige?

Genom mina intervjuer med larare och elever sa kan jag tydligt se att spraket ar en viktig
faktor for inlarning vid studier. Spraket ger nya mojligheter till battre kunskap och resultat.
Spraket ar med andra ord en stor fordel vid studierna och ar en forutséattning for goda
studiemojligheter och kunskapsutveckling. Parszyk (2002:52) betonar att elevernas sprakliga
kunskaper gar hand i hand med matematikresultaten. Manga tror att matematik enbart handlar
om siffror och kalkyler, men sadan ar den inte i Sverige. Angaende detta beskriver Malmer
(1999:45) att spraket och tankandet har en stor betydelse for matematikundervisningen.
Spraket ar som ett instrument och en god forutsattning for att nd kunskaperna.

Lararna tycker att eleverna bor delas in i olika nivagrupperingar infor undervisningen. Det &r
att gora det enklare for sig sjalva. Majoriteten av de flersprakiga eleverna hamnar i antingen
mellan- eller svaga gruppen. Detta antagande har en del grunder. Manga pedagoger anser
exempelvis att majoriteten av de flersprakiga eleverna har svarighet i matematik. Vid
intervjuerna pastod en hel del pedagoger att en stor del av de flersprakiga eleverna har svart
med lasforstaelsen, vilket bygger pa bristande sprakkunskaper. Ronnberg, 1& L (2001:28)
havdar att spraksvarigheter ar orsaken till att elever med annan bakgrund an svenska har
stérre svarigheter med matematik an ovriga elever.

Parszyk (2002:52) menar att elever som Kklarar av matematiken far den nodvandiga
sjalvrespekten i skolan. Liksom Parszyk sa ser de intervjuade pedagogerna ett samband
mellan sjalvfortroende och goda matematikkunskaper, dvs. att bra resultat givetvis starker
sjalvfortroendet osv. Motsatsen rader dock vid samre resultat, dvs. samre sjalvfortroende.
Andra larare ansag att den basta undervisningen sker genom diskussion och samarbete mellan

eleverna. De anser att matematiska laborationer oftare bor finnas i skolan som eventuell
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undervisning eftersom det hjélper eleverna att samarbeta i grupp, ta del av andras kunskaper

och sjélva lara ut. Samtidigt sker en utveckling bade nar det galler sprak och begrepp.

7.1.2 Har spraket nagon betydelse i matematiken for invandrarbarn som har

fullfoljt undervisningen i forberedelseklassen?

Lowing & Kilborn (2008:39) pastar att elever med utlandsk bakgrund bor bygga upp sitt
ordférrad och sin begreppsuppfattning. Modersmalet fungerar for dessa elever som en slags
hjalp till utvecklingen av det nya spraket, dvs. svenskan men givetvis dven andra sprak.
Dessa eleven ar beroende av sitt gamla sprak och maste i princip kunna anvéanda sitt
ursprungliga sprak som stod.

En del larare anser att elever som kommit ut fran forberedelseklassen ar duktiga i matematik
och har inga svarigheter med att rakna och gora kalkyler. Svarigheterna marks dock nar det
galler spraket. Svarigheterna ar alltsa nar de kommer till uppgifter med text, lasforstaelsen!
Darfor tycker jag att det ar viktigt att inrikta eleverna pa sprakutveckling eftersom
matematiken i Sverige som tidigare namnts, bygger en hel del kring lasforstaelse och alltsa

inte enbart aritmetisk matematik.

En pedagog svarade i intervjun att spraket ar viktigare an sjalva matematiken for elever med
bristande sprakkunskaper. Att enbart fokusera pa sprakutveckling ar dock ingen I6sning till
utvecklingen. Det kravs en kombination av bade matematisk- och spraklig utveckling for
basta mojliga resultat. Enbart sprakutvecklig medfor exempelvis successivt samre resultat i
matematik trots 6kade sprakliga kunskaper da sjalva raknandet i detta fall gloms bort eller helt
enkelt prioriteras mindre.

En elev som jag intervjuat ar flersprakig och fodd i Sverige. Denna elev gar i den langsamma
matematikgruppen och han ar positiv till dessa nivagrupperingar. Orsaken ar att denna elev
inte vill blanda sig och jamfora sig med duktigare elever. Denna elev betonar att han inte har
nagra sprakliga svarigheter eller brister, men nar det géller matematik sa forstar han trots allt

inte vad texterna handlar om.

Enligt de intervjuade pedagogerna sa bor dessa invandrarelever fa tillampa den matematik

som de lart sig i sitt hemland, just eftersom matematiken &r en kultur. Enligt Léwing
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(2008:105) sa kan man se behovet av matematik ur olika synvinklar inom olika kulturer.
Daremot maste de successivt lara sig de utrakningsmetoder som tillampas i de svenska
skolorna och arbeta enligt kursplanen. Lgken & Melkeraaen (1996:21) skriver att
sprakinlarningen &ar uppdelad i tva olika nivaer. Nivaerna kallas BICS® respektive CALP®.
Har man natt BICS sa har man skaffat sig de kunnigheter som kravs i exempelvis vanliga
dagliga dialoger. Det innebar med andra ord att man lart sig grunden i spraket. Manga av de
nyanlanda eleverna nar detta stadium. CALP &r daremot en hogre niva och for de nyanlanda
eleverna sa kréavs det ca 6-7 skolar for att skaffa sig tillrackligt med kunskaper for denna niva
(Ronnberg. 1 & L, 2001: 26)

7.1.3 Vilken roll har modersmalslarare i &mnet matematik?

Pedagogerna som jag intervjuat har ett samarbete med modersmalslararna. For flersprakiga
elever sa kan detta samarbete innebara majligheter att bygga uppfattningar kring begreppen
dven pa sitt modersmal och resultatet blir alltsa i och med detta positivt for matematiken och
dess utveckling, dven i den svenska skolan.

Man vet att modersmalsundervisningen ofta skett utanfor skoltiden vilket dven héavdas i
Lowing & Kilborn (2008: 40). Eleverna har i dessa fall ofta varit trotta eller omotiverade till
studier. Darfor bor all undervisning for modersmal ske under skoltid, och planering av
undervisning ar darfor i hogsta grad viktig fraga for elevernas utveckling. Enligt intervjuerna
sd havdar aven storre delen av pedagogerna att ett samarbete med modersmalslararen ar
nodvandigt. Denna hypotes stdrks av viktig fakta, som iakttogs genom min

enkatundersokning, da 19 av 21 elever foredrog detta eventuella samarbete.

7.2 Slutsats

Det rader delade meningar kring elevernas sprakutveckling, men all fokus ligger pa att
forbattra elevens sprakkunnande. Leken & Melkeraaen (1996:19) havdar genom sina och
andras erfarenheter att man kan ett sprak, exempelvis svenska genom hemspraket.

Begreppsutveckling hanger till stor del pa kommunikation mellan pedagog och elev. Denna

® Bics = Basic Interpersonal Communicative Skills

® CALP= Cognitive Academic Language Profiency
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kommunikation skapar pa sa satt ett slags gemensamt ordfrrad. Pedagogen och eleven far da

storre mojligheter att forsta varandra, (Leken & Melkeraaen, 1996:20).

Min undersokning visar att matematiken &r en kultur och eleven skall tillampa de
studietekniker som kénns tryggast. Flera pedagoger i intervjuerna namnde att eleven skall visa
alla steg som anvénts vid en utrdkning och kunna forklara hur man har ténkt. Studierna skall
dock anknyta till laroplanen och kurslitteraturen. Om eleven inte kanner till de satt som
anvands i skolan, kan eleven latt kénna sig utanfor.

Vygotskijs teori som jag anknutit till min uppsats, tankande och sprak och larandet i ett
sociokulturrelt perspektiv stimde i min undersokning eftersom spraket har en stor roll i
elevernas matematikstudier och larandet. Undersokningarna visar samtidigt tydliga resultat
fran tidigare forskningen att elever som ar flersprakiga och gatt pa daghem i princip har samre
resultat i matematik &n svenska elever.

Lowing & Kilborn (2008:40) héavdar att flersprakiga barn hamnar i ndgot som kallas
ingenmansland, dvs. en varld utan mojligheter att utveckla sitt sprak. De undrar dven vem det
ar som bar ansvaret for barnens sprakliga utveckling och skall férhindra en stagnation i deras
begreppsutveckling.

Elever som gjort klart perioden i forberedelseklassen och kommit till en vanlig klass har det
fortfarande svart med spraket. Aven om eleven tidigare varit en duktig elev i matematik s&
intraffar en hel del svarigheter eftersom de bristande sprakkunskaperna ofta leder till olust
eller dalig motivation. Detta leder till att eleven successivt blir samre i &mnet. Elever med
matematisksvarigheter behdver darfor fa en studiehandledare tillganglig.

Matematiken i Sverige ar till stor del inriktad pa lasforstaelse och inte hur man behandlar
siffror, dvs. matematik aritmetik. Modersmalslararen kan da vara till stor hjélp for elever som

saknar de sprakliga kunskaperna. Svarigheterna ligger ofta i begreppen och inte i raknandet.

Tidigare forskningsresultat stdmde med vad jag genom mina intervjuer och
enkatundersokningen kommit fram till. Spraket ar en viktig faktor och stor orsak till att elever

med svensk bakgrund far battre resultat i matematik &n elever med utlandsk bakgrund.
Om samma undersokningar gjorts pa elever med svenska som modersmal, skulle jag da fatt

samma resultat pd mina undersokningar? Manga fragor dyker upp, exempelvis kring

genomgang i bérjan av lektionen och hemléaxor. Skall facit finnas tillgangligt i boken, osv.
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Vad anser elever med svensk bakgrund kring dessa fragor? Finns det i detta fall ndgot som
skiljer svenska barn fran elever med annan utlandsk bakgrund, dvs. om bakgrunden och
spraket spelar nagon roll for elevens tankande och resultaten i skolan? Jag blev med andra ord
nyfiken kring vilka resultat jag hade fatt genom att géra samma undersokningar pa elever med
svensk bakgrund. Léwing & Kilborn (2008:129) besvarar mina slutliga fragestallningar
genom ett citat.

”Redan nar det galler elever som ar fodda i Sverige av svenska foréaldrar vet vi att deras
uppfattningar om begrepp ser valdigt olika ut och har olika kvalitet, trots att de kommer

fran samma kultur”.

Mitt arbete visar att resultaten stimmer éverens med teorin och tidigare forskningen, men det

oppnade samtidigt nya fragestallningar, funderingar och nyfikenhet.
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9 Bilagor

9.1 Bilaga 1

Intervjufragor som jag anvant mig av vid intervjun till matematiklararen.

1.

Hur planerar du din undervisning i matematikdmnet?

Kan du pa nagot satt forbattra din undervisning och gora det lattare for elever med
svarigheter inom matematiken?

Finns ett eventuellt samarbete mellan dig och specialpedagogen?
Hur kan du som lérare hjélpa elever att fa béattre sjalvfortroende inom matematiken?

Matematik ar en kultur. Hur planerar du din undervisning for elever med annan
matematisk bakgrund &n den som foljs i den svenska laroplanen?

Anser du att samarbete mellan dig och modersmalslarare kan vara ett bra alternativ till
undervisningen for nyanlanda elever med bristande sprakkunskaper?

Hur hjalper du elever med goda matematiska kunskaper som har kommit fran en
forberedelseklass men nu borjat i din klass?

Varfor har majoriteten av eleverna med utlandsk bakgrund svart med matematiken?
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9.2 Bilaga 2

Intervjufragor som jag anvant mig av vid intervjun till modersmallararen.

1. Hur lange har du jobbat som modersmalslarare?

2. Hur hjalper du dessa elever som har goda matematiska kunskaper men brister i
spraket?
Finns det samarbete mellan dig och matematiklararen?

4. Finns det tillrakliga resurser for att hjalpa dessa elever med brister i spraket?

5. Matematik &ar kultur, hur hjalper du de invandrarbarnen som jobbar med matematik pa
ett annat satt &n det finns i skolansbdcker?

6. Om invandrarbarn inte forstar matematiklararens genomgang pga. spraket, hur hjalper

du denna elev?
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9.3 Bilaga 3

Intervjufragor som jag anvant mig av vid intervjun med specialpedagogen.

Hur lange har du arbetat som specialpedagog?
Finns det samarbete mellan dig och matematiklararen?

Anvander du l&roboken i din undervisning?

O N o o

Hur sker undervisningen, ar den enskild eller i grupp?
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9.4 Bilaga4

Enkatundersokning till flersprakiga elever

matematikamnet.

1. Har du annat modersmal &n svenska?

Ja Nej

2. Foredrar du genomgang i borjan av lektionen?

ja ibland nej

3. Tycker du att det &r bra med hemlaxor?

ja ibland nej

4. Upplever du matematiken som ett svart amne?

ja, ofta ja, ibland sallan

5. Hur upplever du dina matematiska kunskaper?

mycket bra bra inte bra

6. Spelar lararen en stor roll vid undervisningen?

Ja, alltid ja, ibland nej

7. Vad tycker du om matematiken som skolamne?

Roligt trakigt vet gj

som har svarighet

nej

8. Tycker du att det ar bra med nivagruppering inom matematiken?

Ja nej vet gj

9. Foredrar du att ha facit tillgangligt i undervisningsboken?

Ja nej vet gj
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9.5 Bilaga5

Enkatundersokning till elever som har svarighet med spraket men har

matematiska kunskaper.

1. Ardu intresserad av &mnet matematik?

Ja Nej Vet gj

2. Upplever du att bristande sprakkunskaper stér din matematikundervisning?

Ja Nej Vet gj

3. Fé&r du den hjalp du behdver for att kunna arbeta med matematiken pé svenska?

Ja Nej Vet gj
4. Fick du i hemlandet hemlaxor i matematiken?

Ja, ofta Ja, ibland Nej aldrig
5. Hur upplever du matematikundervisningen i Sverige jamfort med i
hemlandet?
Mycket bra lika bra samre

6. Anser du att ett samarbete mellan modersmalslararen och
matematiklararen bor finnas tillgangligt?

Ja, alltid Ja, ibland Nej
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