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Sammanfattning/Abstract

This paper describes how media teachers with media industry experience, perceive and
describe their skills in their profession as teachers. | have interviewed five competent media
teachers, with media industry experience and one competent teacher, who have not the media
industry experience to get a contrasting picture. The aim was to look at the similarities and
differences in how they perceive their skills and how this affects the form and content of
teaching. From an educational scientific perspective, | have based on Vygotskij educational
philosophical thoughts on socio-cultural learning and proximal development zones when |
have analyzed my empirical material. The main conclusions were that media teachers with
media industry experience felt that they have their strongest skills from their experience from
the media industry and that they think this is almost a necessity to be a competent media
teacher. It turns out that all media teachers who participated in the study had similar thoughts
about the competence required for media teachers in high school. The media teacher who had
not the media industry experience, perceive herself as competent in her role as a teacher even
if she may have had to study a little extra to supplement the media technology skKills,
something that teachers with industry experience have already from their experiences.

Nyckelord: media teacher skills, media literacy, socio-cultural learning, proximal

development Zone, Vygotskij
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1 Inledning och bakgrund

Larare ar ett yrke som kraver manga olika kompetenser. Didaktisk kompetens,
ledarkompetens och dmneskompetens &r ett exempel pa de delar som en larare bor ha
(Stensmo 2000, s. 9). Nar det galler amneskompetensen sa bor lararen hela tiden vara
uppdaterad, att vara larare innebar ett livslangt larande. Skolan ska dven strava efter att ha en
verklighetsanknytning, det vill sdga att lararen och den undervisning som denne bedriver ska
ha kontakt med den yttre verkligheten utanfor skolan. Eftersom skolans verklighet &r en
annan, som kan liknas en virtuell verklighet, sa ar det viktigt att lararen har denna anknytning.
Detta kan styrkas genom att ldsa laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf94) dar det
bland annat star under paragraf 2.4 Utbildningsval — arbete och samhallsliv, Mal att strava

mot:

Skolan ska strava mot att varje elev far kannedom om arbetslivets villkor, sérskilt inom sitt
studieomrade, samt om majligheter till utbildning, praktik m.m. i Sverige och i andra lander,
och & medveten om att alla yrkesomraden forandras i takt med teknisk utveckling forandringar i
samhalls- och yrkesliv och 6kad internationell samverkan och darmed forstar behovet av

personlig utveckling i yrket. (Lpfo4)

Som student pé lérarutbildningen med inriktning “medier och lirande” har jag fatt en
utbildning som har gett mig redskapen att i framtiden undervisa om medier, med medier och
for medier. Jag ska efter denna utbildning ha fatt de tekniska och teoretiska kunskaper som
kravs for att kunna undervisa pad gymnasiet. Den kunskap jag har frdn min utbildning har
delvis varit praktisk da jag har lart mig vissa tekniska fardigheter men den har till storsta
delen bestatt av teoretiska litteraturstudier. Daremot har jag inte praktiserat i mediebranschen,
till exempel pd en tv-station, radiostation, tidning etc. Det intressanta & da hur min

verklighetsanknytning till mitt &mne ser ut.

Det finns larare som undervisar pd mediegymnasier eller andra medieutbildningar som sjalva

arbetat inom mediebranschen pa olika satt. Till exempel om man har arbetat som fotograf kan



man i efterhand lasa in pedagogik och borja undervisa i foto pa gymnasiet. Det intressanta i
detta och det som vacker fragor & om dessa larare med branscherfarenhet anser att de har ett
forsprang pa nagot sétt i jamforelse med larare som endast gatt lararutbildningen med medier
som inriktning, och vad sager da dessa? Vad har respektive for styrkor och svagheter/brister?
Detta &r intressant eftersom det péverkar sddana saker som anstallningsbarheten hos den
nyutexaminerade l&raren. Prioriterar arbetsgivaren en l&rare med branschvana fore en som
inte har det? Vilka kvalitéer prioriteras? Och vad har det i sin tur for konsekvenser for

undervisningens form och innehall?

1.1 Problemformulering och syfte

Under min tid som student pd lararutbildningen har jag stétt p& en oro bland mina
studiekamrater som bygger pa en osakerhet om den kompetensen man har kommer att vara
tillracklig for att i framtiden arbeta som medielérare. Jag har darfor en forestélining om att de
larare som besitter en mediebranscherfarenhet av nagot slag har ett forsprang i sin yrkesroll

och sin damneskompetens da de har en erfarenhetshaserad verklighetsanknytning till sitt amne.

Syftet med det har examensarbetet &r att undersoka hur larare med mediebranscherfarenhet
kan uppleva sin kompetens och hur de anvéander sig av sin mediebranscherfarenhet i sin roll
som ldrare. Jag har valt att intervjua fyra behdriga medieldrare med olika former av
mediebranscherfarenhet som alla arbetar pa ett yrkesforberedande medieprogram pa
gymnasiet. For att fa en kontrasterande uppfattning av hur behoériga medielérare utan
mediebranscherfarenhet kan uppleva sin kompetens har jag dven valt att intervjua en behérig
medieldrare utan mediebranscherfarenhet som arbetar pa ett studieférberedande

gymnasieprogram.

Mina fragestallningar &r:
o Hur upplever de behdriga lararna med mediebranscherfarenhet sin kompetens?
e Hur anvander de sig av sin mediebranscherfarenhet i lararyrket?
o P vilket sétt paverkar mediebranscherfarenheten undervisningens form och innehall?
e Hur kan viktiga kompetensskillnader beskrivas mellan larare med respektive utan

mediebranscherfarenhet?



For att narma mig dessa fragor ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv s har jag valt att
utgd fran Vygotskijs uthildningsfilosofiska idéer om sociokulturellt larande och proximala
utvecklingszoner nar jag analyserar mitt material och soker svar pd mina fragor. Detta

utvecklas och beskrivs ndrmare langre fram.

1.2 Viktiga begrepp

Jag har avgrénsat mig genom att endast intervjua larare inom gymnasieskolan eftersom det &r
dar medieprogrammet bedrivs och for att chansen &r stor att hitta larare som har en
lararutbildning for aldre aldrar. Jag har dven valt att bara intervjua behoriga larare men jag ar
medveten om att det finns andra kategorier av undervisande ldrare pd gymnasiet. Till exempel
kan en ldrare ha nagon form av mediebranscherfarenhet men ingen lararutbildning. Jag har
alltsa riktat in mig pa behoriga larare med mediebranscherfarenhet samt en behorig larare utan

mediebranscherfarenhet.

For att lasarna forst ska fa forstaelse for vad som menas med medieundervisning sa har jag
valt att beritta 6vergripande om detta. Jag gar in och férklarar mer noggrant vissa begrepp
som kan vara bra att kanna till nar man laser min text. Tittar man pé& kursplanen for
medieprogrammet pa gymnasiet sa ska dess Gvergripande syfte vara att: ge grundliggande
kunskaper inom omradet kommunikation samt till att ge en bred orientering inom hela
medieomradet. Programmet syftar dven till att ge en grund for ett fortsatt larande i arbetslivet
och for vidare studier” (Skolverket, 2000).

I programmets karaktér och uppbyggnad beskrivs det att eleverna kommer att arbeta med teori
och praktik som gar hand i hand. De ska léara sig att pa olika sétt formedla budskap och
tekniken blir det pedagogiska redskapet for detta. Genom bild, text och ljud ska eleven fa en
forstaelse for masskommunikationen via medier. Eleven ska aven fa arbetsplatsforlagd

utbildning for att fa verklighetsanknytning till omradet (Skolverket 2000).

Det finns en rad begrepp som ror medieundervisning pa olika satt och som kan vara pa sin
plats att forklaras har. Dessa &r media literacy, media education, mediepedagogik samt digital
literacy/computer literacy. Dessa begrepp har sammanstéllts och forklarats i Karin Fogelbergs

rapport media literacy - en diskussion om medieundervisning. Jag har valt att delvis anvénda



mig av Fogelbergs sammanfattning som hon har gjort med hjélp av andra forfattares

definitioner av begreppen, da den ger ett enkelt och 6verskadligt perspektiv.

Media literacy benamns pa svenska som mediekunnighet eller kritisk mediekompetens.
Fogelberg forklarar att denna kompetens innebar att man anvander sig av medierna och pa s
satt far en forstdelse for mediernas funktion och hur de kan skapa bilder av vérlden. Det
innebar alltsd att man ska kunna anvanda sig av medierna, kunna kommunicera med olika
teknologier samt att kunna analysera pa vilket satt medierna utgér makt och betydelse for
samhéllet (Fogelberg 2005, s. 6).

Media education bendamns som medieundervisning p& svenska. Begreppet beror sjilva
undervisningen om medier, alltsd form och innehall (Fogelberg 2005, s. 6). Har kan det vara
lampligt att namna de olika aspekterna for medieundervisning. Klas Viklund fran Svenska
filminstitutet har skrivit om de olika aspekterna for medieundervisning i
diskussionsunderlaget Agenda M. Han beskriver att medieundervisning kan vara med, om och
for medierna (Viklund 2003). Att undervisa med medier handlar om att anvénda olika medier
som laromedel i undervisningssituationer. Det som ligger i fokus for att undervisa om medier
ar mediehistoria, mediernas villkor, roll och innehall. Att undervisa om medier handlar om att
se medierna i sig som ett kunskapsomréde. Nar man undervisar for medier sa utbildas elever

som pa olika sétt ska arbeta inom mediebranschen (Viklund 2003).

Fogelberg anvéander en liknande uppdelning av medieundervisningen dér den ges i form av tre
inriktningar; kritisk mediekompetens, medier som gestaltningsform och medier som
laromedel. Dessa &r tankt att vara integrerade pé& gymnasiets medieprogram.
Medieutbildningen i grundskolan ser daremot annorlunda ut frdn den pd gymnasiet d& dessa
aspekter kan vara helt atskilda i undervisningen. Kritisk mediekompetens brukar hamna under
amnet mediekunskap pa gymnasiet. Dar behandlas mediernas historia, dess roll i samhaéllet,
dess villkor och innehdll. Man &agnar sig at kritiska analyser av mediernas texter och uttryck
(Fogelberg 2005, s. 7). Medier som gestaltningsform handlar om att eleverna ska léra sig att
uttrycka sig och gestalta genom olika slags medier (ibid.), det kan handla om att gdra en
reklamfilm eller gora ett radioprogram exempelvis. | inriktningen medier som laromedel sa

anvander man medier som ett pedagogiskt redskap for att formedla kunskapsinnehéll fran



andra amnen (ibid.). Det kan handla om att i svenskan lasa tidningsartiklar, i
samhallskunskapen titta pa en film fran utbildningsradion eller att lararen anvander sig av en

PowerPoint presentation i naturkunskapen for att fortydliga sitt budskap.

Mediepedagogik ar ett begrepp som &r beslaktat med medieundervisningsbegreppet men kan
forklaras som att skolan ger mojligheter for eleverna att fa ta del av olika medier, analysera
och reflektera 6ver medierna och dess roll samt att kommunicera och gestalta genom olika
medieformer (Viklund 2003, s. 7).

Digital literacy och computer literacy ar tva begrepp som innefattar hanterandet av den IT-
baserade medieteknologin (Fogelberg 2005, s. 6).

Kompetens och profession ar andra begrepp som bor redas ut i det har avsnittet. Kompetens
forklaras enligt Norstedts svenska ordbok som att en person har tillracklig god formaga for en
viss verksamhet (1990). Enligt Bolognaprocessens' foreskrifter i Dublin Descriptors kan man
lasa inneborden i kompetensbegreppet: ” The word ‘competence’ is used in the descriptors in
its broadest sense, allowing for gradation of abilities or skills.” Man kan &ven ldsa

definitionen om professionsbegreppet:

The word ‘professional’ is used in the descriptors in its broadest sense, relating to those
attributes relevant to undertaking work or a vocation and that involves the application of some
aspects of advanced learning. It is not used with regard to those specific requirements relating to
regulated professions. The latter may be identified with the profile / specification. (Dublin
Descriptors 2004, s. 3)

Anne-Marie Kveli skriver om professionsbegreppet i boken Att vara larare (1993). Detta
begrepp forknippas ofta med status och inom den akademiska traditionen anvéands begreppet
for sddana yrken dar det stélls stora krav pé att utdvaren kan stalla sjalvstandiga bedémningar
(Kveli 1993, s. 136). Exempelvis advokat och ldkare kan raknas till den kategorin. Kveli

menar att det ar lite olika hur definitionen av begreppet profession beskrivs men att det finns

! Bolognaprocessen &r ett samarbete mellan 46 olika europeiska lander, varav syftet &r att skapa ett europeiskt
omrade for hogre uthildning for att mojliggora studenters rorlighet mellan europeiska utbildningssystem och ute

pé arbetsmarknaden. (Regeringskansliet den 17 december 2009)



vissa aterkommande kriterier (1993, s. 136). Man ska ha en lang akademisk utbildning vilket
ska ge specialiserade yrkeskunskaper och yrket ska inte kunna utdvas av personer som inte
har denna utbildning (Kveli 1993, s. 136). Det ska krévas stor sjalvstandighet i arbetet och det
ska forekomma stor lojalitet inom yrkesgruppen (ibid.). De personer som bryter mot de
forpliktigande etiska riktlinjer som yrkesgruppen har, kommer att drabbas av straffatgarder
(ibid.). Stélls dessa krav gentemot larares yrkesroll kan man inte siga att det &r en profession.
Vidare i mitt avsnitt om tidigare forskning pa omradet har jag tittat mer pa vad som &r skrivet
om just lararkompetens och den professionella lararen.

Auvslutningsvis vill jag dven reda ut vad som menas med dmneskonstruktion. Har handlar det
om hur en ldrare véljer att presentera och arbeta med ett speciellt stoff, material eller moment
i sin undervisning. Valet av stoff och hur det presenteras ar nagot som larare gor pa olika sétt.
Enligt Lpf94 ska man helst planera sin undervisning med eleverna, men den ger dven ett
ganska stort utrymme for att kunna lagga upp det som man vill. Det som ar avgérande for hur
en l&rare konstruerar sitt &mne &r sin egen erfarenhet och intressen vilket gor att det blir olika
for olika larare (Rundgvist 2008, s. 7). Enligt Anna- Lena Rostvall och Staffan Selanders bok
Design for larande, har det satt att vélja och presentera kunskap en stor roll for hur innehallet

ter sig, formen blir alltsd en del av innehéllet (Rostvall och Selander 2008).

1.3 Tidigare forskning pa omradet

For att peka pa den kontext som mitt arbete hamnar i s har jag forsokt hitta litteratur som
berér kompetens, lararens yrkesroll och lararprofessionalism. Det har skrivits en del vad det

galler lararens yrkesroll och dess innebérd. Medieldrare

Lararforbundet gav ut en rapport & 2004 dar ett flertal forskare inom omréadet diskuterar
lararprofessionalismen och dess innebord. Syftet var att skapa en debatt om omradet bland
larare, skolledare, studenter och politiker. Forfattarna forhaller sig lite olika till begreppet
lararprofessionalism. Mikael Alexandersson som &r en av forskarna i rapporten definierar en
larares professionalism som att ha formagan att utveckla och ta tillvara pa de kunskaper som
eleverna redan har samtidigt som man ska kunna delge sina egna erfarenheter pa ett sadant
sétt sa att teori far en verklighetsanknytning och blir mer konkret (2004, s. 21). En kompetent

larare enligt Alexandersson ska dven kunna reflektera éver sina egna tankar och handlingar,



kunna ta ansvar for sin egen utveckling och kompetens inom sitt omrade (2004, s. 21).
Kompetenshegreppet forklarar han som en slags relation mellan uppgift och individ. Man kan
darfor inte anta att en person &r kompetent i alla sammanhang eftersom kompetensen &mnar

kvaliteten pa relationen mellan omgivning och individ (Lararférbundet 2004, s. 22).

I Att vara larare (1994) av Anne-Marie Kveli reder forfattaren ut vad det innebér att vara
larare. Hon soker svar pa fragor om vilken kompetens som kravs och hur var bild av yrket ser
ut. Fokus ligger pa den pedagogiska biten av en larares kompetens men hon poéngterar att
amneskompetensen & minst lika viktigt i sammanhanget. Med exempel fran verkligheten
skildrar hon skolans vérld med alla dess oforutsagbara handelser och reflekterar dver dessa.
Hon guidar dven lasaren hur den pedagogiska teorin kan se ut i praktiken genom att titta pa

undervisning, eleven och klassen.

| boken Pedagog i en férandrad tid — om grupphandledning och relationer i skolan skriver
Margareta Normell om det arbete som pedagogerna agnar sig at for att kunna ha ett
professionellt forhallningssatt i sin yrkesroll (2002). | boken diskuterar hon pa vilket satt
pedagogens roll har forandrats i takt med att samhéllet har foréndrats. Hon lagger
tyngdpunkten i relationens betydelse for larandet dar den enskilda pedagogen savdl som
samhéllet har ansvar for att skapa goda relationer i skolan. Hon tar &ven upp hur pedagogerna
kan arbeta med handledningsgrupper, dar de kan fa tid att diskutera och reflektera dver saker

som hander i skolan.

I Rapporten Vad kan en larare som inte du kan: lararstudenters bilder av lararkompetens i
borjan och slutet av utbildningen (Persson & Nordéanger 2006), forsoker dessa fa en
uppfattning av hur lararstudenter tanker kring sitt kommande yrke. De ville ta reda pa vilka
som soker utbildningen och titta pa dessa studenters uppfattningar om vad lararkompetens
innebdr for dem. De ville &ven understka om och hur dessa uppfattningar forandrades under
utbildningens géng. Syftet var att resultaten av studien skulle vacka fragor kring hur
lararutbildningen kan forbattras och utvecklas. Genom intervjuer och enkéter med 685
lararstudenter s& samlade forfattarna in sitt empiriska material. Studiens resultat angaende vad
lararstudenterna tanker kring en ldrares kompetenser visar att dessa kanner sig osikra pa
rollen som aktor i klassrummet. Att std dar framme och undervisa kanns som en jobbig bit.
Den verksamhetsférlagda delen av utbildningen tycks inte tillracklig for att studenterna ska

kénna sig sdkra pa detta. Andra saker som studenterna oroade sig for kunde vara att inte ha



tillrackliga amneskunskaper eller att inte ha formagan att inspirera eleverna, men dar fanns
dven en stark tro pa att lararutbildningen skulle ge dem en sékerhet i detta. Slutsatserna som
kunde dras av forfattarna var bland annat att de elever som soker sig till l&rarutbildningen
oftast har haft positiva erfarenheter av undervisning och skola. Dessa har &ven en positiv
instélining till 1&rarens kompetens. Ett annat viktigt resultat i studien &r att de studenter som
ska utexamineras kanner att de har genomgatt en personlig utveckling och fatt en forandrad
syn pa yrkesutdvandet. De har fétt en sjdlvkdnnedom och en mer verklighetsanpassad bild av
sin kompetens (Persson & Nordénger 2006)

Boken Styrning pa Villovagar (Alexandersson 1999) handlar om hur skolans styrning har gatt
fran en regelstyrning till en malstyrning. Med regelstyrning menas att skolan far direkta
anvisningar om hur mélen ska uppnas i skolan men att med malstyrning sa forvéntas den
enskilda skolan och lararen ta ansvaret och forma végen till att nd malen. Det har enligt
Alexandersson resulterat i att det rader en viss osakerhet vem som egentligen bar ansvaret for
att malen ska uppnas. Genom detta forvantas lararna bli reflekterande praktiker, dar varje
enskild larare genom reflektion ska kunna forbattra och utveckla sitt arbete sa att eleverna nér
malen. Detta & en kompetens som larare forvantas ha idag och som tas for given.
Alexandersson problematiserar detta krav da han forsoker reda ut vad som egentligen menas
med att vara en reflekterande praktiker.

1.4 Utbildningsfilosofisk utgangspunkt

I boken Vygotskij i praktiken - bland plugghastar och fusklappar (Strandberg 2006) kan man
lasa om Vygotskijs liv, om hans teorier och hur man kan praktisera dessa i forskola och skola.
Jag har valt att utgd frdn Vygotskijs teorier om larande som sociokulturell-historiskt praxis
eftersom hans tankar har varit revolutionerande for sdval psykologin som skolans virld.
Teorier som ett tag forbjods i Sovjet under Stalin, men som sedan langt efter Vygotskijs egen

dod skulle komma tillbaka och paverka synen pa larande varlden éver (Strandberg 2006).

Vygotskij levde mellan 1896 och 1934 och under hans liv utvecklade han en psykologisk teori
som forklarar hur psykologiska processer kan forstds (Strandberg 2006, s. 10) Med
psykologiska processer menas de processer som sker ndr manniskan talar, 1aser, tanker, l6ser

problem, lar sig etc. Vygotskij menade att dessa processer som sker inne i huwudet skapas



utifrdn yttre aktiviteter. Dessa aktiviteter ar de som sker tillsammans med andra manniskor, i
specifika kulturella kontexter och med stéd av hjalpmedel (Strandberg 2006, s. 10). Utan
dessa yttre aktiviteter sd sker inget larande och det &r detta perspektiv som kallas for
sociokulturellt larande vilket blev en inflytelserik inlarningsteori och som har satt sina spar i
dagens svenska skolor.

Vygotskij ifragasatte forestallningen om att begdvning var ett inre mentalt tillstand. Tankar
om att ha saker och ting i huvudet och att vissa manniskor var lashuvuden och vissa inte, blev
uppfattningar som varit allmanna vilket paverkade vetenskapen om larande men aven hur

samhallet var uppbyggt i stort (Strandberg 2009:8).

For att forstd det sociokulturella larandet sd skapade Vygotskij begreppet proximal
utvecklingszon. Det &r den zon eller det utvecklingssteg som ligger lite hdgre &n vad eleven
klarar av pa egen hand. Med hjalp av en kamrat eller larare som kan lite mer kommer zonen
att utvidgas. Det far till resultat att eleven klarar av mer och kan beméstra en svarare uppgift
&n vad eleven hade gjort ensam (Stranberg 2009, s. 202).

Med utgangspunkt i Vygotskijs teorier om det sociokulturella larandet, dar manniskan lar sig
genom samspel med andra méanniskor, i olika miljoer och med olika hjalpmedel samt den
proximala utvecklingszonen, sa har analysen av mitt empiriska material skadats genom dessa
glasbgon. Medieundervisningen som bedrivs i skolan bygger d&ven mycket pé arbete i grupper.
Pa sa satt samspelar eleverna med varandra och blir utmanade av andras kunskaper och far
chansen att utvecklas. Genom att titta pd hur lararna tanker kring undervisningsformer s vill
jag forsoka se hur dem forhaller sig till det sociokulturella larandet och proximala

utvecklingszoner som utbildningsfilosofisk grund.



2 Metod och material

I det foljande textavsnittet presenterar jag metod for datainsamling och analys. Dessutom ger

jag en beskrivning av de intervjupersoner som deltog i undersokningen.|

2.1 Kvalitativ forskningsintervju

Syftet med en kvalitativ forskningsmetod ar att forsoka forsta nagot komplext problem eller
fenomen. Metoden innebdr &ven att man har en annan typ av nérhet med de kéllor som man
hamtar sitt material fran till skillnad fran kvantitativa metoder som kannetecknas av avstand i
forhallandet till kallan (Holme & Solvang 1997, s. 14) Med avstand menas att i en kvalitativ
forskningsintervju komma néra sin informant genom intervjun, medan i en kvantitativ metod
kanske gora en anonym enkét vilket gor att det blir ett visst anstand mellan forskaren och de
medverkande. Kvalitativ forskningsmetod innebdr &ven att det &r forskarens tolkning av
informationen som star i forgrunden. Forskaren samlar in sitt material pa olika sétt och genom

det soker en djupare forstaelse av ett komplext problem (Holme & Solvang 1991, s. 14)

Forskningsintervjun brukar bendmnas som ett professionellt samtal dér det hela tiden skapas
kunskap genom interaktion mellan forskaren och den intervjuade (Kvale & Brinkmann 2009,
s. 18). Anviander man sig av den kvalitativa forskningsmetoden s& amnar man forsoka forsta
omvarlden utifran sina informanters synvinkel. Utifran dessa manniskors erfarenheter vill
man forma mening och avsldja den levda omvérld som de upplever (Kvale & Brinkmann
2009, s. 17). Forskaren ska samtidigt forsbka minimera styrningen av
undersokningspersonerna, dessa ska istallet fa chans att paverka samtalet och hur det
utvecklas &ven om forskaren har sina tematiska ramar (Holme & Solvang 1997, s. 99).

For att skydda mina informanters integritet har jag valt att anonymisera personernas namn.
Enligt den humanistisk- samhallsvetenskapliga forskningsradet sd ska forskare inom det
kvalitativa omradet resonera och avviaga om man ska genomféra studien med tanke pa

individernas skydd (Starrin & Svensson, s. 171). Jag anser att min studie ar genomftrbar och
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att mina informanter skyddas genom att jag ger dem fingerade namn och att inte skriva ut

skolornas namn.

2.2 Kunskapskritisk analysmetod

For att f kunskap om en text sd maste lasaren bearbeta texten och forsoka se vilka kunskaper
som verkligen finns dér, samtidigt som man prévar och granskar den kritiskt (Hellspong
2001, s. 142-143). Jag har inspirerats och delvis anvdnt mig av den kunskapskritiska
analysmetoden vars syfte &r att med kritiska dgon granska en text och forsoka hitta den
kunskap som den ger. Denna analysmetod l&mpar sig enligt forfattaren bra for
forskningsresultatstexter och dérfor har jag valt att anvdnda mig av den. Hellspong har ett
tjugotal fragor i sin bok som fungerar som verktyg for kunskapsanalysen. Jag har valt ut sex
fragor som ar till hjalp i min analys, har ndgot forkortade. 1) Om texten ger vardefull kunskap
och i sa fall pa vilket satt? 2) Vad jag har lart mig mest av texten — vad sade den och hur sade
den det? 3) Vilka intressanta slutsatser kan jag dra av texten? 4) Ger texten vardefull kunskap
och i sa fall pa vilket satt? 5) Ger texten nya kunskaper? 6) Gar det att sammanfatta den

kunskap som texten ger?

2.3 Metodkritik och urval

Den kvalitativa forskningsintervjun innebér ett méte mellan forskare och intervjuperson vilket
i sin tur skapar en sorts relation. Den som blir intervjuad skapar sig en uppfattning om
forskaren och far darmed idéer om vad som forvéntas av denne. Detta kan da resultera i att de
svar som undersokningspersonen ger blir annorlunda och skiljer sig ifran vad som egentligen
skulle ha sagts (Holme & Solvang 1997, s. 98).

Jag anser att den kvalitativa forskningsintervjun &r den mest lampliga att anvanda som metod
for min studie da mitt syfte ar att forsoka fa en forstaelse for hur medielarare uppfattar sina
kompetenser. Detta kraver att jag tar reda pa vad dessa berorda har att siga i en fraga och jag

anser att intervjuer kan ge en stor och nyanserad insikt for mina forskningsfragor.

Mina informanter &r fyra behoriga larare med mediebranscherfarenhet som alla arbetar pa ett

yrkesforberedande medieprogram pa samma gymnasium men med olika omraden. Sedan har
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jag intervjuat en behorig medielarare utan mediebranscherfarenhet som arbetar pa ett
studieforberedande medieprogram pa ett annat gymnasium. Skolorna ar belagna i Stockholms

kranskommuner.

2.4 Informanterna

Forst har jag valt att presentera alla medverkande larare kort och efter det foljer en analysdel

av intervjusvaren.

2.4.1 Adam

Adam undervisar i filmljudlaggning, ljudteknik och radio pa det yrkesforberedande
medieprogrammet. Skolan har forovrigt profilerna film/Tv, foto, ljud, grafisk
medieproduktion och journalistik, samt estetiska programmet bild och form med animation.
Adam har en fardig fil kand i medieteknik och en lararutbildning for yrkeslarare, och har dven
last fyrtio podng i historia, fyrtio podng i konstvetenskap och fyrtio podng pedagogik. Né&r det
galler yrkeslivet s& har han arbetat i cirka tjugo ar med ljudinspelningar i olika former som
tillexempel i langfilmer, kortfilmer och dokumentarer. Han har &dven varit producent och
tekniker pa en inspelningsstudio, arbetat med dataspelsljudldggning, varit musikproducent for

Tv, arbetat med videoredigering samt digital produktion av hemsidor.

Inkérsporten till intresset for skola och larande bérjade redan nar han gick pa mellanstadiet da
han fick hoppa in och vikariera for sin gitarrlérare. Senare i livet kom han bland annat att
arbeta som fritidsledare och for olika studieférbund dar han hela tiden hade kontakt med
larare och lararyrket. Men det var inte forran han fick barn som han ténkte pa att lasa in sin
lararutbildning for att bli behorig. Mediebranschen var en for osaker bransch ekonomiskt och
innebar manga resor och langa perioder borta fran hemmet vilket ledde till att han ville borja

arbeta i skolan.

2.4.2 Berit

Berit arbetar p& skolan som larare i grafiskt form. | grunden &r hon &r utbildad grafisk
formgivare pa konstfack i Stockholm men har dven last marknadskommunikation och reklam

pa institutet for hogre kommunikations och reklamutbildning. Efter sin utbildning arbetade
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hon som originalare® och grafisk formgivare. Precis efter gymnasiet vikarierade hon pa lite
olika skolor men det var inte forran senare i livet som hon kom att utbilda sig till larare. Efter
ett kortare vikariat pa informationsavdelningen pa lararhdgskolan blev hon arbetslés en tid.
D& fick hon ett erbjudande att ga en kurs i bildbehandlingsprogrammen Photoshop och
Illustrator pa LarData som ar ett foretag som ger ut kurser for vuxna. Under den tiden blev
hon dven tillfragad om hon ville undervisa andra vuxna pa LarData. Efter att ha provat pa
lararrollen genom att undervisa pa néagra kurser s& ville hon bli behérig larare vilket hon
senare laste in. Hostterminen 2000 borjade hon pa den skola som hon arbetar pa idag.

2.4.3 Caroline

Caroline har arbetat pa skolan sedan 2005 och undervisar i ljud. Innan hon blev behérig larare
arbetade hon i ungefar tio ar p& Sveriges Radio och Sveriges Television dar hon var anstalld
som bland annat journalistreporter, producent och programledare. Nar hon arbetade pa
Sveriges radio s& hade hon eget foretag dar hon skapade program till P1 och P3. Caroline har
alltid haft en dragning till lararyrket, hon gillar skolmiljén och att vara med ungdomar och
hjalpa dem att utvecklas. Mediebranschen upplevde hon som oséker dd hon var twungen
kampa for att fa sina jobb som frilansare. Dérfor bestamde hon sig till slut for att testa pa att
jobba som larare ett ar for att se hur det var. Hon tyckte att det var roligt och efter det s

borjade hon lasa pa lararhogskolan for att fa sin behdrighet.

2.4.4 David

David har arbetat pa skolan i atta ar. Han & utbildad filmvetare i grunden och har en
magisterexamen i filmvetenskap. Han har &ven l&st historia, drama, litteratur och pedagogik
pa hogskoleniva. Just nu laser han upp sin lararbehorighet pa en distansutbildning. Han har
tidigare arbetat mediepedagogiskt som forelasare om film pa olika satt, till exempel for larare
som gar forthildning som vill l4ra sig hur man ska tanka med filmens sprak och hur man kan
anvanda datorn i undervisningen. Han kande att lararyrket passade honom eftersom han da

fick chansen att formedla och sprida sina kunskaper vidare till andra manniskor.

2 En originalare arbetar vanligtvis inom tryckbranschen med att komponera bilder, text, valja tryckmetod,

material och form for en trycksak.
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2.4.5 Eva

Eva ar utbildad behorig larare som just nu undervisar en tvda och en trea pa ett
studieforberedande mediegymnasium i webbdesign, “desktop” som dr en form av layoutkurs
samt i multimedia. P4 hdgskolan har hon har Iast inriktning svenska och media for
grundskolans senare & och gymnasiet. Hennes egen gymnasieutbildning har hon fran
medieprogrammet. Hennes tidigare erfarenheter av yrkeslivet 4r som ekonomiassistent pé ett
foretag dédr hon arbetade ungefar ett ar efter att hon avslutat sina studier pd gymnasiet. Efter
det aret bestamde hon sig for att plugga vidare till larare. Léraryrket har alltid legat varmt om
hjartat for Eva som redan i ung alder kdnde att hon trivdes i skolan, tyckte om att léra sig
saker och var bra pa att inspirera och hjalpa andra med sina studier. Eva ar den forsta i hennes
familj som har valt att ga en hdgskoleutbildning. Varen 2009 tog ut hon ut sin lararexamen
och fick sin anstéllning pd hostterminen samma ar, vilket betyder att hon har arbetat tre
manader pa skolan. Férutom sin lararutbildning sa har hon gatt sommarkurser och

distanskurser for att bli sikrare pa den medietekniska delen.
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3 Analys och resultatredovisning

Har har jag analyserat och diskuterat de svar jag fick fran mina intervjuer med lararna. De
intervjufragor som jag anvant mig av berorde lararnas bakgrund vad galler uthildning och
tidigare karriar/yrke, uppfattning av den egna kompetensen, om form och innehall i
undervisningen, uppfattningen om laromedel, uppfattningar om den egna utbildningens varde

samt forhallande till kursplaner och laroplaner. Intervjufragorna finns som bilaga.

Jag har valt att dela upp min analys i tre omraden. Den forsta delen handlar om hur lararna
upplever sina starka och svaga sidor i sin yrkesroll som medielédrare men dven hur de
spekulerar och resonerar kring att ha mediebranscherfarenhet. | den andra delen tittar jag pa
hur lararna tanker kring sin undervisning och analyserar pa vilket satt det paverkar form och
innehéll i den. I den tredje delen forsoker jag tolka lararnas svar nér det géller uppfattningen
om vad lararutbildningen har gett dem och vilken betydelse den har haft for yrkesrollen. For
att kunna analysera svaren tar jag hjalp av litteratur och min utbildningsfilosofiska
utgangspunkt som jag knyter an till mina resonemang. Jag har valt att referera och citera till
de svar som ar mest relevanta for min analys, darfor redovisas inte svaren i sin helhet som
I6pande text. Citaten ar ibland korrigerade pa det sattet att jag har tagit bort nagot som &r
onddigt och om det &r 1anga stycken sa har jag skrivit ut tre punkter istallet, samt att jag har
valt att skriva om vissa ord som ar talsprak for att fa en mer forstaelig och sammanhangande
text. Transkribering samt |judinspelningar av intervjuerna kan laggas fram om det efterfragas.

3.1 Kompetens

Mitt samlade intryck frdn mina informanters svar var att jag upplevde dem som ganska sakra

pa vilka starka sidor de hade.

Jag tycker jag r bra pa att ta folk, jag &r bra pa att f kontakt med eleverna, jag tycker att jag &r
lyhord och tycker jag att jag kan se dem s&, och det ar viktigt i ett klassrum att de kénner sig
sedda, att de inte &r en i en mangd liksom. Och sé tycker jag att jag har tdlamod och att jag kan

beratta saker pedagogiskt sa att dem kan forstéd vad jag menar. Och sen &r jag ocksa rétt strang
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eh, att jag liksom alltsi utmanar de [...] om ingen ger dig motstind s& stannar man ju dér hela
tiden, men om jag ger dem motstand, ja okej visst du far vara hur radd du vill det &r helt okej att
vara radd men du maste gor det 4nda, men det ar okej att vara radd, men gor det anda, och jag
finns hér och i skolan far man gora misstag, det ér helt okej, det gor inget liksom [...] jag tycker

jag ar bra pa att pusha eleverna att f dem att vaga mer.(Caroline)

Mina starka sidor som ldrare ja det ska du nog fraga eleverna om [...] men jag tror jag dr javligt
nérvarande [...] jag ar i klassrummet jag &r inte, jag &r i klassrummet med eleverna dér eleverna
ar liksom det [...] (Adam)

Min tolkning av dessa svar &r att bada lararna tycker att det ar viktigt att man som larare ar
nérvarande med sina elever och att skapa goda relationer till dem, vilket Caroline och Adam
anser sig ha formagan att gora. Caroline ger aven uttryck for det som Vygotskij kallade for
den proximala utvecklingszonen da hon standigt utmanar sina elever. Trots att de kanske &r
radda for en uppgift sa stottar hon dem att géra den anda for att kunna utvecklas och ga vidare
i sitt larande. Hon ger &ven uttryck for att vara pedagogisk som l&rare och kunna forklara
saker sa att eleverna forstar och hanger med. Enligt Vygotskij sa utvecklas eleven genom att
denne tillsammans med en annan manniska som har lite mer kunskap om nagot d&mne hjélper
och utmanar en (Strandberg, 2006). Att som elev kasta sig ut och gora nagonting som man &r
radd for, med hjalp av en larare eller annan elev, kan resultera i att denne véixer bade
kunskapsmassigt och som person. Det kravs mod och man kanner sig stolt efterat,
sjalvfortroendet och sjélvkanslan véxer en bit och det tolkar jag som att Caroline vill

efterstrava med sina elever.

Att jag hela tiden vill forandra den kunskapen som jag lar ut, s att jag inte njer mig med, jag
forsoker hela tiden att fa in nya inputs fran olika satt och lyssna pa eleverna s man inte bara kor
sitt race utan verkligen funderar kring och forsoker utvecklas. (David)

Hér ger David uttryck for sin roll som l&rare som en reflekterande praktiker. Med det menas
att hela tiden ska reflektera 6ver det man gor for att kunna forbéattra sin undervisning och sig
sjalv som larare, for att eleverna ska n& mélen. Detta stimmer 6verens med Alexanderssons
resonemang (1999) dar forfattaren diskuterar innebdrden i att vara en reflekterande praktiker
som larare. Men Alexandersson staller sig inte helt okritisk till begreppet d& han i sin text
forsoker reda ut vad som egentligen menas med reflektion. Begreppet far namligen olika
inneborder beroende pa vilken kontext det tas upp i (Alexandersson 1999, s. 25). David

anvander sina elevers intressen och tankar som redskap for reflektion och for att hitta nya
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vigar och forandra undervisningens form och innehall. Jag tolkar aven detta svar som att
lararen har ett genuint intresse for sin uppgift. Normell (2002) talar om vikten att ha ett
intresse for sin uppgift som larare, for att kunna behalla ett professionellt forhallningssatt i sin
roll som pedagog. Aven Kveli (1994) betonar detta dar hon skriver att en larare aldrig borde
betrakta sig sjalv som fardigutbildad utan att man har ett intresse fér att hela tiden utvecklas
(s. 135). Jag instammer i detta resonemang da jag har en uppfattning och en erfarenhet fran
min egen verksamhetsforlagda utbildning att intresset &r en forutsattning for att bli en bra
larare som kan inspirera och engagera eleverna.

Jag ér bred som ldrare i det hér yrket [...] jag har ju andra ataganden ocksa va, jag ar ju tekniker,
jag ligger ju och haller pa och jobba med nya verksamhetsutvecklingen har, sa vi har massa
saker som vi haller pa med som inte ligger i kursplanen direkt [...] Bred, bredden! Alltsa jag har

gjort s javla mycket va sd, nu kan jag sitta och sla mig for brostet men sa ar det va. (Adam)

Dels s tror jag ju att det ar véldigt bra att man har jobbat med de bitarna som man undervisar i
eftersom, det har ar ju en yrkesfoérberedande utbildning dven om det ju faktiskt ar ganska
mycket teoridelar i det ocks4, sa det kan jag ju kanske kanna att jag har min styrka i mitt gamla
jobb, ehm det tycker jag nog ar de starkaste delarna s att séga, det tycker jag. (Berit)

Man maste kénna sig lite trygg i sitt &mne, det tycker jag [...] Hos oss dr det en hel del ldrare
som jobbar deltid hos oss och har annan verksamhet s& att de fortsatter vara ute i sin andra
yrkessfar hela tiden och det tror jag egentligen &r jattebra om man gor det. (Berit)

Har ger lararna uttryck for vikten av den erfarenhet fran mediebranschen som de har. Jag
tolkar det som en trygghet att ha dessa kunskaper. En trygghet som upplevs som viktig i
rollen som ldrare. Tankarna om att ha en trygg yrkesidentitet stimmer dven Gverens med det
resonemang som Normell (2002) for i sin bok. Har lararen en trygg yrkesidentitet sd ger det
godare forutsattningar for till exempel samarbete med andra larare och att kunna leda eleverna
i deras utveckling (Normell 2002, s. 55) Hon menar dven att man som lérare inte kan uppna
ett professionellt forhallningssatt i sin lararroll om man inte har en trygg yrkesidentitet,

personlig mognad och ett intresse for sin uppgift (Normell 2002, s. 44).

Men det som &r dvergripande &r att man ska kunna de program man undervisar i, man ska inte
kunna sadér utan man ska vara bra [...] Och sen sa tycker jag man ska sldnga skolbockerna, en
kvalité hos en bra medielarare det & att man inte anvander bocker som undervisningsmaterial
utan att man faktiskt anvidnder sin egen referens, sitt eget kunnande [...] Min blandning av vad

kompetent, vad heter det, vad jag tycker det &r att man ska kunna sa mycket s& man ska kunna
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vara forberedd pa allt som kan intraffa, for du vet inte vad som intraffar. Man kan ha sina vad
heter det lektionsplaneringar och allting men forvanta dig inte att det kommer se ut s3, det ar
bara lagga pa hyllan och okej nu far vi géra nat annat det funkar inte. (Adam)

Adam ger uttryck for vad han anser att en lérare ska ha for kompetens. Jag tolkar hans svar
som att det & den egna erfarenheten av mediebranschen som far std som plattform for
undervisningen. Att samtidigt kunna vara forberedd pa att en undervisningssituation inte alltid
blir som planerat och att man d& maste vara forberedd och ha s& pass mycket kunskap att man
kan svanga om och gora om lektionen till nagot annat, ar nagot som Adam anser vara en
viktig formaga. Att vara forberedd pd allt som kan handa tror jag kan vara svart som
nyutexaminerad larare men aven som larare med lang erfarenhet. Daremot kan en sorts
praktisk yrkeserfarenhet komma med é&ren som ger redskap for att kunna hantera alla olika
situationer som uppstar pa ett béttre satt. Ett lugn och en personlig mognad som hjélper en att
hitta 16sningarna l&ttare &n om man &r nyutexaminerad, stressad och oséker. Att ha stor
erfarenhet som l&rare borde ge en samling med bra undervisningsmaterial som man kan
plocka fram nar det behdvs, men har man inte hunnit bygga upp det sa kan situationen bli
svarare. Normell (2002, s. 55) talar om “tyst kunskap” som négot som man fir med &ren. Det
ar kunskap som &r svar att lasa sig till pa hogskolan men som man lar sig ute i arbetslivet.

Kanske &r det denna tysta kunskap som Anders forsoker satta fingret pa i sitt svar.

Jag har ju kollegor da som du ocksd kommer att intervjua som har en gedigen teoretisk
undervisning och det funkar ju bra for d& har man ju det upplagget i sin undervisning allt &r ju
inte bara praktik pd dem har grejerna, historia man har massa historiska inslag massa, massa
analytiska inslag och s4, sa det tror jag kan funka alldeles utmarkt men om man kommer till det
momentet dér det géller praktiskt kunnande da kan man ju ocksa lara sig det liksom sadar men
det, ju mer man har pa benen desto béttre ar det ju. Jag har inte haft med en bok pa fyra &r pa
mina lektioner. (Adam)

Man kommer att ldgga ned medieprogrammet i dess nuvarande form vilket innebdr att det blir
en, det blir inte ett medieprogram utan det blir samhallsprogram med sma medieinslag och det
kanske eventuellt kan bli ndgon form av estetisk verksamhet sa att saga med medieinslag och
det gor ju att kravet pa yrkeskompetens kanske inte &r riktigt lika stor for att ni kommer inte ha,
behova ha ett natverk dér ni kan skicka ut ungarna pad APU och det, ska man ha det sa kréver det
nog liksom lite grand att man har yrkeserfarenhet och har tentakler ut i yrkeslivet. Det blir inte
frdga en om nagon sorts yrkesforberedande utan det blir mer “prova- pa- verksamhet” och det

gor ocksa att man inte riktigt pd samma satt kommer att behdva ha yrkeskompetensen. (Berit)
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Hér diskuterar Adam och Berit vikten av yrkeserfarenhet som medielarare. Adam ger uttryck
for moéjligheterna att klara sig utan mediebranscherfarenhet och att det kan innebéra att som
larare &gna sig mer at de teoretiska delarna av medieundervisningen som inte kraver sa
mycket praktiskt kunnande. Berit blickar framét och diskuterar den eventuella nedlaggningen
av medieprogrammet. Hon menar att den férandrade varianten som det blir i framtiden inte
kommer att krdva mediebranscherfarenhet av lararna pd samma satt som nu. Men hon ger
dven uttryck for att den sortens utbildning inte kommer att halla lika hog standard da det blir
en sorts “prova-pé-verksamhet”. Nedan vidareutvecklar hon detta resonemang att kvalitén pa

medieundervisningen formodligen skulle forsémras.

Man kan gé in i en verksamhet om det finns folk som har yrkeserfarenhet, da funkar det att
jobba kompletterande sadar, for att det finns jatteméanga saker man kan géra om man bara har
utbildningen, séklart, men jag tror dnda att man skulle behéva vara i ett team dar man har lite
olika erfarenheter. Men som sagt med den har light-varianten som bli da spelar det ju ingen roll
om man har yrkeserfarenhet eller inte for att det premieras inte, for vill man gora liksom
nagonting som inte &r pa riktigt da handlar det om att man bara ska ha ett hum om hur fungerar
media. (Berit)

Ska man tillexempel undervisa i mer teorietiska &mnen som mediekunskap och
mediekommunikation da tror inte jag att det ar négon storre, alltsa det ar inge fel, det ar inga
problem for dar handlar det om att man ar s pass samhallsvetenskapligt bevandrad och kan
analysera liksom samhéllet och kan forsta varfor medier valjer att vdrdera den har nyheten och
inte den nyheten och hur det paverkar sé& dar tror jag det ar mer att s& visst det &r bra om man har
jobbat pa en redaktion for da vet man sjalv hur diskussionen gar i redaktionen om varfor
tillexempel fortfarande det & mest man som intervjuas eller varfor det inte 4r s& manga
invandrare som syns i TV, alltsa det finns ju liksom en vérdering i grunden for allting. Men det
tror jag kan man lasa sig till, om ar man liksom nyfiken sa lar man sig det dar. Fast jag tror att
ska man jobba rent praktiskt da &r det nog béttre om man har jobbat [...] for d& har man det

vokabularet med sig, man forstar varfor det ar viktigt med vissa saker och sadar. (Caroline)

Skillnaden &r val att man kanske foljer laroplanen mer liksom att det blir mer sa dér att ja, de har
sakerna ska vi fa ut och okej, hur kan jag gora det och s& soker man kanske information om det
pa nagot sétt, men om man har yrkeserfarenhet sa utgar man fran sin egen yrkeserfarenhet och
sen sa vaver man in det i sina kurser tror jag. Att man kanske mer gar pa nagon slags lust genom
att skapa medan om man har bade och da kan man liksom vdva ihop det p& nagot satt tror jag.
(David)
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Caroline ar inne pa samma spar som Berit da hon anser att medielarare klarar sig utan
mediebranscherfarenhet om dessa héller sig till teoretiska &mnen, svérigheterna ligger nar det
kommer till det praktiska och att man inte har det vokabuldr som branschen medfér. Berit
talar dven om att man kan arbeta i ett team for att fa olika kompetenser och komplettera
varandras kunskaper. Strandberg (2006) diskuterar lararroller och lararkompetens utifran
tolkningar av Vygotskijs utbildningsfilosofi. En av ldrarens kompetenser bor vara just
specialisten, och med det menar han att alla i arbetslaget ska ha fordjupat kunskap inom nagot
omrade och att man da tillsammans far tillgang till expertis. En ldrare behover inte ha all
kunskap sjalv (Strandberg 2006, s. 197).

Jag forstar Davids resonemang som att en larare med yrkeserfarenhet utgdr fran sina
erfarenheter nar de skapar sina kurser, vilket antagligen péverkar kursens innehéll och form.
Medielédrare utan erfarenhet utgdr mer fran de laroplaner som finns eftersom dessa inte har
sina egna erfarenheter att luta sig tillbaka pa. For att se hur informanterna resonerar kring sin
undervisning och vad de stravar efter att eleverna ska lara sig s& ska jag vidare i nasta avsnitt

titta pa svaren nar det galler detta.

3.1.1 Sammanfattning av lararnas uppfattningar om kompetens

De intervjuade lararna lagger stor vikt vid sina egna erfarenheter fran mediebranschen dé det
galler att kanna sig saker i sin yrkesidentitet. Det kanner sig trygga eftersom de har goda
kunskaper i sina amnen och kan luta sig tillbaka pa sina egna erfarenheter. Andra starka sidor
ar att skapa goda relationer med sina elever, ha forméagan att kunna utmana dem, utveckla sin
undervisning och sig sjélv och kunna hantera oférutsagbara situationer som hénder i skolan.
Men de talar &ven om en framtid dar medieprogrammet kommer att forandras och fa en annan
form. Det spekuleras i att medielérare utan branscherfarenhet troligtvis kommer att kunna
undervisa utan problem inom den nya utbildningen eftersom det inte kommer att krdva samma
kompetens som nu. Inom det yrkesforberedande medieprogrammet som dessa larare arbetar

pa verkar det kravas en viss form av mediebranscherfarenhet for att kunna bli anstalld.

3.2 Undervisningen

Hér har jag diskuterat och tolkat de svar som jag fick nér det géller hur informanterna

uttrycker att de upplever sin undervisning och vad de har for uppfattning om laromedel. Jag
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vill pa sa sétt undersoka pa vilket satt branscherfarenheten formar undervisningens form och

innehall.

Jag vill att de ska fd med sig liksom att[...] en social kompetens och en yrkeskompetens liksom
att dem har jobbat med manga olika projekt, att de &r breda och att de kanner att de kan vara
grundmaterial och “Protools” som vi har, nu pratar jag bara om ljudinstitutionen, att dem kan
det bra sa att de kan konkurrera pa arbetsmarknaden [...] Och att hélla deadline, att fokusera
och gora férdigt, att inte sléppa innan de &r fardiga [...] Kunna verktygen och fokuseringen.
(Adam)

Dels tycker jag det ar viktigt om att de far med sig kunskaper om media, att de kan gora lite
saker sd att saga med de programmen som vi pratar om, med de grundforutsattningarna som
finns for hur saker ja, regler och sadar, hur man gor det tycker jag ar bra. Men framforallt s&
tycker jag att de ska ha med sig en lite sjalvtillit att jag ar bra pa det har och jag kan det héar, jag
fixar det hér. (Berit)

Det ena ér ju kunskaper [...] att de kan redigera, att dem kan gestalta, att de kan beritta, de kan
planera sitt arbete [...] att vet hur man gor liksom sadér [...] forstar vikten att man faktiskt blir
klar med saker, deadline [...] men sen ocks4 att de gar ut, efter dem har haft lektioner med mig
gar ut och kédnner sig duktiga och att de gar ut och kénner att de har lart sig ndgonting och kan
bli stolta 6ver det och bah wow [...] att de bér med sig liksom just den hér tryggheten av att

faktiskt att de utvecklas och lar sig, man kan sdga sjalvfortroende. (Caroline)

Har diskuterar Adam, Berit och Caroline vad de stravar efter att ge sina elever genom sin
undervisning. Adam fokuserar pa social kompetens och yrkeskompetens och att pa sa satt
forbereda dem infor framtiden. Jag tolkar det som att han vill att hans elever ska forsta att det
ar viktigt med ett socialt kontaktndt inom mediebranschen, eftersom det &r vagen till arbete
efter gymnasiet. Han vill dven att de ska bli konkurrenskraftiga p& arbetsmarkanden genom
sin kunskap och bredd. For Vygotskij dr social kompetens nagot som ger en grund for
manniskans utveckling, det & manskligt samspel som borjar redan nar barnet fods som ger
dess formagor (Strandberg 2006, s. 47). | undervisningssituationer ger interaktionell aktivitet

mellan l&raren och eleverna rum for larande och utveckling (Strandberg 2006).

Berit poéngterar att eleverna ska ha kunskaper om media nar de gar ut gymnasiet, men hon
stravar framforallt efter att ge eleverna sjalvfortroende pa vdgen. Jag tolkar det som att hon
vill stérka sina elever infor det kommande arbetslivet, kanske just for att det ar en tuff

bransch. Caroline lagger &ven hon tyngdpunkt i elevernas kunskaper om medier, men att hon
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stravar ocksa efter att stiarka elevernas sjalvfortroende i det de gor. Vidare diskuterar Adam

betydelsen av att skaffa sig ett socialt kontaktnét.

Jag undervisar i det jag kan liksom, jag forsoker ge mycket av mina egna erfarenheter i det [...]
Jag forsoker jobba under nagorlunda realistiska arbetssituationer liksom alltsa det ar val ocksa
mycket, vi forsoker introducera tidigt i hur arbetslivet fungerar och jobba mycket éver grénserna
institutionsméssigt, jobbar mycket med rorlig bild ljud liksom haller pd med teambuildning

tidigt liksom att man behdver bygga upp ett socialt kontaktnat. (Adam)

Adam beskriver hur hans egen arbetslivserfarenhet formar hans syn och sétt att undervisa.
Han forsoker behélla en verklighetsanknytning till sitt &mne som enligt honom har betydelse
for elevernas framtida arbetssituation dér det bland annat kraver att man har ett socialt
kontaktnat.

Just rorlig bild ar det val, finns det ju faktiskt inte s3 mycket, dar utgdr man mycket fran den
kunskap som man samlat pa sig sjilv da sa att sdga och sen forsoker jag [...] dels utgér jag
véldigt kanske mycket fran spelfilm som jag anvander och analyserar med eleverna s dem ska
forstd liksom det jag sager, fast dem far se visuellt, jag forsoker visualisera mycket det jag
berattar om sa att sdga och det marker jag ger ganska bra respons pa dem att dem forstar béttre.
(David)

David talar hdr om hur han anvander sina yrkeserfarenheter i sin undervisning och hur han
forhaller sig till laromedel. Genom att forsoka visualisera det han talar om genom att lata
eleverna se och analysera film, sé blir det i sig hans undervisningsmaterial. Han menar att det
dels inte finns s& mycket larobocker till hans &mne och att han helst anvénder sig av sin egen
erfarna kunskap. Héar ger David uttryck for att han vill ge sina elever media literacy (kritisk
mediekompetens) genom att agna sig &t filmanalys. Vidare har jag tittat pa hur uppfattningen

om laromedel ser ut bland de andra informanterna.

Det finns inte s& mycket skrivet liksom. Det finns ndgon bok av ndgon gubbe som jag tycker &r
ganska dalig liksom sadar det. (Adam)

Jag har ju sé att saga en klassuppsattning av respektive bok for mediekommunikation och for
grafisk form, daremot s ar sa att med mediekommunikation sé har jag gjort ett hifte, da har jag
liksom gjort ett sammandrag av den hér boken som jag delar ut till eleverna som dem fér [...]

Det &r viktigt att det finns bdcker hdr som man liksom kan kolla i och kan plocka saker ur och
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kan &ven ibland hanvisa ungarna till att dem kikar i och sadar, det tycker jag, det behdver man
ha. (Berit)

Jag anvander inte si mycket litteratur, det gor jag inte, utan laromedlet &r att vi lyssnar mycket
pa radio och da ligger det ute pa natet pd Sveriges Radio eller pa dem kommersiella kanalerna
och da kan man ju g ut och lyssna direkt pd natet. Eller youtube finns ocksa mycket, det
anvander jag ocksd, overhuwudtaget natet anvdnder jag mycket, jag har en projektor i
klassrummet s att jag projicerar da s vi har en duk. Sa jag anvinder mycket natet da, som jag
visar dé exempel och sd. Och sen filmer, ja samlar ju pa filmer som, som har med radion och
ljud, antingen att jag visar utdrag ur filmer som har fatt ljudOscars tillexempel, s3 dem kan héra,
se och hora skillnader liksom och se vad som é&r det bést i vdrlden [...] sen gor jag mycket egna
liromedel alltsa tillexempel sa skriver jag ned saker och ger till dem, men det plockar jag fran
andra bocker, sa jag koper mycket bocker och laser sjalv hela tiden och men sen sa plockar ut da
och gor som slags kompendier at dem. (Caroline)

Min sammanfattande tolkning av dessa svar ar att lararna helst foredrar att skapa sina egna
laromedel pa olika satt och av olika orsaker. Antingen s& finns det inga bra och aktuella
laromedel, eller s& gér man om det som finns till ndgot eget. Natet verkar vara en stor kalla till
laromedel, som man kan anvanda och plocka det som &r relevant for sin kurs. N&r jag sedan

tittar pa hur de olika lararna har svarat att de undervisar verkar ett likartat monster visa sig.

Jag brukar borja dagen med kanske en timme en och en halv timme med dér det &r en slags
forelasning ddr vi jag visar exempel, dér jag fordjupar ndgot omrade [...] Sen efter det far dem
da tillampa det jag har pratat om, dem far prova sig fram och testa och sen far dem jobba
sjalvstandigt antingen i grupp eller sjalva och sé finns jag och dé ar jag mer som en handledare

under dagen, att jag gar runt och hjalper dem. (Caroline)

Jag brukar oftast borja med att jag har en genomgang om nagot och sen far dem en uppgift som
dem ska l6sa under dagen eller om det &r fler under en langre tid en produktionskedja liksom att
dem fér en ja att dem ska gora ett reportage om nagonting och s ska dem da soka information
om det har &mnet och sen sa ska dem ta kontakt med den dem ska intervjua s bokar dem tid

och sen gor dem intervjun och sen ska dem redigera det s att séga. (David)

I princip sa fungerar det sa att jag varje dag nér vi jobbar har nagon liten liten genomgéng om
nagonting som jag vill att dem ska ténka extra pa i den uppgift som dem sen jobbar med. Men
sen sa ar det ju, storre delen av dagen gér ju till att man jobbar praktiskt att jag gar runt och ar
handledare. (Berit)
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Strukturmassigt ar undervisningen likartad for Caroline, David och Berit. Daremot namner
David problembaserat larande déar eleverna far ett problem som de ska arbeta med och losa
under dagen. David talar dven om att de arbetar langre perioder i sa kallade produktionskedjor
vilket jag tolkar som en viss form av projektarbete. N&r eleverna arbetar sjalvstandigt med en
uppgift verkar lararna fungera som handledare i arbetet. Vidare tittar jag pa vad informanterna

har for tankar om grupparbete.

I mediekommunikationen dér ar det kanske lite langre projekt &n vad jag har i grafiska formen
och da kan det vara lite bra att man 4r lite flera som hjalps &t och dessutom behéver man ju bolla
idéer, hur ska vi gora det har och hur jobbar vi for den mélgruppen och hur ska vi komma fram

till en bra ldsning. (Berit)

Jag tror inte pé projekt, jag tror inte pa grupparbeten [...] det har varit vildigt fa grupparbeten
som jag har tyckt fungerat och da kvittar det vilken utbildningsgrad man ligger pa, hogt som
lagt [...] det finns alltid en som &r béttre som fér géra allting och ndgra som smiter undan.
(Adam)

Grupparbeten blir ju att det blir dem &r tre och tre, sa det ar inga stora grupper det &r for att man
kan inte sitta och redigera en och en liksom utan dér &r det ju liksom teknikméssiga skél darfor
blir det grupparbeten pa sa sitt [...] da forsoker man ju ocksé ténka pa hur, om dem far vélja
sjalv grupp sa fungerar det bra ibland och ibland daligt och ibland sa brukar dem siga att det ar
béattre att du véljer for att dem mérker sjélva att dem inte klarar av det faktiskt, som dem borde
egentligen. (David)

Berit upplever att det kan vara bra att 13ta eleverna arbeta tillsammans i grupper for att kunna
bolla idéer med varandra. Jag tolkar det som ett uttryck att hon anser det viktigt for eleverna
att ta del av varandras kunskaper och léra sig samarbete. | enlighet med Vygotskijs teori om
det sociokulturella larandet s& lar manniskan genom de yttre aktiviteter som pagar (Strandberg
2006), samarbete i grupp kan vara en av dessa aktiviteter. Min tolkning av Adams svar &r att
han har haft déliga erfarenheter av grupparbeten, dels att ingd i ett och att leda
elevgrupparbeten. Han menar pé att det ar dem som kan mest som far dra hela lasset och de
som kan mindre kommer undan genom att bara glida igenom och inte bidra med nagonting.
Strandberg (2006) talar om den problematik med grupparbete som Adam sétter fingret pa.
Han menar att det ar viktigt att lata alla elever i ett grupparbete lara sig det satt som en elev
I6st uppgiften pd. Om en elev i gruppen ar snabb och I6ser uppgiften sjalv forst s maste

denna dela med sig och ldra dem andra hur han/hon gick tillvdga. David resonerar kring
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gruppkonstellationer och hur det kan vara problematiskt ibland. Han menar &ven att det finns
“teknikméssiga skal” till varfor han liter eleverna &gna sig &t grupparbeten. Min
sammanfattande tolkning &r att arbete inom mediedmnena oftast sker i gruppform, men av
olika orsaker. Det finns delade meningar om huruvida grupparbete &r fruktbart for eleverna,

men att det verkar bli ett naturligt inslag i undervisningen anda.

Vidare har jag undersokt hur lararna forhaller sig till laroplanerna och kursplanerna for att fa

en uppfattning hur det paverkar undervisningens innehall.

Jag héller mig fritt till dem. Alltsa jag tycker att de laroplanerna, forst jag sag ar att dom pa ljud
sd exponeras det véldigt mycket tas upp att det ska vara radio, radio, radio, men radio ar bara en
bit av allt som gors med ljud, filmljudlaggning ndmndes inte ens dér, musikproduktion &r ett
stort &mne och det kommer bli estetmusik som kommer att bildas har va och det &r ju ett
jattedmne, bara att hélla pd med musikproduktion alla moment i det [...] det va mycket baserat
pé just radio sa jag och min kollega sa att det har haller inte liksom sadar sa vi gjorde en bredare
ljudutbildning, alla kursplaner finns, titta, skolverket har godkant dom. (Adam)

Enligt Adam sa var laroplanerna valdigt smala vilket ledde till att de fick forma sina egna
kursplaner. Han ger uttryck for en medvetenhet nar det galler sitt &mnesomrade da han

upptéckte att det fattas flera bitar i 1aroplanen. Vidare beskriver han hur det I6ste problemet.

Sa sen sa istallet for att hacka sonder dom i sma moment sé i forsta aret s& har dom det lilla
momentet och andra éret det lilla momentet och i tredje aret det lilla momentet i samma omréde
s slar vi ihop allting till en kaka istallet s& far vi stora sjok liksom dr vi kan jobba koncentrerat
med vissa moment istallet. (Adam)

Adam verkar ha en stark vision av hur han vill att undervisningen ska bedrivas, vilket upplégg
det ska vara for att eleverna ska fa en helhetshild av omréadet. Jag tolkar det som att han
genom sina egna erfarenheter kan forma undervisningsplaner som kan motsvara hur
verkligheten kan se ut. Han har forméagan att se helheten i sitt omrade och forsoker formedla

det till sina elever istéllet for att dela upp allt i sma bitar utan samband.

Jag grundar ju min kurs pé laroplanerna fran skolverket naturligtvis for det bérjar man ju med
att titta, vad ar det som ska ingd. Men sen s& har jag ju s att siga forsokt dels géra om dem
popularisera dem lite grann sa att jag har en grundplan som jag kan lamna ut till eleverna dér jag

har forsokt att konkretisera lite grann [...] sen har jag ju dd som sagt forsokt bygga upp kursen
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sa att jag ser att jag fir in dem bitarna som ska va [...] dom é&r ju jétteviktiga s& man ser att man

inte fuskar med sitt upplagg. (Berit)

Jag utgdr fran dem och sen véver jag in det i hur min undervisning, att det har gor du i kursen da
kommer du att kunna fa dem har kompetenserna, vi jobbar ju véldigt mycket med dem tio
kompetenser som skolverket har kommit fram till for yrkesprogram [...] dem kan man da ha

med i sin beddmning av eleverna. (David)

Sjalva laroplanen tittar den jag pé tok for sallan faktiskt. Det tycker jag ar synd. Det var forst nar
jag borjade pa lararhdgskolan som jag laste ldroplanen och da hade jag 4nda jobbat ett ar, det
fanns inte har pa skolan att man diskuterade laroplaner och sadar. Men sen kursplanerna tittar
jag ju alltid p&, de ar ju ett stod for hur ska jag rikta in utbildningen, vad har jag att forhélla mig
till och sen under betygssattningen sé &r den ocksa viktigt. Sen tycker jag den ar lite svar att
forstd och det &r tolkningar och det &r inte helt, betygskriterierna tycker jag inte &r sa ldtta [...]

fast just nu jobbar jag faktiskt pa skolverket med att skriva just &amnesplaner. (Caroline)

Berit utgar fran laroplanerna néar hon planerar sin undervisning. Hon Iater aven eleverna ta del
av dessa men efter att hon skrivit om dem till mer konkreta och lattlasta texter. David utgar
ocksd fran laroplanerna men namner nagot som kallas for de tio kompetenserna som
skolverket har skapat for yrkesprogrammen for gymnasiet, vilka han anvander sig av nar han
bedémer. Caroline hade arbetat som obehorig larare i skolan ett ar utan att han tittat pa
laroplanerna. Jag tolkar det som att hennes kunskaper var tillrackligt omfattade for att kunna
planera och undervisa innan hon fick behdrighet. Att hon hade en medvetenhet om vad som
borde ingd i hennes kurser utan att titta pa laroplanen, dven om hon nufortiden anser att
kursplanerna ar till stod och hjalp i sitt arbete. Hon har dven blivit anstalld pa Skolverket for
att skriva kursplaner vilket jag tolkar &r ett arbete som krdver viss djup kunskap om vad som
ar viktigt att ha med i sin undervisning.

3.2.1 Sammanfattning av lararnas tankar kring undervisning

Sammanfattningsvis sd ser det ut som att lararna anvander sig av sina erfarenheter fran
branschen i sin undervisning nar det galler form och innehall. De skapar i stor utstrackning
sina egna laromedel baserade p& egna erfarenheter. Eftersom medieprogrammet ar ett
yrkesforberedande gymnasieprogram sa forsoker lararna aven att fa eleverna medvetna om
vikten av ett socialt kontaktndt i branschen vilket de kan hjélpa till med genom sin

branscherfarenhet. Lararna arbetar mycket i projekt och med problembaserat larande, dér de
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forsoker ge en verklig bild av hur mediebranschens arbete kan se ut. Grupparbeten verkar vara
ett vanligt arbetssatt men motiveringarna ser lite olika ut for varfor de anvéander sig av det.
Léroplaner och kursplaner ger ramarna for arbetet &ven om viss omarbetning och bearbetning
sker for att det ska passa respektive amne och for att eleverna ska kunna ta del och forsta dem.

3.3 Egen utbildning

For att fa en uppfattning om vad lararna har fatt med sig fran sina olika lararutbildningar och
hur det har paverkat yrkesrollen s har jag tittat niarmare pd uppfattningarna och
erfarenheterna av lararnas utbildning. Lararutbildningar har sett ut pa lite olika sétt beroende

pa vilken hogskola och vilken typ av lararutbildning de har gatt.

Né&r det galler den praktiskt pedagogiska utbildningen att det jag tyckte va bra i den, riktigt,
riktigt bra det var praktiktiden for vi hade en ganska hel tio veckors period dar vi var ute pé
praktik, och det gav mig absolut allra mest. Sen hade vi diverse forelasningar och 6vningar och
sadant som var av varierande kvalité, en del tyckte jag var, inte var sarskilt bra alls och en del

var valdigt bra men praktiken var bast. (Berit)

Jag forstdr Berits svar som att hon tyckte att det gav mer att vara ute i verkligheten och
praktisera dn att ga pa forelasningar och seminarier som hon ansig hade varierande kvalité.

Vidare beskriver hon hur hon upplever vikten av att ha behérighet som larare.

Det pratas fruktansvart mycket om just det hdr pappret att, utbildningen av riktiga medielérare
sddana som verkligen har allting som man ska ha och ska kunna visa att man ar liksom behérig,
dar kan jag kanna att i och med att medielararyrket, fran borjan s fanns det ju inga behoriga
medieldrare [...] En del har ju liksom skaffat sig behorigheten pa papper ocksd men véldigt
manga har jobbar hur lange som helst och dem lararna dem har alla bitar man beh6ver ha och
jag kanner bara att i det laget sa ar det lite absurt att tycka att dem ska ga ett och ett halvt ar och

skaffa sig en kompetens som dem redan har. (Berit)

Berit uppfattar att manga medielarare bara har skaffat sig behorigheten for att det ska se bra ut
pa pappret. Hon menar att man som medielarare kan ha starkt kompetens i sitt yrke endast
genom sina erfarenheter fran branschen och lang erfarenhet av att arbeta i skolan. Vidare delar

Adam med sig om hans uppfattning om sin utbildning.
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Pa lararutbildningen ar den utbildningen vi pratar om sa var den ganska, helt javla idiotisk[!] va
sa dalig sa det va inte sant [...] jag vet inte hur ménga, manga héll ju tyst liksom om hur dalig
det va ju alltsa skrattretande [ ...] Det kiindes mest som dom skulle forsoka trycka, sitta stimpel

sa fort som mojligt pa s& manga som majligt. (Adam)

Véldigt mycket av den kursen vi har, har inte varit anpassad till dem yrkeserfarenheterna som vi
har [...] da undrar man ju vad som é&r syftet med kursen [...] vi ska alla géra VFU fast vi alla
jobbar halvtid sé det blir védldigt underligt liksom [...] vi hoppades ju pa och flera med mig att
det var sdhar ja att vi skulle kunna ha diskussioner om hur man kan féra vidare sitt larande och
sadant och det har ju inte varit nastan nagonting sadant liksom, sa det var lite trékigt. (David)

Adam &r besviken pd sin lararutbildning och att den inte gav honom sd mycket som han
forvéntat sig. David upplevde att hans lararutbildning inte var anpassad efter de studenter som

gick den och att den inte levde upp till hans forvantningar pa den.

Jag jobbade samtidigt har femtio procent och sen pluggade jag femtio procent och det tycker jag
det va valdigt bra for da kunde jag ju, det jag larde mig pa lararhogskolan kunde jag ju prova
sen pa jobbet och vice versa, det som inte gick bra pa jobbet kunde jag ta med mig till
lararhgskolan och diskutera och far hjilp av dem andra, for dem andra jobbade ocksa pa skolor
liksom [...] jag tycker att jag fick ut fran utbildningen frdmst att jag fick perspektiv, jag fick ett
vokabuldr som jag inte hade innan, liraryrkets vokabuldr, men framforallt en identitet [...] jag
gick in i lararidentiteten. (Caroline)

Caroline beskriver att hon fick med sig ett vokabuldr, ett sprak som troligtvis gav henne
formagan att kunna satta ord pa saker och ting som hander inom skolkontexten. Hon talar
dven om en léararidentitet som hon klev in i genom att ga utbildningen. Jag tolkar det som att
hon kanske kant sig lite otrygg i sin roll som léarare innan hon fick sin behorighet och nér hon
vil fick den sa fick hon en trygg yrkesidentitet.

3.3.1 Sammanfattning av lararnas uppfattningar om den egna utbildningen

De olika lararuthildningar som dessa medieldrare har gatt eller gar pa, verkar vara av
varierande kvalité. Jag anar en viss besvikelse pa utbildningen som helhet. Saker som att
kurserna inte var anpassade efter studenterna och att forelasningar och seminarier hade olika
kvalité pa innehdll bidrar till besvikelsen. Positiva ord om utbildningen handlade om
praktiktiden och att antligen fa en yrkesidentitet med ett specialiserat vokabular. Det fanns
dven uppfattningar om att lararbehorighet ibland upplevdes som dverflodig d& man kan klara
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sig utan, bara man har tillrackligt l1ang erfarenhet av att arbeta i skolan. Detta tolkar jag som

ett tecken pa en kritik av lararutbildningar eftersom de inte varderas sa hogt.

3.4 Eva

For att fa en kontrasterande bild till intervjuerna med medielararna med branscherfarenhet sa
har jag intervjuat Eva som arbetar pa ett studieforberedande medieprogram pa ett gymnasium.
Hér har jag analyserat Evas svar pa samma satt som de dvriga informanternas. Detta ska ge en
bild av vilka de viktigaste kompetensskillnaderna kan vara mellan l&rare med respektive utan
mediebranscherfarenhet.

3.4.1 Kompetens

Mina starka sidor ar nog pé det relationella planet alltsd att jag kan prata med elever och ibland
lotsa dem och ibland stotta dem eller bolla idéer med dem och sadar, det ar vil mest dar. Sen
ocksa alltsd jag har val litt med mig fran utbildningen, alltsd nar det géller vissa saker
tillexempel hur man beréttar en historia eller hur man kan analysera och ténka kring bilder och
sadana dar saker. (Eva)

Min tolkning av Evas svar &r att det inte just & amneskunskaperna som star i centrum for
hennes sitt att se pa sin kompetens utan att det snarare ar hennes formaga att méta sina elever
pa ett bra sitt och skapa goda relationer. Hon kanner att hon kan fungera som en

inspirationsskalla for sina elever och hjélpa och stotta dem i sitt larande.

Alltsa hittills har det inte varit nagra problem for att jag har om det ar nagonting ska jag halla en
lektion om nagonting sa ser jag till att jag sa far jag liksom plugga sjalv forst sa att jag vet vad
jag pratar om, och det ar Vil, sd far man vél gora hela tiden nir man &r ldrare oavsett om man
ska undervisa om andra varldskriget eller Photoshop eller sddar man far plugga lite. Men s
hittills s& har det inte varit nagra problem men jag har vél haft turen att ha elever som inte ar
sadar jatteduktiga pa dem d&mnena som jag undervisar i s& men sen finns det ju alltid ndgra som
ar jattebra pé ndgonting och niar man marker att eleverna ar battre 4n en sjalv da, man blir ju
glad for deras skull men man tanker ocksa sahar ah, hur ska jag kunna hjalpa den har méanniskan
vad kan jag bidra med liksom. (Eva)

29



Jag tolkar Evas svar som ett uttryck for en liten osékerhet i att inte vara tillracklig for sina
elever kunskapsmassigt. Men hon beskriver samtidigt att hon har klarat sig bra eftersom hon
pluggar mycket vid sidan av nédr hon inte undervisar, vilket hon &ven anser att de flesta larare
bor gora for att hélla sig uppdaterade i sitt &amne. Vidare beskriver hon vad hon anser att en

medieldrare maste ha for fardigheter.

Man maste kunna ta folk, alltsd eleverna dem som viljer medieprogrammet manga av dem har
valt det for att dem inte kom in ndgon annan stans for att dem inte tycker om att ga i skolan,
vissa ir jétteintresserade av foto eller rorlig bild eller sddér sa det &r [...] jattesvart man har inte
en fast elevgrupp den ar inte sa statiskt pa det séttet sé det galler att kunna ta folk verkligen och
kunna sétta sig ned och prata med dem &r jatte vad ska man séga som e studsiga eller som inte
kan koncentrera sig eller sen har man dem som e jatte pa och vill ut och géra grejer hela tiden.
(Eva)

Alltsa dels ar det ju dem har alltsa att man ska veta vad man pratar om, det ar ju absolut, det ar
jatteviktigt for eleverna dom kanner ju pa en gang ifall man vet vad man pratar om eller inte,
och det &r alltsa jag tycker att det ar okej att saga att det har har inte jag gjort forut eller det har
ar inte jag s bra pa men vi far forsoka fixa det anda men, och det gar val bra att gdra sa nagon
gang men att hela tiden behdva siga att ja, men vi experimenterar lite alltsa da [...] Man maste
hela tiden jobba med att ha ndgon slags trovirdighet sa jag far ju sitta och plugga hela tiden.
(Eva)

Min forstdelse av Evas svar ar att hon tycker att det ar viktigt att en larare bor kunna hantera
olika sorters manniskor, en kvalité som hon anser sig ha och ar hennes starka sida. Hon lagger
aven stor vikt i att en medieldrare bor ha goda kunskaper i sitt &mne for att vara trovérdig
infor sina elever. For att vinna denna trovardighet maste hon hela tiden lasa vid sidan av sin

undervisning.

3.4.2 Sammanfattning av Evas uppfattning om sin kompetens

Eva upplever att hennes starka sidor som larare ar hennes forméaga att ta folk, att skapa goda
relationer med sina elever och att kunna inspirera dem. Hon ger uttryck att man bor ha ett
livslangt larande som lérare och att man maste ha goda kunskaper i sitt amne for att inge

trovardighet hos sina elever.
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3.4.3 Undervisningen

Jag foljer skolverkets kursplaner ganska mycket for dar finns dels dem mal och sen
betygskriterierna sa dem &r en jatteviktig del och déar kan jag ocksa basera undervisningen pa
det, pa dem malen som finns dér och s och det 4r ganska bra eftersom jag ar ny och behover
nagon slags jag behover ju veta vad &r det som galler liksom. Samtidigt kan jag ocksa téanka att
kursplanens mal &r lite for laga eller for abstrakta och liksom jag forsoker pa nat satt Gversatta
dem till nat konkret alltsa va [ ...] att kunna ett program vad innebér det alltsa rent praktiskt och
vad kommer eleverna behdva gora. Alltsa gar man foto till exempel da kanske man inte kommer
behova sitta och gora logotyper eller gora forpackningar utan da kanske det &r viktigt att kunna
gora fotobocker eller visitkort eller portfolios och sana saker och da far jag mer téanka vad

kommer dom behdva ha med sig ndr dom ska ut och jobba sen. (Eva)

Eva anvander skolverkets kursplaner som ett stdd i sitt arbete. Dem ger henne en végledning i
vad hon ska ha med ska ha med i sin undervisning och i hur hon ska tédnka kring betygen. Jag
tolkar det som att hon tycker att det k&nns tryggt att ha dem eftersom hon &r nyutexaminerad

larare och behover nagot att forhalla sig till och végledas av.

Det &r jattemycket att man far ga ut sjalv och som i webbdesignen till exempel dar far jag vara
inne pé& bloggar och sddana handledningssidor jatte mycket dels da for att lira mig sjalv men
dels att hitta vad ar det som galler nu och va & gammalt och vad &r nytt och sadar och det &r
samma sak med dem andra &mnena man undervisar i ocksa, det ar jattemycket att man far sitta
pa nétet och leta grejer och forsoker vérdera det som finns dérute for det ar dar det mesta finns.
(Eva)

Eva beskriver hur hon anvander sig av Internet som en kalla till att l1ara sig mer om sina
amnen och hélla sig uppdaterad. Eftersom Internet blir en kalla till hennes undervisning, sa
hon maste hon hela tiden vérdera det som finns for att kunna anvinda sig av det. Vidare

resonerar hon kring vad hon tycker &r viktigt att sina elever lar sig.

Det som jag har markt ar att manga saknar ett forhallningssatt till bade att producera och
konsumera media, alltsd dem till exempel vi ska gora filmer i multimedia och da ska dem forst
skriva synopsis och gora bildmanus och det ar s& det gar till liksom nar man gor filmer s gor
alla liksom till och med hollywoodregissorerna gor si eller dom som jobbar med film[...] och
sana grejer ar jattesvart att fa eleverna att géra for dem vill bara ut och filma dem tycker bara att
det ar roligt att gora film och sen sa dem har liksom ingen direkt inblick in hur mycket jobb det

faktiskt 4r och att man maste ha en genomténkt plan liksom [...] s& det & vél det hér
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forhallningssattet till att skapa att man méste tanka igenom att man maste ha en plan och sen
visst saker kan ju handa nar man val spelar in sen men da har man pa nat satt jag vet inte man
ska ha en idé med vad man vill géra man ska kunna sta for det man ha gjort alltsa inte bara saga
ja men vi filmade och sa blev det sdhar utan att man kan sdga a dem héar valen gjorde vi och

filmen ser ut sdhar pa grund av liksom. (Eva)

Min tolkning &r att Eva vill ge sina elever media literacy (kritisk mediekompetens) som hon
anser att eleverna saknar. Hon talar om att hon stoter pé en viss frustration hos sina elever nar
dem inte riktigt forstar hur mycket arbete som kravs nar de till exempel ska producera en film.
Att ge eleverna en kritisk mediekompetens innebdr att man lar eleverna att anvédnda medierna
pa olika satt, skapa och kommunicera med dem, samt att man analyserar pa vilket satt

medierna har betydelse for méanniskor och samhélle (Fogelberg 2005, s. 6).

Det jag sjalv tycker &r roligast ar att jobba i projektform. D& har eleverna ganska stor frihet, och
jag tror att de har roligare helt enkelt. Da kan de som ar duktiga, eller tycker att det &r kul jobba
i sin takt, och de som vill ta det lugnare eller vad man ska sdga, jobba i sin. Men jag mérker att
manga inte klarar av den friheten. De &r sd vana vid att fa veta exakt vad de ska gora att de

ibland blir som paralyserade av lite frihet. Da &r det svart att halla lektion. (Eva)

N&r man & ny sa blir det ju ganska mycket pa en gang, det ar nya elever och nya dmnen
samtidigt som jag ska forsoka skapa mig en lararroll. Jag vill ju undvika sant som jag tycker ar
trékigt, fraga-svar-ovningar och att jag héller langa monologer. Jag vet ju att man lar sig av att
gora saker, bade att gora ratt och att gora fel och det gér man ju om man har projekt. Men
manga ar vana vid att saker ar antingen ratt eller fel, och nar man jobbar med projekt under en
langre tid s& marker man inte alltid pa en gdng om man gor fel. Det tror jag att eleverna tycker
ar jobbigt for dem vill ha omedelbar beléning. (Eva)

Eva vill skapa undervisning som dr lustfylld for eleven och som kan skapa utrymme for
elevers olikheter. Att hon valjer att lata dem arbeta i projektform signalerar aven en
medvetenhet om hur mediebranschen ser ut i verkligheten och att hon pa sa satt forsoker

forbereda sina elever pa det arbetssattet.

Det jag har tittat i som har funnits har pa skolan har inte varit sd bra, alltsd laromedlet i just
medier &r jittesvart att producera for att det blir gammalt sa fort. Vi har en bok i mulitmedia
som jag tror ar frdn 2001 och dé har dem bilder frén dataspel och bara grafiken i dataspelet har
forandrats jattemycket sa det gor ju att sd sen nar eleverna tittar i bockerna sa kanner dem inte
igen dataspelen och det ar ju jatteviktigt att dom kanner igen det dem laser sa dom forstér att det
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giller just nu sé just [...] det jag har gjort det &r att istédllet for att kopa in klassuppséttningar och
sant sa har jag kopt in enskilda bocker om tillexempel webbdesign eller layout och sen sa far jag
sjalv gora vad ska man siga forelasningar eller sana saker utifran det sa att det mesta laromedlet
har jag gjort sjalv men jag har fatt basera det pa bocker eller olika hemsidor som jag har varit

inne pé. (Eva)

Ja och det &r ett jattearbete liksom men jag tror att jag blir en béttre Idrare pa det &ven om det &r
vildigt jobbigt och véldigt tidskravande [...] om jag hittar en handledning i hur man ska gbra en
viss typ av hemsidor tillexempel s& maste jag delvis testa den dar handledningen forst och det
tar ett tag och sen méste jag titta pa handledningen och jaha okej vilket satt maste jag géra om
den for att eleverna ska forstd, vad det ar for information som man behéver lagga till eller ta
bort och sen ska man gora handledningen [...] s& de ar jittemanga steg men jag tro jag blir
battre pa det i slutandan. (Eva)

Enligt Eva ska en professionell larare skapa sina egna laromedel eftersom man kan halla sig
mer uppdaterad och att det resulterar i att man blir en battre larare kunskapsmassigt. Aven om
det kraver mycket arbete bakom sd viljer hon att gora det istéllet for att anvanda de gamla
bocker som finns eftersom dem blir inaktuella sa fort.

3.4.4 Sammanfattning av Evas uppfattningar kring sin undervisning

Eva finner stdd i l&roplaner och kursplaner eftersom hon &r ny och behdver végledning i hur
hon ska planera undervisning och ténka kring betyg. Hon véljer att skapa sina egna laromedel
utifran litteratur som hon valjer ut, men aven Internet som ar en stor kélla som hon hamtar
material fran. Min tolkning ar att Eva vill strava efter att skapa lustfylld undervisning som ger
eleverna mdjligheten att utvecklas individuellt, darfor arbetar dem mycket i projektform.
Genom det far eleverna dven en inblick i pa viket satt man arbetar inom mediebranschen. Hon
vill dven att eleverna far med sig ett forhallningssatt som kallas for media literacy (kritisk

mediekompetens).

3.4.5 Den egna utbildningen

Den medieutbildningen jag gick den var bra pad det teoretiska planet, alltsd om hur man
anvander teorier eller medieteori sa, men just pa det medietekniska planet sa var det inte sarskilt
bra alls. Alltsd dom senaste tva aren sé har jag gatt, alltsd mitt under min utbildning sa gick jag

en kurs i ljud och rérlig bild pa under sommaren fér att verkligen fa halla pa med filma och sa
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redigera och sddar och sen nu i somras innan jag visste att jag hade fétt jobb och sd, s gick jag
eller sd hade jag anmalt mig till en kurs i webbdesign och sen sa nu hést s har jag ocksa gatt en
kurs i webbdesign och sa gar jag en distanskurs i digital bildbehandling s& det sahar jag har fatt

just medietekniken sé har jag verkligen fatt komplettera i efterhand och sa. (Eva)

Hér tolkar jag det som att Eva fick med sig kunskaper om media literacy vilket verkar spegla
sig i hennes sétt att tdnka kring sin undervisning. Daremot verkar hon sakna digital literacy
och computer literacy, som ar den medietekniska biten som hon kontinuerligt laste upp vid

sidan av eftersom ldrarutbildningen inte gav tillrackligt.

Sé det har val, alltsé pa ett satt har det varit bra for att, jag laste ju min medieinriktning 2006-
2007 sa att och dven om den medieinriktningen hade varit jatte jattebra sa hade det dnda varit
for lang tid sen, for jag gick ju ut 2009 och da hade jag inte hallit p4 med mediegrejer pa tva ar
liksom sa pa ett satt har det varit bra att jag gick kurserna men jag tycker att jag borde ha fatt
med mig mer dnda fran lararutbildningen [...] da hade man inte haft s& mycket att himta upp

nér man val gick dom hér distansutbildningarna. (Eva)

Eva upplever ett visst missndje med sin lararutbildning eftersom den inte innehdll sd mycket
medieteknik, men att det kanske anda hade varit nodvandigt att ga extra kurser for att halla
minnet farskt under hela studietiden. Vidare beskriver hon pa vilket satt hon har haft

anvandning av sin egen gymnasietid.

Jag gick medieprogrammet da ocksa och var i skolan jattemycket, alltsa jag var dar fran morgon
till kvall och liksom holl pa i fotolabbet eller satt och redigerade bilder liksom. Och dér hade jag
lirare som hade branschvana och sa att jag fick med mig jattemycket nar jag gick dar och en del
alltsd det ar val klart att man glémmer det man lar sig men en mycket av det sitter kvar
fortfarande och det var ratt skont att ha det nar man gick den hér lararutbildningen och sa. (Eva)

Sen &r det vl kanske lite synd att jag inte har ndgon egen branscherfarenhet men det ar vl
sadant jag héller pa att skaffa mig nu alltsd jag far ju helt enkelt jobba med webbdesign
tillexempel alltsa jag kan gora hemsidor at kompisar eller folk som har foretag och da far jag
branschvana pa det séttet och ocksa, alltsd det galler i svenskan ocksa att alltsa eller jag har
tankt sdhar pd om min brist pa erfarenhet ar en nackdel men sa tanker jag ocksa sahar att hur
manga av svensklarare ar forfattare, hur manga av liksom hur manga historielararna ar historiker
och liksom forskar i det alltsa det ar inte s& manga. Men & samtidigt kan jag forsta att just som
medielarare sé behovs den branscherfarenheten for att den ar s& pass inriktad pa att producera
och ha kundkontakt och var ute och natverka och sadana saker. Sa att det ar lite dubbelt liksom
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for och ena sidan tanker jag att men det gor ingenting for man kan faktiskt lara sig anda och

samtidigt tdnker jag att det hade varit bra for det hade gett mig mer trovérdighet liksom. (Eva)

Eva beréattar att hon har med sig kunskaper fran sin egen gymnasietid som var till hjalp nar
hon borjade l&sa lararutbildningen. De larare som hon hade dar hade branscherfarenhet och
det kanske speglar sig i hur hon tycker att en medielérare borde vara? Jag anar en viss
kluvenhet nér hon reflekterar Over vikten att ha en branscherfarenhet.

Alltsa det tydligaste &r val att jag inte kan siga att horrudu jag har héllit pd med det har i 25 ar,
det ar val det mesta, men sen sd tinker jag det som ar min lilla raddningsplanka ar att
medieprogrammet &r studieforberedande sa att det ar inte meningen, dven om eleverna kanske
skulle kunna jobba inom mediebranschen nar dom gér ut hér, sa ar det egentligen inte meningen
eller vad man ska saga att dom ska gdra det utan att dom ska plugga vidare alltsd ga pa
fotohdgskolor eller pa dramatiska institutet eller konstfack eller ja. Sa att dem behover inte vara
fardiga utan det galler att fa dom intresserade och just fa dom att ha det har forhaliningssattet till
det, att man ska gora ett gediget arbete och man ska veta vad det & man tittar pa och varfor och
vem som har gjort det och sana dar saker. (Eva)

Enligt Evas svar sa fokuserar hon pa att ge eleverna det mediekritsiska forhallningssatt som
hon fick med sig fran sin uthildning och att hon upplever att pressen minskar da det

medieprogram hon arbetar pa inte &r yrkesforberedande.

3.4.6 Sammanfattning av Evas uppfattning om sin egen utbildning

Det Eva fick med sig fran sin utbildning var framst medieteori och mindre av medieteknologi,
vilket hon har studerat vidare pa egen hand vid sidan av. Hon har dven dragit nytta av sin
gymnasietid dar hon gick pd medieprogrammet. Eva reflekterar Gver vikten att ha
mediebranscherfarenhet som larare. Hon resonerar sa att larare i andra &mnen inte behéver ha
nagon branscherfarenhet men att hon kan forstd varfor medielarare behéver ha det da
verklighetsanknytningen och kontakterna man far &r vérdefulla. Hennes raddning &r att det
medieprogram som hon arbetar pd ar studieférberedande och att kraven pd att ha

mediebranscherfarenhet blir mindre.
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4 Sammanfattande analys och diskussion

De uttalade kompetenser som medieldrarna med branscherfarenhet anser att de har och som
de anser &r viktiga att ha som medieldrare ar att man ska vara séker i sitt &mne, ha ett intresse
och en vilja att utveckla sig sjalv och sin undervisning kontinuerligt, vara pedagogisk i sitt
arbete, ha formégan att skapa goda relationer med sina elever, utmana dem och stétta dem
samt att man ska kunna hantera oférutségbara situationer.

Kveli (1993) talar om en ny yrkesroll som skiljer sig fran hur den sag ut for ungefér tjugo till
trettio ar sedan. Forr ansags lararen vara en typ av byrakrat som bara fullfoljde de idéer och
planer som skapats uppifran, av andra. Man trodde sig genom forskning kunna utveckla
ultimata inlarningsmetoder som fungerade pa alla och som lararen skulle ta med sig ut i
yrkeslivet och praktisera (Kveli 1993, s. 134). Men sen under 1960 — och 70- talen sa
forandrades synen pé lararen som en “tekniskt verkstdllare” av andras 16sningar till insikten
om att pedagogik handlar om att anpassa de pedagogiska ldsningarna till samspelet mellan
individ och kontext (Kveli 1993, s. 134). Lararens roll kom da att forandras till att bli den
reflekterande, sjalvstandiga, ansvarsfulla ledaren av pedagogisk verksamhet (Kveli 1993, s.
135). Kveli menar att man i stort kan sdga att skolans dvergripande uppgifter & samma som
under nittiotalet men att kunskapstillvaxten och samhéllsutvecklingen lett till krav att hitta
nya vdgar att 16sa dessa uppgifter (Kveli 1993, s. 132). De kompetenser som ldrarna med
branscherfarenhet uttrycker att de har, tolkar jag som en spegling av vad dagens lérareroll

handlar om.

De intervjuade medieldrarna med branscherfarenhet baserar i stor utstrdckning sin
undervisning pa egna erfarenheter och skapar helst egna laromedel grundade pa egna
erfarenheter, litteratur och material fran olika massmedier. De vill forbereda eleverna infor det
kommande arbetslivet genom att férsoka skapa larandesituationer som liknar verkligheten, till
exempel problembaserat larande i projektarbete. Eftersom lararna har mycket egna
erfarenheter fran branschen s& far de en stérre mojlighet att skapa laranderum med

verklighetsanknytning, vilket jag tror okar mdjligheten for eleven att utvecklas. Detta stér i
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likhet med Vygotskijs proximala utvecklingszon, da eleverna utvecklas genom att de imiterar,
stalls infor nya utmaningar och fa hjalp av lararen, klasskamraterna och de medieverktyg som
finns med i skapandet. Eleverna arbetar d&ven mycket i grupp, vilket ger méjlighet till denna
utveckling, d&ven om det finns delade meningar bland medielérarna varfor och om man bér
anvanda sig av grupparbete. Att skapa aktiviteter med interaktion ger enligt Vygotskij
mdjlighet till larande. Grupparbete ar ett exempel som fungerar bra om man delar in
grupperna med noga eftertanke nar det galler till exempel antal i forhallande till uppgiften
(Strandberg 2006, s. 56) . Om en elev i gruppen tar Gver och loser uppgiften sjalv, s& bor man
uppmana de dvriga gruppmedlemmarna att ldra sig och imitera hur denne fann I6sningen
(ibid.) Det ar dock inte helt oproblematiskt att Iata eleverna arbeta i grupper da det kan finnas
omstandligheter som gor det svarare, till exempel att relationerna mellan eleverna i klassen
inte &r goda. Men samtidigt kan det vara bra att stréva efter ett samarbetande larandeklimat

och det kan man gora pa flera olika satt, grupparbete ar bara ett av dem.

Vidare beskrev medieldrarna med branscherfarenhet att de vill ge sina elever en sjalvsékerhet
och en formaga att skapa och behalla ett socialt kontaktnat som ar betydelsefullt for en
framtida karridr. Med den branscherfarenhet som l&rarna har kan det nog bli lattare for dem
att hjalpa sina elever in i branschen eftersom de sjélva har véardefulla kontakter. medieLararna
uttalar inte direkt att de vill ge sina elever media literacy (kritisk mediekompetens) men jag
kan ibland utlisa ett uttryck for detta mellan raderna, nar de pa olika sitt talar om ett
forhélIningssatt som de vill ge eleverna.

Dem spekulerar &ven i vad medieldrare utan branscherfarenhet har for kompetenser och hur
skillnaderna kan se ut mellan dem. Samtliga anser att dessa kan undervisa i de mer
medieteoretiska &mnena men att man &nda kan lara sig det mer medietekniska bitarna med
tiden. Déremot anar jag en viss tveksamhet om den kompetensen racker for att ge eleverna
helhetsbilden av yrket och den verklighetsanknytning som lararna med branscherfarenhet
anser att dem kan ge. | framtiden kommer kanske medieprogrammen goéras om till en variant
dér medierna inte fir samma plats som nu. Det talas om att det kommer bli en mer “prova-pa-
verksamhet” &n ett genuint yrkesinriktat medieprogram. Hér kommer diremot ldrare utan
branscherfarenhet att kunna undervisa utan problem eftersom det inte kommer att krdvas
branscherfarenhet. Indirekt far jag en uppfattning om att larare utan branscherfarenhet inte

kan ge eleverna samma standard pé utbildning som ldrarna med branscherfarenhet.
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Erfarenheterna medieldrarna med branscherfarenhet beskrev av sina olika lararutbildningar
gav en blandad bild som var bade negativ och positiv pa olika omraden. Bland det positiva
fanns bra praktiktid och att utbildningen gav en yrkesidentitet. Det negativa var att kurserna
inte var anpassade efter studenterna och inte gav det man forvéntat sig. Det talas dven om att
behorigheten bara &r nddvandig for titelns skull och att det finns medieldrare med
mediebranscherfarenhet som skulle ha formagan att klara sig utan den.

Den kompetensbild som mediel&raren utan mediebranscherfarenhet upplever och delger liknar
den bild som lararna med branscherfarenhet gett. Eva talar om vikten att kunna skapa goda
relationer med sina elever, stotta dem och inspirera dem, samtidigt som man maste kunna det
man pratar om. Detta medfor visserligen att hon maste plugga lite mer eftersom det finns
saker som tillexempel digital literacy och computer literacy (medietekniska biten) som hon
inte fick fran sin utbildning. Men hon menar att hon kan arbeta pa skolan samtidigt som hon
skaffar sig en viss form av branscherfarenhet genom att skapa hemsidor till féretag och

vanner och pa sa sétt fa en inblick i branschen.

Andra likheter ar att Eva forsoker skapa egna laromedel som baseras pa litteratur som hon
koper och laser samt fran Internet dar hon till exempel kan anvénda sig av handledningssidor.
Detta medfér dock mycket eget arbete for att testa och utvardera sina kallor. Nar det géller
undervisningen sa arbetar de ofta i projektform eftersom hon anser att det ger mojlighet for
eleverna att arbeta i sin egen takt och for att ge dem en bild av hur det fungerar att arbeta i
branschen, samt att det blir lustfyllt. Hon strévar dven efter att ge sina elever media literacy
(kritisk mediekompetens). Hon vill ge dem verktyg att anvénda sig av olika medieteknologier
och kommunicera med hjalp av dessa samt att kunna analysera och forstd medierna, dess makt
och de bilder dem ger av samhallet. Detta forhallningssatt ar ndgot som hon fick med sig fran
sin egen utbildning och som speglar hennes stt att tdnka kring sin undervisning, vilket inte ar

lika uttalat hos lararna med mediebranscherfarenhet.

Eva ger uttryck for en viss osédkerhet i sin kompetens, vilket kan vara forstaeligt da hon ar
nyutexaminerad och endast har arbetat pa skolan i tre manader. Det som hon anda kanner att
hon kan luta sig tillbaka mot &r att det medieprogram som hon undervisar i &r

studieforberedande vilket gor att kraven pa henne upplevs som mindre.
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Slutsatserna av mitt arbete &r att medieldrarna med mediebranscherfarenhet upplever sina
erfarenheter som en styrka, en trygghet och narmast en nédvandighet som medielarare. Enligt
dessa larare har de en kompetens som ger dem ett visst forsprang i jamforelse med
medieldrare utan branscherfarenhet. Eva som & utbildad medieldrare utan
mediebranscherfarenhet upplever dock inte att glappet i kompetensen mellan henne och
medieldrare med branscherfarenhet ar s& stort, &ven om hon maste plugga lite extra pa den
medietekniska delen. Hennes upplevda kompetens och mal med sin undervisning har manga
likheter med lararna som har branscherfarenhet. Hon har &ven en styrka i sina medieteoretiska
kunskaper, vilket tyder pd att hon har andra kvalitéer som kan vara betydelsefullt for

anstéllningsbarheten.

4.1 Forslag pa vidare forskning

Under arbetets gang med detta examensarbete s har jag hamnat i olika vagskal dar jag behovt
anpassa och andra riktning. Detta har resulterat i nya fragestallningar vilket i sin tur har lett
till att jag fortfarande har obesvarade fragor, men som jag vill anvanda mig av for att visa
forslag till vidare forskning. Forst och framst ar jag nyfiken pa vad en mer jamforande studie
skulle ge for resultat. Forslagsvis skulle man da kunna intervjua fyra medielarare utan
mediebranscherfarenhet och fyra medielarare med mediebranscherfarenhet, for att fa en mer
nyanserad bild. Det skulle dven vara intressant att intervjua larare som endast arbetar pa
studieférberedande gymnasium for att se hur dessa ldrare ténker kring vérdet av
mediebranscherfarenhet. Vidare for att f4 en bild av vad rektorer pd gymnasier med
medieprogram prioriterar nar de anstaller nya larare skulle det vara intressant att gora
intervjuer pa olika skolor med olika rektorer. Man skulle dven kunna titta pa vad eleverna
anser om vardet av att larare har branscherfarenhet. Detta skulle vara intressant da man borde

kunna fa en bra bild av vilka kompetenser som faktiskt vardesatts av eleverna.

4.1.1 Slutord

Det har arbetet har fatt mig att fundera kring mina egna kompetenser som medielérare, vad
jag ar bra pa och vad jag kan forbattra. Mina forhoppningar &r att andra studenter som last
eller laser till medielérare ska finna detta examensarbete aktuellt och intressant for dem. De

kan se det som ett fonster ut i verkligheten och fa en forstaelse for vad som eventuellt kommer
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att krdvas av dem i deras framtida arbetsliv. Jag hoppas &ven att den kan anvéndas till att
diskutera hur lararutbildningar ser ut i dagslaget och vad som kan férandras och utvecklas till

det battre for studenterna.
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Bilagor: Intervjufragor

Bakgrund

Vad har du for utbildning i grunden?

Vad har hu for tidigare karriar? Pagaende?

Hur kom det sig att du blev larare?

Hur lange har du arbetat pa skolan?

Vilka &mnen undervisar du i?

Kompetens

Vilka upplever du &r dina strakaste sidor som larare? Hur anvander du dig av dessa?
Vilka &r dina svagaste sidor?

Vilka kompetenser anser du att en medielarare pa gymnasiet bor ha och varfor just dessa?
Innehall

Vad tycker du &r viktigt att dina elever lar sig?

Vad har du for verktyg for att forverkliga detta?

Form

Hur undervisar du idag?

Hur skulle du vilja undervisa?

Laromedel
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Vad har du for uppfattning om laromedel?

Vad anser du &r ett bra laromedel?

Pa vilket satt anvander du dig av laromedel?

Egen Utbildning

Hur upplevde du din kompetens nér du var nyutexaminerad?

Beratta om pa vilket satt du har nytta av din utbildning som medielarare?

Pa vilket satt upplever du att din branscherfarenhet kommer till nytta i din undervisning?

Om du fér spekulera, hur tror du att din kompetens skiljer sig fran en medielarare utan
mediebranschvana?

Laroplaner och kursplaner

Hur forhaller du dig till kursplaner och laroplaner?
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