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Detta ar ett examensarbete pa lararprogrammet, och syftet med detta arbete &r att kunna
skdnja och urskilja olika asikter och uppfattningar kring inforandet av skriftliga omdémen i

ar 1 i grundskolan som genomfors hostterminen 2008.

Fragestallningens centrala punkt ar hur lararen uppfattar inforandet av skriftliga omdomen,

dartill hur de tolkar och uppfattar denna férandring som skriftliga omdémen medfor.

Metoden ar kvalitativa intervjuer med larare samt en analys av dokument férbundna till

skriftliga omdoémen. Hermeneutisk tolkning har gjorts pa intervjuerna.

Det har framkommit bade lik- och olikartade asikter och uppfattningar kring skriftliga
omddémen. Dock har vissa begrepp utkristalliserats tydligare, sdsom ett behov av matriser, att
ett gemensamt sprak efterstravas sa att omdoémena blir entydiga, samtidigt som ambivalensen

hos lararna blir tydlig da det finns en viss osékerhet i det nya med skriftliga omdomen.

This is a written examination on the teacher program at the University of Sodertorn. The
purpose with this work is to discern different opinions and apprehensions about the decision
to give written judgment to first grade students that was taken by the government the fall of
2008.

The main part of this work is based on several interviews with longtime experienced teachers
who have given their view of the topic. Information has also been taken from several

documents about written judgment.

There has been both agreement and disagreement about written judgment. However has some
conception crystallized, communication, same language, judgment documents and

ambivalence are some of them.
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1. Inledning

I boken ’Skolstart — Dags for en ny skolpolitik” skriver Jan Bjorklund och Lars Leijonborg,
att det ar tid for den liberala skolreformen att ta fart. | detta reformprogram som utformats for
svensk skola ingar bland andra punkten, Tidigare betyg. Skriftliga omdomen till foraldrar som
sa Onskar. Man menar att en skola som inte staller krav lurar eleverna, for livet innehaller
krav. De ar radda for att skolan blir en “’snéllfdlla” d4 ambitionen att vara snéll lockar in vara
barn och ungdomar i en félla, som det sedan har svart att ta sig ur.* Det &r ett faktum att man
ska stélla krav, krav pa narvaro, respekt for andra och pa kunskaper. Att stélla krav &r att bry
sig enligt Leijonborg och Bjorklund. Da boken skrevs 2002 var det socialdemokraterna som
satt vid makten. I boken lagger de tva politikerna fram sin skolpolitik och syn pa skolan i
jamforelse mot socialdemokratins. I och med maktskiftet 2006, da alliansen med
Moderaterna, Folkpartiet, Centern och Kristendemokraterna bildade regering, har nu delar av
den liberala skolreformen paborjats. Regeringen med uthildningsminister Bjorklund i spetsen
har beslutat att &ndra paragraf 7 i grundskolelagen gallande skriftliga omdémen. Denna del av
skollagen handlar om skriftliga bedomningar av elever i samband med elevens
utvecklingssamtal som halls varje termin med larare och malsman. Innan regeringsskiftet
2006, da socialdemokraternas regering ersattes av de borgerliga samlingspartierna, skulle
skriftlig information alltid bygga pa en 6verenskommelse i det enskilda fallet och inte fa ha
karaktaren av betyg (Departementspromemoria fran Utbildningsdepartementet: En
individuell utvecklingsplan med skriftliga omddmen). Den férandring som
Utbildningsdepartementet nu l&gger fram innebdr att i och med utvecklingssamtalen inte
endast ska vara framatsyftande, utan aven innehalla skriftliga omdémen om elevens
kunskapsutveckling som far vara betygsliknande, darutover far utvecklingsplanen innehalla
annan information om elevens skolgang om rektor beslutar detta (ibid.). Elever fran ar 1 far

numera omdomen av betygsliknande karaktér.

! Bjérklund, Leijonborg ( 2002) 5.38



2. Syfte och fragestallning

Det &r manga asikter och tankar som framkommit i och med denna forandring i skollagens
paragraf 7. Politiker, forskare, foraldrar, skoltjdnstemén uttalar sig och skolverket lagger fram
forslag pa hur man bor arbeta med detta pa skolorna. Det som fattas i denna diskussion &r
lararen. Lararens profession har pa vagen forsvunnit och man stéter sallan pa lararens bild av
skriftliga omdOdmen, darfor &mnar jag i mitt examensarbete ge mig ut i skolan och se vad
lararens uppfattning om detta ar. Fokus kommer ligga pa hur lararen uppfattar skriftliga
omddmen samt dess asikter och tankar kring skriftliga omdomen. Vilka tankar har lararna
kring skriftliga omdomen? Jag vill askadliggora fordelar och svarigheter med skriftliga
omdomen ur lararens synvinkel. For att fa reda pa sa mycket som mojligt blir det en
djupdykning i 4 larares uppfattning i och med inférandet av skriftliga omdémen. Det ar latt att
genomfora forandringar med paragrafer och forordningar, Skolverket med dess tjansteman
utarbetar dokument med riktlinjer som ska tillampas, men hur uppfattas detta i det vardagliga
arbetet? | och med att inférandet av skriftliga omdomen &r i sin linda pa manga skolor runt
om i Sverige, har jag inte for avsikt att studera hur larare jobbar. Istdllet intresserar jag mig for
deras uppfattning om hur de tror denna forandring kommer paverka deras arbetssituation i det
vardagliga arbetet. Denna kunskap om larares uppfattning och betraktelsesatt kring skriftliga
omdomen &r dven viktig i ett storre perspektiv. Skolan vill standigt utvecklas. Det ar
vardefullt for skolforskningen att veta mer om larares tankar om sitt arbete utifran olika

perspektiv.

3. Teori

Skolutveckling ar en process som ofta ar en foljd av en kombination av planerad utveckling
och oplanerad férandring.? Det finns olika syn pé skolutveckling och hur den kan te sig. Det
finns dven gemensamma drag, och ett av dem &r att skolutveckling inte &r begransad till
nagon enskild aspekt av skolan utan att skolutveckling har baring pa skolans verksamhet och
vardagsarbete i alla dess delar, samt syftar over tid till att ge atminstone nagon form av

aterverkning pa skolans vardag i sin helhet.?

*> Andersson (2003) s. 22

? Ibid. 2003 s. 20



Hans-Ake Scherp, fil dr vid Karlstads Universitet menar att utifran ett larar- och
skolledarperspektiv ar skolutveckling problembaserad.* Scherp menar att det gr att urskilja

tva viktiga faser i utvecklingsarbetet pa skolorna.

"I den forsta fasen, den problemskapande eller utvecklingsanstiftande fasen, skapas
nddvandighet av férandring och i den andra fasen, den problemslésande eller forandrade

fasen, skapas l6sningar som bidrar till att utveckla verksamheten.”

Scherp menar att beroende pa vilka losningar man véljer att tillampa for att hantera ett
problem eller forandring ar beroende av vilken forstaelse man byggt upp av uppdraget. Nar
man kan skapa goda larmiljoer for larare som leder till férdjupad kunskap om
problemomradet stodjer skolutveckling.® | denna uppsats utgér jag ifr&n Scherps teori i
skolutveckling, det vill s&ga att inférandet av skriftliga omdémen medfor ett
problemskapande for lararna samt att detta langsiktigt leder till skolutveckling.

I och med inforandet av skriftliga omddmen sker en fordndring av lararens arbetssétt, man
maste kanske tanka om i vissa fragor kring betyg och bedémning som man inte behovt eller
ansetts sig behova reflektera dver. Léararens jobb ar foéranderligt och varje larare ska
forverkliga skolans uppdrag. En vésentlig del av férandringsdimensionerna i larararbetet ar

skolreformerna. Dessa géller t.ex. organiseringen av skolsystemet.’

”Denna stindiga omformulering av kraven pd lararna har konsekvenser for deras arbete. Det
uppstar stindiga “brott” i yrkets kunskapsutveckling. Det som utvecklats och tagit form
innanfor en skolreform gar inte alltid att 6verfora till nasta. Delvis slar reformerna undan

benen for lararna — de far stindigt brja pd nytt.

Ingrid Carlgren och Ference Marton talar om lararyrkets foranderlighet i boken “Ldérare av i
morgon”. Denna forandringsdimension tydliggors i och med inférandet av skriftliga

omdodmen.

¢ Berg & Scherp (2003) s. 35

® Ibid s. 35

®Ibid s. 36

’ Carlgren, Marton (2004) s. 69

¢ |bid s. 80



Forandringsdimensionen som Carlgren och Marton skriver om, samt Scherps problemldsande
skolutveckling gor lararnas profession foéranderlig och utvecklande Detta innebar att skolan

inte &r en monoton arbetsplats.
4. Metod

Detta ar en empirisk studie som huvudsakligen bestar av kvalitativa intervjuer. Det kvalitativa
synsattets huvuduppgift ar att tolka och urskilja meningsinnehall i yttranden som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutséga. Istallet vill det kvalitativa
karaktarisera eller gestalta nagot. Darfor blir djupintervju ett viktigt instrument nar man ska
forsoka beskriva och forsta det enskilda — kanske unika — fallet.” Som intervjuare ar det klart
att det krdvs manga upprepade lasningar av intervjuerna, det galler att komma under eller
bakom det bokstavliga innehdllet, vilket har gjorts i denna uppsats. *°

Jag har valt dokument som legat till grund for denna forandring till de betygsliknande
skriftliga omdémena. Detta for att kunna aterge innebdrden samt skapa en bild av sjalva
forandringen. Valet av att aterge en stor del aktuell forskning kring betyg och omdéme har
gjorts av tva orsaker, dels for att det finns i stor omfattning vetenskaplig forskning kring
betyg, och dels bygger min diskussion pa lararnas intervjuer samt den aktuella forskningen

kring betyqg.
4.1 Intervju

Vanliga och anvéandbara arbetssatt inom utbildningsvetenskap &r intervjuer och datainsamling
av olika slag.™ Denna studie bygger pé kvalitativa intervjuer med verksamma lérare. Syftet
att anvanda kvalitativa intervjuer som metod &r for att upptécka och identifiera egenskaper
och strukturen hos l&rarens tankesystem. | detta fall &r det uppfattningen om skriftliga
omddmen.*? Jag har valt att genomféra en s kallad ostrukturerad intervju. De som blir
intervjuade vet i vilket sasmmanhang intervjun gors, utifran de 3 huvudfragorna (se nedan) har
foljdfragor stallts som: Vad menar du med det? Kan du beratta mer? Har jag forstatt dig ratt

om jag tror att din uppfattning ér ... Foljdfragorna stills for att utnyttja samspelet mellan mig

% Stukat (2005) s. 32
% bid. s. 41
" Ibid. s. 37

12 Patel, Davidsson. 2003 s. 18



som intervjuare, och den som tillfragats att fa s& fyllig information som méjligt.*®
Intervjuerna har gjorts i lararnas hemklassrum pa skolan, dessa har spelats in med en diktafon
och har sedan transkriberats. Varje intervju varade cirka 20 minuter, och totalt handlar det om
105 minuter intervjutid som finns att tillgd. Har man alltfor manga intervjuer riskerar analysen
att bli for ytlig, framfor allt av tidsbrist. Det handlar inte om kvantiteter utan snarare om att
urskilja specifika kvaliteter och den sorten av analyser &r tidskravande.'*

Samtliga intervjuer har bestatt av tre huvudfragor:
- Vad é&r din spontana reaktion kring inférandet av skriftliga omdémen?
- Vad finns det for positiva kontra negativa konsekvenser med skriftliga omdémen?

- Hur staller du dig till det faktum att det far vara betygsliknande samt att det &ar rektorn
som bestdammer hur utformningen kring arbetet med skriftliga omdémen ska ske?

4.1.2 Urval

Urvalet av skola och deltagande larare har gatt till sa att lararna pa en smastadsskola
tillfragats. | det har fallet har valet av skola gjorts ur en geografisk aspekt da min bostad
ligger en bit fran studieorten i Stockholm. Det blir intressant och en tillgang att komma ifran
det stora och fokusera pa det lilla. Tva arbetslag har tillfragats om de vill stalla upp pa en
intervju roérande skriftliga omdomen. Lérarna ar alla verksamma pa samma skola, en liten
skola med 280 elever i ar F-6. Skolan bestar av tva arbetslag, ett for ar F-3 och ett for ar 4-6,
som béda tillfragades om det var villiga att stalla upp pa enskilda intervjuer rérande skriftliga
omdomen. Alla har stéllt sig positiva till medverka i arbetslaget for ar F-3, medan endast 3
larare kunde medverka i intervju ur arbetslaget for ar 4-6. Att intervjua alla atta som erbjod
sig vara med pa intervju skulle vara for tidskravande, att bara vélja de 3 i arbetslag ar 4-6
skulle gora arbetet for torftig. Valet blev att redovisa det arbetslag som alla ifran stallde upp
pa intervju. Da denna skola huvudsakligen bestar av kvinnliga larare har inte nagon hansyn
till kon varit aktuell i urvalet, daremot har ett urval av tva aldre larare samt tva yngre larare
gjorts i forhoppning om att se om yrkesverksamma ar spelar in i tolkningen av skriftliga

omdodmen.

B Stuk4t. (2005)s. 39
" Ibid. (2005) s. 63
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4.2 Textanalys

Transkriberingen &r direkt atergiven och har sedan reducerats i en sammanfattande text. Detta
har sedan tolkats och i analysen har vissa informativa begrepp framtratt och darfor plockats ut
i de olika intervjuerna.

En hermeneutisk tolkning av intervjuerna har gjorts utifran fragorna, vad ar det som visar
sig? och vad &r inneb6rden i det? Tolkningen av intervjuerna har inte till syfte att soka
absolut sanning, intervjuerna har tolkats, det innebér att skilda innebdrder héarletts fran
yttranden. Det finns alltid en risk med att tolka intervjuer, varje lasare, varje mottagare,

narmar sig en text med en forforstaelse, utan viss forforstaelse ar tolkning omajlig.*®
5. Avgransning

Pa grund av att arbetet med skriftliga omdomena har fortskridit olika pa skolorna runt om i
Sverige. En del skolor har kommit langt i sitt arbete medan andra precis ligger i startgroparna,
har jag inte for avsikt att se hur lararna jobbar med skriftliga omddmen. Istéllet vill jag ha
fram deras tankar och asikter, hur denna forandring paverkar dem i sin uppfattning kring
skriftliga omdomen. Det skulle vara intressant, vid ett senare tillfalle, att undersoka hur dessa
larare och den skola de jobbar pa utvecklat sitt arbete med skriftliga omdomen. Men just nu
fokuserar denna uppsats pa hur skriftliga omdoémen pa ett initialt stadium uppfattas och tankar
kring detta. Tidsaspekten och mangd av information har medfort att intervjuerna gjorts pa en

skola.
6. Aktuell forskning

Betyg och beddmning har och kommer troligen alltid vara ett hett diskussionsémne som
vadrar manga tankar och asikter. Betygs- och bedomningsdiskussionen speglar ofta hur vi vill
att skolan ska vara, vad vi har for asikter kring betyg och bedémning aterger ofta var
uppfattning om skolvéarlden. Dock ar inte avsikten att ga in pa olika syften om hur skolan bor
formas och vara, istallet kommer hdr en sammanfattning om intressanta diskussioner kring
forskning om vart géllande betygs- och bedomningssystem, det vill sdga det malrelaterade
betygen. Den forskning som aterges ar svensk forskning och avsikten ar att ge lasaren en bild

av hur forskning och diskussion fors inom skolvasendet.

B Bergstrom, Boréus. (2000) s.26
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Alla manniskor kan utvecklas och vaxa. Skolverket hanvisar till resultat fran forskning som
entydigt visar att htga och positiva forvantningar har stor betydelse for elevers framgang i
skolarbetet. Darfor menar skolans myndighet att det ar viktigt med insatser och férandringar,

s& att elevens sjalvuppfattning och sjalvtillit bevaras och starks.®

Betygen star symbol for kontroll och som en igenkannande symbol for foraldragenerationen
menar Hakan Andersson i sin bok Varfor betyg? ”Under min tid hade vi minsann betyg och
det har jag aldrig tagit skada av”, enligt Andersson en aterkommande kommentar fran

foraldrar nar de vill veta hur deras barn ligger till i skolan.*’

Ingrid Carlgren menar att det inte finns nagra perfekta betygssystem.'® Det malrelaterade
betygssystemet innefattar framforallt en utmaning for lararen da det forutsatter ett verksamt
professionellt omdome. Carlgren menar pa att det alltid ingatt i lararens roll att betygséatta och
beddma, men med dagens betygssystem forvéntas lararen diskutera grunden for sin
bedémning inte bara med kolleger utan ocksa med elever. Trovardigheten i lararnas
bedémningskompetens blir viktig men ocksa att bedémningen kan kommuniceras till eleverna

pa ett begripligt satt.™

| artikeln "I behov av sdrskilt stdd — och dndda godkdnd?” for Ingemar Emanuelsson en
diskussion dar formuleringen kring betyg och bedémning starkt ar kopplad till stravansmal i
kursplanen. Stravansmal inom skolan ska vara hogt satta, anser Emanuelsson. De kan gédrna
delas upp i etappmal, men det han problematiserar i sin artikel ar att alla elever har olika

forutsattningar for larande och darfor nar dessa mal pa olika satt och olika Iang tid.

S& ar dock inte fallet i nu gallande betygsséttning och godkannande. Etappmalen definieras lika for alla i form

av kunskapsnivéer som skall n&s p& samma tid av alla elever, i grundskolan p nio &r.”

Beddmningen sker, med andra ord enligt Emanuelsson, inte utefter individens framsteg eller
kunskapslarande definierade efter individens mal, utan efter en redan given nationell

beddémning. Bedomningen sker istallet utefter en representativ optimalt larandearbete av en

¢ Allmanna rad fér DEN INDIVIDUELLA UTVECKLINGSPLANEN med skriftliga omdémen.(2008) s.8

7 Andersson (1999) s. 127
'8 carlgren (2002) s. 18
¥ Ibid.s. 17

2 |bid. s. 29
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elev i aktuell aldern och inte utefter egna forutsattningar som individ. Emanuelsson héanvisar
till att all tillgénglig forskning visar att barns och ungdomars larande “normalt” inte sker pa
ett sadant satt, att alla lar sig lika mycket pa samma tid bara for att det ar lika gamla och finns
i samma undervisningsmiljo. Larande ar processer som sker inuti barnet, och som ar beroende
av olika forutsattningar. Vilket leder till att det inte ar mojligt for alla elever att lara sig samma
saker och lika mycket fram till ett visst tillfalle vid en viss lder finns inte.*

Viveca Lindberg &r lektor i pedagogik, tar i artikeln ’Inférandet av godkandgransen —
konsekvenser for ldrare och elever” upp forandringar i och med inférandet av det
malrelaterade betygssystemet. Bland annat har hon i intervjuer kommit fram till att det finns
en stor skillnad hos lararen vid kommunikationen med andra larare, elever och foraldrar, det
vill séga att det finns en stor variation hos lararna hur kommunikationen ter sig. | samma
artikel framkommer det att de larare som arbetat i flera ar hade svart att identifiera det nya

synsattet pd kunskap, de sag sig sjalva som nyborjare i beddmningsarbetet igen.?

Maj Thornvalls avhandling " Uppfattningar och upplevelser av bedémning i Grundskolan™
framlagd pa Institutionen for pedagogik pa Malmo Hogskola, ar en omfattande presentation av
elevers och larares uppfattning om bedémningar i skolan. Genom kvalitativa undersokningar
och djupintervjuer har hon bland mycket annat sammanfattat foljande om lérares uppfattning

av bedomning i skolan med de nya malrelaterade betygen.

“Fordndringarna i bedomningsforfarandet anger en riktning mot mera formativa
och kvalitativa beddmningssatt. Eleven bedéms oftare individuellt

och ur ett helhetsperspektiv till gagn for elevens vidare utveckling. Ofta

framfors bedémningarna muntligt i positiva termer med hénsyn till elevens
personliga formaga och psykosociala férhallanden, som kan inverka pa
skolprestationerna. Indirekt kan detta ge eleven en béttre sjalvkansla. Tendenserna
ar att larare — elev — dialoger sker i stérre omfattning utan konventionella

. I 223
prov som bakgrund och dr mera processinriktad.”

Thornvall har alltsa funnit att bedomningar ar processinriktade och sker i en dialog istéllet for

som man tidigare bedémde med prov som bakgrund.

*! Carlgren (2002) s. 31
> Thérnvall (2001) s. 47
23 .

Ibid. (2001) s.121
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Formativa bedémningar och ett helhetsperspektiv blir tydliga resultat i Thornvalls forskning,
dessutom uttrycks bedomningarna pa ett positivt satt for att starka elevens sjalvkansla.
Kommunikationen har 6kat genom en dialog mellan larare och elev, en dialog som ersatt

provresultaten och som ska verka i en process for elevens utveckling inom skolan.

7. Bakgrund

For att fa bild av vad som skett innan denna foérandring, att skriftliga omdoémen ar
obligatoriska och far vara betygsliknande, bérjar uppsatsen med en aterblick for att skapa en
bakgrund och samt underlétta lasningen av uppsatsen. Skolan ar en féranderlig arena med
manga aktorer som verkar. Utbildningsdepartementet ar de som utvecklar och forandrar
skolan genom att framarbeta skolférordningar och skollagar. Skolverket & den myndighet
som ska se till att dessa forordningar och lagar implementeras och arbetas utefter, bland
larare, rektorer och skolledningen. | detta kapitel kommer en aterblick ges pa tidigare samt
dagens betyg- och bedémningssystem. Dessutom presenteras skolans uppdrag och vad det blir

for forandring, enligt skolverket, i och med inférandet av skriftliga omddmen.
7.1 Betyg och beddmning

Betygens officiella funktioner ar att formedla information till elever, foréldrar och larare om
hur eleven natt kunskapsutvecklande. De ska dven verka som en motivation for eleven att
gora ett forsok att na nasta betygsgrad, samt verka i ett urval till vidare utbildning efter
grundskolan. Deras dolda funktioner ar kontroll och legitimitet, det vill sdga en
kontrollinstans att eleven natt de nationella malen samt dess berattigande som en given

instans i den samhalliga skolformen.*

7.1.2 Det relativa betygssystemet

Inférandet av laroplanen for grundskolan 1962, Lgr 62, medforde &ven att ett nytt betygssystem togs i
bruk. Det var det relativa, eller det grupprelaterade betygssystemet som Iag till grund for datidens

bedémning. Det relativa betygssystemet byggde pa den matematiska teorin om normalférdelning och
hade som framsta syfte att pa ett systematiskt och tillforlitligt satt rangordna eleverna sinsemellan for

att ddrigenom garantera ett réttvist urval till studier vid gymnasium eller universitet och hégskola.”®

** (Andersson, http://www.pedag.umu.se, 2008) 2008-09-12

2 http://www.skolverket.se/sb/d/208/a/6338 2008-11-23

14


http://www.skolverket.se/sb/d/208/a/6338

Betyg sattes i alla stadier, med undantag for lagstadiet, dar betyg gavs i &mnena svenska, matematik,
kristendom, hembygdskunskap, musik, gymnastik samt slojd i arskurs 3.

7.1.3 Dagens mal- och kunskapsrelaterade betygssystem

Fran 1994 tillampas ett nytt betygssystem, det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet.
Det nya betygssystemet ska ge béttre information om elevers kunskapsutveckling och
kunskapsprofil i jamforelse med det grupprelaterade.?®

| det malrelaterade system som tillampas nu maste elevernas kunskaper bedomas i relation till
specificerade kunskapskvaliteter i form av mal och kriterier. Beroende pa vad amnets eller
kursens mal ar, ska bedémningen ske utefter detta, vilket ska medfora att eleverna utvecklar
kunskaper uppsatta for de specifika malen. Betygskriterierna beskriver och preciserar de
kunskapskvaliteter som géller for respektive betyg.?’

I grundskolan finns endast betygskriterier for VG och MVG. Relationerna mellan
betygsstegen har sin grund i kvalitativa olikheter och inte i olika positioner pa nagon form av
skala. VG-kvaliteter &r mer varda &n G-kvaliteter darfor att de forutom att innefatta G-
kvaliteterna ocksa innefattar ytterligare kvaliteter. Dessa ytterligare kvaliteter representerar
kunnande som ses som mer kvalificerat an det som kravs for betyget G. Motsvarande géller
for MVG-kvaliteterna som representerar det mest kvalificerade kunnandet.?

7.2 Skolans uppdrag

Skolan &r en matesplats for manga manniskor, for dem som deltar i detta sammanhang
handlar det mycket om ett socialt méte dar man sjélv som larare eller elev bedémer andra
manniskor, till det att man sjalv blir bedomd. L&raren beddmer eleven, som i sin tur beddmer,
I en annan betydelse lararen, och sina klasskompisar, men lararen kan &ven bedéma en annan
larare eller skolledningen. I interaktion med andra ménniskor & ménniskan en bedémande
individ. Bedomningen har behdver inte sta i negativ bemarkelse, utan tvartemot ses som ett

positivt inslag grundldggande for skolutveckling.

Det &r skolans ansvar att skapa en atmosfar och stélla sadana resurser till forfogande att varje
barn, elev eller studerande kan utvecklas i sitt larande pa bésta tankbara satt. For att beframja

%% http://www.skolverket.se/sb/d/208/a/6338 2008-11-23

*’ |bid. 2008-11-23
% |bid. 2008-12-11
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larandet maste varje elev bedémas utifran sina inre och yttre forutsattningar och larandemiljon

méste anpassas efter varje individs specifika behov.?®

Skolverket menar att lararen maste pa ett aktivt sétt skaffa sig det behdvliga underlaget till
beddmning genom observationer, samtal, elevarbeten, projektarbeten, grupparbeten och

genom enskilda uppgifter med syfte att prova delar av den aktuella kunskapen.*

| de lagre aren i grundskolan &r det framst fraga om bedémningar som syftar till att avgéra om
eleven och undervisningen &r pa ratt vag. Och om det arbete som skola tillsammans med

hemmet bedriver r det basta mojliga for att varje barn ska kunna na de uppsatta malen.®

7.3 Forandring av skriftliga omdémen

Fran hostterminen 2008 har riksdagen, efter forslag fran regeringen, bestamt att hava den
riksdagsbindning®?, som galler for skriftlig information om elevens skolgéng i samband med
utvecklingssamtal i grundskolan och motsvarande skolformer. Tidigare skulle sadan
information alltid bygga pa en dverenskommelse i det enskilda fallet och inte ha karaktaren av
betyg galler darmed inte langre.®® Foreskrifter om hur skriftlig information ska hanteras finns
i respektive skolformsférordning. Det som sker i och med att man genomfor denna
omarbetning, ar att bestdammelserna om den individuella utvecklingsplanen foréndras.
Utvecklingsplanen ska inte endast vara framatsyftande, den ska dven innehalla omdémen om
elevens kunskapsutveckling i varje &mne. Dessa omdomen far vara betygsliknande och
forbudet mot att skriftlig information om elevens skolgang ges karaktaren av betyg upphor.
Hur dessa skriftliga omddmen ska utformas ar upp till varje skolas rektor att besluta.

Utvecklingsplanen far dven innehalla annan information om elevens skolgang om rektor

» Beddmning och betygssattning. 2001 s.16
*Ibid. s. 16
*Ibid. s. 11

3 Riksdagsbindning ar ett uttal av riksdagen som ansetts mer eller mindre bindande fér regeringens utformade.
(www.riksdagen.se 2009-08-29)

* Enindividuell utvecklingsplan med skriftliga omddmen.(Departementspromemoria 2008) s.3
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beslutar detta.** Denna information om &ndringen fanns senare &dven med i

budgetpropositionen som lades fram for kommande ar.

Utdrag ur "5. Budgetpropositionen for 2009

VFérdldrar har rdtt till information om hur det gar for deras barn i skolarbetet. Regeringen har ddrfor dndrat
forordningsbestammelserna om individuella utvecklingsplaner i de obligatoriska skolformerna. Fran och med
hostterminen 2008 ska utvecklingsplanen dven innehalla skriftliga omdémen om elevernas kunskapsutveckling.
Utvecklingsplanen far aven innehalla annan information. Utvecklingsplanen far aven innehalla omddmen om
elevens utveckling i ovrigt. I utvecklingsplanen ska dverenskommelser mellan larare, eleven och vardnadshavare

dokumenteras. Genom &ndringarna havdes det tidigare forbudet mot betygsliknande skriftlig information.

Rektorn beslutar om utformningen av sddan skrift/ig information som ges i utvecklingsplanen. >

Denna forandring ska ge foraldrarna tydligare information om deras barns skolgang, de
skriftliga omddmena som blir obligatoriska verkar som en direkt lank mellan foralder och

elev, samt att det ska medverka till en klar kommunikation mellan elev, fordldrar och larare.
7.3.1 Skalen for forslaget

Enligt Utbildningsdepartementets promemoria ar behovet av skriftliga omdomen en fraga fran
elevernas foraldrar. Manga uttrycker att det vill ha information om sitt barns utveckling som
ger klara signaler om vad som behdver forbattras for att malen i skolan ska uppnas. Vidare
understryker man att elever och foréaldrar har ratt till en god och tydlig information om
elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling samt om behov av sarskilt stod eller andra
insatser behdvs. Genom att infora skriftliga omdomen ska alla parter, elev, larare och foréldrar
kunna félja utvecklingen mot malen i laroplanen och i kursplanerna redan fran det att eleven
paborjar sin skolgéng.*® Informationen som foraldrarna far nar utvecklingssamtal halls
upplevs ofta som otydlig, ett satt att oka tydligheten ar att lararna far mojlighet att uttrycka sig
I mer betygsliknande former genom skriftliga omddémen. En annan orsak &r att man vill starka
den individuella utvecklingsplanen, vilket medféljer att skriftliga omdomen i de lagre aldrarna

ar nodvandiga enligt Utbildningsdepartementet.

** En individuell utvecklingsplan med skriftliga omddémen.(Departementspromemoria 2008)s.3

> www.riksdagen.se 2009-08-29

*® En individuell utvecklingsplan med skriftliga omddémen.(Departementspromemoria 2008) s.4
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7.3.2 Utformningen av skriftliga omdémen

Utformningen av skriftliga omdémen ska arbetas fram sa att elevens kunskaper och
prestationer framgar med utgangspunkt i de mal som finns i laroplan och kursplaner. De
skriftliga omdomena kan uttryckas i form av en text eller en symbol som beslutas lokalt pa
den enskilda skolan och som anpassas till elevernas alder och mognad. Informationen bor
vara formativ, det vill sédga att lararen lyfter under pagaende process fram elevens
utvecklingsmojligheter i syfte att stimulera till fortsatt larande. Det ar upp till larare och rektor
att besluta om informationens form och innehall for att den ska kunna passa verksamheten
och eleverna vid den enskilda skolan. Om rektor beslutar, ska utvecklingsplanen aven
innehalla omdoémen om elevens utveckling i dvrigt i relation till malen i laroplan och
kursplanerna.®’Utvecklingssamtalen &r ett trepartssamtal och ska verka for 6msesidig
information, vilket ska leda till &tagande om det ansvar parterna har for att eleven ska na
malen. Overenskommelser under utvecklingssamtal ska dokumenteras i utvecklingsplanen,

detta ska ses som en bekraftelse pa och ett ansvarskontrakt om vad som har beslutats.*
7.3.3 Skolverkets rad

I slutet av oktober 2008 kom Skolverket ut med ett férslag hur man kan arbeta med
forandringen rérande skriftliga omdémen. Allméanna rad fran skolverket utgar fran en
forfattning och anger hur man kan eller bor handla och syftar till att paverka utvecklingen i en
viss riktning och framja en enhetlig rattstillampning. Dessa riktlinjer som Skolverket ger
riktar sig till larare, skolledare och annan personal i grundskolan. De vander sig ocksa till
skolhuvudmannen, som har det yttersta ansvaret for skolans insatser att framja varje elevs
utveckling i riktning mot de nationella malen. Dessa rad bor féljas, sdvida man inte kan visa

pd, att man foljer kraven i bestimmelserna fast man arbetar pd ett annat satt. *

Skolverket menar att det &r upp till lararna att utveckla och anvénda ett gemensamt och
sakligt sprak i dokumentationen, samt att ha gemensamma rutiner och former for
dokumentationen av elevernas kunskapsutvecklande. Man bor &ven informera elev och

vardnadshavare om vilka kunskaper och kunskapskvaliteter som ska bedémas, dessutom ska

* En individuell utvecklingsplan med skriftliga omddomen.(Departementspromemoria 2008)s.5
* Ibid. 5.6
* Ibid. 5.3
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lararen beskriva och bedéma elevens kunskapsutveckling i relation till de nationella malen
och hur dessa har tolkats lokalt och konkretiserats i undervisningen.*’ En tydlig uppfoljning
och bedomning av elevens kunskaper, larande och utveckling forutsatter att de mal som
undervisningen har inriktats mot ar tydliggjorda, Skolverket pekar pa vikten av tydlighet i de
skriftliga omdoémena sa man kan folja elevens kunskapsutveckling med hjalp av dessa.
Beddmning och betyg ger, liksom kursplanernas mal, vagledning fér den lokala planeringen
av undervisningen, det blir dven ett hjalpmedel for lararen att bedéma sin egna undervisning

och forandra den om s& &r nodvandigt.**

Bedomningen av elevens larande och resultat ska vara sakliga och grunda sig pa
dokumentation och analys av var eleven befinner sig i relation till laroplanens och
kursplanernas mal, liksom till Gverenskommelser som gjorts vid tidigare utvecklingssamtal.
Omddmena ska inte innehalla varderingar av elevens personliga egenskaper.*?
Dokumentationen ska dven ligga till grund for skolutveckling, da den verkar som en analys
for verksamheten, den svarar pa om det finns behov av férandring grupp-, &mnes-, eller

skolnivé. Dokumentationen blir underlag till resursférdelning och kompetensutveckling.*

Skolverket rader till att utforma de skriftliga omdémena som kortare meningar eller symboler
som i nagra steg beskriver elevens kunskaper i forhallande till i forvag bestamda
kunskapsnivaer och férmagor. Det ar viktigt att notera att dessa betygsliknande omdémen inte
ar nationellt standardiserade, det finns inget krav pa nationell likvardighet vilket medfor att
jamfaérelser mellan beddmningar av elevers resultat i olika skolor inte ska goras. Det &r den
enskilde rektorn som avgér om omddmena ska vara betygsliknande och hur isa fall ska

utformas.**
7.3.4 Nationell skillnad

Det finns olika sétt att arbeta med dessa skriftliga omddmen. Det &r upp till rektorn att

bestamma hur man ska implementera detta arbete pa sin skola. Fran Hagadalsskolan och

“® Allmanna rad fér DEN INDIVIDUELLA UTVECKLINGSPLANEN med skriftliga omdémen.(2008) s.4
“ Ibid. 5.5

* Ibid. 5.5-6

“ Ibid.s. 6

“ Ibid. s. 8
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Malmaskolan i Uppsala, kan ett konkret exempel hamtas.** Det tva skolorna har pabérjat en
omfattande process med att konkretisera hur undervisningsmal, pedagogisk verksamhet och
bedémning bor kopplas till varandra. De bada skolorna har bestamt att inte bedéma elevers
sociala utveckling, istallet provar larare och skolledare sig fram tillsammans i olika steg. Det
understryker att det &r en process som inte har nagon given riktning. Denna termin haller de
pa att utarbeta en lektion som ska genomforas i alla klasser. Lektionen ska anvandas for att
testa hur lararna gor sina bedémningar, vad de bedémer lika och vad de bedémer olika.
Skolorna har dven bérjat arbeta fram matriser for beddmning, men dessa ar inte helt
oproblematiska da det kan bli orimligt omfattande och tidskravande, men dven att indelningen
av matriserna kan uppfattas som betygsteg, och detta &r inte meningen menar bitrddande

rektor. 46

| en annan del av Sverige, narmare bestamt Boras, sd avvaktar man med att borja arbeta med

de skriftliga omdomena.

I Boras har man kommit fram till att det ska tas fram gemensamma kriterier for omdémena. Men dessa &r annu
inte klara. Men nu &r det i manga skolor dags for utvecklingssamtal, da foraldrar och elever traffar larare. Och
alla kommer inte denna termin att fa det skriftliga omddme som regeringen har fattat beslut om.

— Vi har sagt att vi avvaktar, sager Rolf Runesson, rektor for skolorna i M&lsryd och R&ngedala.*’

Skolorna i Boras har gjort ett medvetet val att vanta med inforandet av skriftliga omdomen da
det vill utarbeta gemensamma kriterier for omdémena. Utvecklingssamtalen star for dorren
och pa grund av tidsméssiga skal har man inte hunnit arbeta fram ett gemensamt

forhallningsstt.
7.3.5 Kritiska roster och asikter

Roster fran olika hall har héjts gallande denna snabba férandring i betygsliknande omdomen,
bland annat sa tycker Mats Ekholm, professor och skolutvecklingsforskare vid Karlstads
Universitet, att Bjorklund ’blundar och tror” nar han driver sin skolpolitik (SvD 30/8-08).
Aven de tva lararférbunden tillsammans med socialdemokraternas partiledare Mona Sahlin ar

kritiska till skriftliga omdémen fér 7-aringar. Vidare menar man att en skol- och

* Lirarnas Tidning Nummer 18 2008
*® Lararnas Tidning Nummer 18 2008

" Boras Tidning, http://www.bt.se/nyheter/boras/inga-skriftliga-omdomen-pa-borasskolor---trots-
regeringsbeslut(952821).gm 2008-11-05
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utbildningspolitik som bedrivs i skarp konflikt och som kan andra kurs vart fjarde ar ar direkt
skadlig. (DN 29/12-07)

Forskaren i betyg och bedémning pa Stockholms Universitet, Viveca Lindberg, menar att det
som kommer ske i och med de nya skriftliga omddmena ar en flora av olikheter. Hon
instammer aven i att det &r ett forhastat beslut och att det finns for lite forskning om pa vilka

grunder larare satter betyqg.

”Det finns for lite svenska exempel p& hur bedémningsverktyg bor vara konstruerade for att ge en mangsidig
och framatsyftande bild av elevernas kunskap. Och det finns for lite erfarenhet av mer utvecklade

bedémningsstt pa filtet. ™

Lindberg stéller sig alltsa kritisk till inforandet av skriftliga omdomen da det finns for lite

erfarenhet av "bedomningsverktyg” inom den svenska skolan.

8. Resultat

Urvalet att redovisa fyra intervjuer i detta arbete har gjorts pa grund av att det skulle bli for
omfattande med fem intervjuer, samt att liknande asikter och tankar finns presenterat i de fyra
utvalda intervjuerna. | resultatet redovisas intervjuerna. De fyra olika ldrarna “namnges” av
olika bokstaver for att personifiera svaren sa det inte blir hopklumpade, samt for att halla isar
asikter och synpunkter. I intervjuerna har olika begrepp framkommit som far sta som rubrik

for varje resonemang.
8.1 Tematisering

| intervjuerna framkommer begrepp som &r lararnas uppfattning kring skriftliga omdémen.
Begrepp som jag har tematiserat och som aterkommer ar matriser, offentlig, gemensamma

spraket, ambivalens och malrelaterat.

Med matriser menas en mall som utformas sa att det blir enhetligt. Syftet ar att alla gor lika,
till utformning, sprakval och att information blir enhetligt. Matriserna fyller olika funktioner,
nar det kommer till skriftliga omddmen kan det vara ett hjalpmedel for l&rare, elev och
foralder. Finns det uppspaltat vad eleven bor klara av i de olika arskurserna blir det en mall

som enhetligt kan foljas.

*® Lararnas Tidning nr18 2008 s.6
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Nar en handling blir offentlig har alla mojlighet att ta del av den. Offentlighet i detta
sammanhang syftar till att skriftliga omdomen blir offentliga handlingar, vilket innebér att

innehallet i skriftliga omdomen kan granskas av alla i samhallet.

”Gemensamma spraket” dr ett begrepp som aterkommer i olika sammanhang kring skriftliga
omdomen, dels av lararna i intervjuerna samt i regeringens forslag till skriftliga omdémen.
Nar man refererar till gemensamma spraket vill man uttrycka sig sa lika som mojligt och
lagger samma innebord i centrala termer, stravan ar at samma hall och att man pratar om
samma saker och inte drar at olika riktningar kring skriftliga omdémen. Ett exempel nedan ar

fran Skolverkets hemsida dar det gemensamma spraket kommer pa tal.

— Det ar viktigt att alla larare pa skolan har ett gemensamt sprak nar omddmena ska
formuleras och att de anpassas efter elevens alder, sager Mona Bergman, ansvarig pa

Skolverket.*

Ambivalens enligt nationalencyklopedin ar kluvenhet, konflikt mellan motstridiga kénslor,
impulser eller forestallningar.>® Den osakerhet som visar sig hos intervjupersonerna i
samband med skriftliga omddmen tolkas som ambivalens. Det &r nér intervjupersonerna visar
en tveksamhet i sina svar, samt resonerar med sig sjalva och stéller 6ppna fragor som de inte

svarar pa sjalva.

Varje amne i svenska skolan ar malrelaterade. Det finns mal i de olika amnena som eleverna
ska nd upp till i olika aldrar. | detta ssmmanhang pratar lararna om att omdémena ar en

bedémning pa om eleven natt upp till de uppsatta malen i respektive amne.
8.2 Matriser

Lérare A har stora forvantningar pa Skolverket i denna fraga, hon menar att matriser ar
nddvéndigt for att arbeta med skriftliga omdémen. Hon uttrycker en osakerhet hur hon
forvantas bemota skriftliga omddmen och hur det ska implementeras pa hennes arbetsplats.
Hon uttrycker att hennes egen formaga att strukturera har brustit. | intervjun kommer det fram
ett ifragasattande av sin egen person som larare och en kansla av tveksamhet. Det hon fragar
sig sjalv ar: Hur har jag klarat alla dessa ar att fa elever godkénda? Det kan &ven visa pa att

efter lang erfarenhet inom skolan & man van att jobba efter givna mallar. Lararen blir styrd av

* http://www.skolverket.se/sb/d/2425/a/13321

° http://www.ne.se/ambivalens 2009-08-05
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dokument om hur man bér arbeta och &r sa inkérd med detta att man nu blir véldigt tveksam
nar formen inte meddetsamma &r gjuten for ett handlande. Hon anvander uttrycket att sétta
”pa prant”, hon uppfattar att det idag 6kar medvetenheten kring elevens position genom att
dokumentera detta. Hon konstaterar att dokumentation &r en tillgang for bade larare och elev,

och att detta skulle vara bra da det kan vara svart att uttrycka verbalt vad som fattas.

Larare A aterkommer under hela intervjun i ett resonemang kring matriser, hon forutsatter att
matriser behdvs for att kunna jobba med skriftliga omdomen. Att sétta pa prant vad som
saknas hos en elev med hjalp av matriser. Hon tycker att det ar fullstdndigt vansinnigt att det
ar upp till rektorn att bestdmma hur man ska arbeta med detta. Det ar en nationell
angelagenhet, sa om det &r nagot hon forvantar sig av Skolverket sa ar det matriser. Staten
med Skolverket som myndighet ska utforma standardiserade matriser, det &r nagot som
lararnas arbetsgivare skulle kunna forse oss med. Hon avslutar med att ”det gar inte att alla

ska sitta och uppfinna hjulet igen”

Larare A uttrycker att det inte & meningen att” uppfinna hjulet igen”, om vi inte ska uppfinna
det igen s& maste ju nagot redan finnas dar. Men det dar nagot, ar det skriftliga omdomen?
Med de utvecklingssamtal som lararen ar skyldig att halla varje termin finns en metod som &r
valutarbetad. Det nya ar att de som sdgs dven ska komma i skriftliga omdémen som far vara
betygsliknande. Denna forandring paverkar larare A mer an den kanske borde gora, rutiner
andras och Larare A staller sig osaker till detta. Hon kan se det positiva med att fa ner det pa
prant men samtidigt staller hon sig tvekande till hur detta ska ga till. Inblandningen av rektorn
I beslutandeprocessen uppfattas negativ. Hon vill ledas men inte av rektorn. Har uppfattas ett

uns missnoje med att rektorn far ett sddant inflytande 6ver omrade denne inte bor hantera.

Aven Lérare B ar helt bestamd och tvivlar inte pé att det 4&r matriser som behdvs nar man
jobbar med skriftliga omdémen. Det &r genom matriser man kan skapa det gemensamma
spréket. Aterigen r det styrning av givna mallar som ska fa lararkaren att st enad. Det blir
monster som ar igenkannande som driver bort osdkerheten av att bli missforstadd. Likt den

foregaende lararen med manga verksamma ar, efterfragas matriser dven av Lérare B.

Larare C anser att det kluriga just nu med skriftliga omddmen ar att formulera sig kortfattat.
Hon menar att utvecklingssamtalen inte &r sa langa och att det darfor kréavs en tydlig matris

som ar lattfattlig for elever, larare och foraldrar.
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8.2.2 Offentlighet

Att skriftliga omdomen blir offentliga handlingar ser L&rare A inga risker med. Det vill séga
“om det dir vetenskapligt framtagna matriser sd det inte dr ndgot flum”, da finns det inga

risker med att de &r offentliga.

Larare B &r aven hon en rutinerad larare med sina 35 verksamma ar inom yrket. Direktiv fran
rektor att inte skriva nagra skriftliga omdomen denna termin tar hon med ro. Hon poangterar
att det maste komma tydliga besked fran Skolverket innan arbetet kan sétta igang med
skriftliga omdomen. Hon tvekar i svaren kring skriftliga omdémen. Hon tror det svara blir hur
man ska skriva elevers skriftliga omdomen, samt vad det ska innehalla for att inte skapa

missforstand bland larare, elever och foraldrar.

... uttrycka sig pd ett sditt sd det inte kan misstolkas. Om det nu dr en offentlig handling, som vem som helst ska

kunna gd in och titta pa efterat. Att man far nagot gemensamt sprdk.”

Larare B stéller sig fragande till om skriftliga omddmena kommer underlatta hennes arbete,
daremot tror hon det kommer blir merjobb for att skapa allméangiltiga formuleringar. Tidigare
har hon till utvecklingssamtalen skrivit egna anteckningar och Iatit foraldrarna lasa dem, men

hon séger att nu far det inte vara ett “personligt tyckande” da det ska sparas i ett arkiv.

Offentligheten oroar larare B, att de skriftliga omddmena helt pl6tsligt ska kunna lasas av alla
och inte bara av den som det skrivs for. Att det blir offentliga handlingar skapar merjobb for
larare B, att man dr tvungen att tdnka efter och inte lata det bli “ett personligt tyckande”. Har
kommer fragan om hur objektiv en larare kan vara, och for den delen, hur objektiv bor den
vara. Sjalvklart har lararen en plikt att bedoma kunskap pa ett objektivt satt, men vad ar det
som fordndras nu nér skriftliga omdomena blir obligatoriska? Det far inte bli ett personligt
tyckande” samt att ’nu kan vem som helst kunna ga in och titta pa efterat”, genom dessa citat
frambringar larare B en oro och radsla. Oron i att nu maste lararen verkligen genomfora sin
dokumentation noga, men aven en radsla for att det ligger kvar i arkiv nagonstans och kan om

nagon vill tas fram.

Larare C upplever aven en tidsbrist i arbetet kring skriftliga omdomen som paverkar hennes

eget formuleringsarbete.

"Och tiden, man mdste ju samla in fakta sd man verkligen kan std for det hdr.”
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Det blir en tidsmassigfraga nar de skriftliga omdomena nu ska arkiveras och sparas, men dven
att man noga maste skriva sina omdémen sa man kan sta for de som sags i omdémena om

eleven i fraga.

Larare D sager att det ar olika fran larare till larare hur man jobbar med skriftliga omdomen,

det finns ingen policy eller nagon utbildning har inte heller givits.

Bristen pa utbildning aterkommer och problematiken av tydlighet. Tidigare har hon anvant
“facksprak” som hon formedlat vidare till féraldrar och elev, hon séger att hon har kunnat
"béiddat in vissa saker”. Hon har hon inte tillatit foraldrar och elever att lasa hennes

anteckningar men det ar nagot hon &ndrat pa med start denna termin.

"Och sen, det som kénns lite ldskigt dr ju att det man skriver star ju ddr. Det kan ju granskas och det dr officiella
handlingar som alltid ska kunnas tas fram. De skriftliga omdémena jag har gjort tidigare har ju haft for mig

sjdlv, inldsta.”

Osakerheten blir tydlig igen i och med att det blir offentliga handlingar. Larare D uttrycker i
citatet ovan, “det som kéinns lite liiskigt ", vilket visar pa att det skrammer att det helt plétsligt
finns en mojlighet att lasa hennes bedomningar. Tidigare hade hon hallit de omddmen hon
formedlar pa utvecklingssamtalen for sig sjalv, men i och med denna forandring i att
omdomena ska vara offentliga ar hon tvungen att éppna sig och har bdrjat visa sina egna

anteckningar under samtalen med foréldrar och elever.
8.2.3 Gemensamma spraket

Det gemensamma spraket ar nagot larare B vill uppna med skriftliga omdomen. Ett sprak som
ar lika for alla inom skolan, saval for foraldrar, elever och larare. Hon har sjélv latit foraldrar
och elever tagit del av sina anteckningar under tidigare utvecklingssamtal, men da har det
funnits tvivel hos lararen, faran att bli missforstadd ligger pa lur. Nagot som tycks oroa denna
larare &r att tolkas fel gallande en elevs kunskapsformaga, sociala formaga och framsteg i
skolan. For att inte lararen ska tvivla pa om man nar fram med réatt information, foresprakar
hon ett gemensamt sprak. Det finns ett intresse av rakare kommunikation samt intresset av att
forsta och bli forstadd, vilket denne larare tror skriftliga omdémen skulle skapa bra

forutsattningar for och tillgodose alla parter inom skolan.

Léarare B menar dven pa att det maste formuleras betygsliknande om det ska hdnga samman
med likvérdig bedomning. Har aterkommer hon till det gemensamma spraket som hon ser
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som nodvandigt for detta arbete. Beroende pa vilket amne det ar ser premisserna olika ut for
skriftliga omdomen, i &mnena svenska och matematik tycker hon se att man kan mata resultat.

”Léisa, skriva och rakna det kan man ju dela upp i olika moment, ex vissa talomraden om man beharskar det.

>

Om man behdrskar addition, subtraktion, olika. Likadant med ldsa, man ser hur olika svar text man klarar av.’

Men i samhaéllsorienterade och naturorienterade amnen ser hon svarigheter i att ge skriftliga

omdodmen.

“Men sen vet jag ju som SO och NO pa vart stadium assd, ddr forstdr inte jag riktigt hur man ska kunna fa ihop
skriftligt omdome néar man jobbar i grupper, man pratar kring en massa liksom. Det vete katten hur det ska se ut.
Det undrar jag verkligen hur vi ska komma fram till det.”

For de svaga eleverna tycker larare B att skriftliga. omddmen blir att satta svagheten pa prant,
beroende pa hur man ska formulera framsteg kan det missgynna dem.

”Det mdste ju bli, det blir ju sa for dem som ar valdigt svaga. Att fa det pa prant, att jamféra s om man ska ha
en riktig skala. Klara, klara inte eller ska det vara natt dit eller ar pa vag att na dit. Eller hur ska man utforma
det.”

8.2.4 Ambivalens

Larare A arbetar pa skolan som speciallarare, hon har varit verksam inom yrket i snart 40 ar
och staller sig fragande till skriftliga omddémen men uttrycker att pa lang sikt kan detta vara
bra. Hon beréttar att pa skolan har man inte borjat med att ge skriftliga omdémen, dels pa
grund av att rektorn sagt att detta inte ska géras om inte foréldrarna ber om det, dels som hon
uttrycker med "vi har inte tillréickligt pd fotterna”’. Hon menar att det finns manga

fragetecken kring dessa betygsliknande omdémen.

I sitt arbete kan skriftliga omdémen vara en positiv forstarkning for sig sjélv, da hon upplever

sig sjélv som ostrukturerad.

”Och jag maste sdga, jag som person dr en vildigt ostrukturerad mdnniska. Sa ndr jag, ndr jag ska, vad ska jag
saga, forklara for en elev att vederbdrande har natt &nda hit sa &r jag valdigt otydlig. Jag har alltsa inte

formdga att strukturera upp.”’

Efter detta citat blir hon eftertdanksam och fraga sig sjalv hur hon har varit som handledare
under hennes manga ar inom skolan, hon tydliggor att hon sett elever utvecklas utan denna

specifika handledning som skriftliga omdémen kan medfora.

Larare C hade forvantat sig en forelasning i borjan av terminen med innehallet skriftliga

omdomen, men den uteblev och fylldes med annat. Direktiven fran rektorn att avvakta med att
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ge skriftliga omddémen denna termin har hon tagit till sig men hon stéller sig tveksam till att

ge skriftliga omddmen redan ndsta termin.

"Men jag som har en etta, jag har sagt till honom, att jag inte kommer géra det hér nu. Utan jag ska fa vanta
tills i februari. Men jag &r ju tveksam till om jag kommer att veta ndgonting mer da heller. Det beror ju pa om

det kommer ut ndagot frdn Skolverket, nagot direktiv eller ndtt.”

Larare C ser en tydlighet som skriftliga omddmen kan skapa. Det finns en positiv
grundinstallning hos denna larare géllande skriftliga omdémen, nagot som genomsyrar hela
hennes tank igenom hela intervjun. Hon har dock nagra fragetecken och orosmoln rérande
denna forandring, som hon uttrycker i att de inte har fatt nagra direktiv och hon stéller sig
fragande om det &r majligt att borja ge omdomen redan till varen. Likvardigt anses som ett
maste for dessa skriftliga omddmen. Att rektorn gar in och bestammer hur man ska arbeta
med detta, kastar omkull hela hennes tank om likvérdighet. Ambivalensen hos l&raren blir
extra tydlig da hon avslutar med en fraga och ett konstaterande. Fragan ar hur detta arbete
med skriftliga omdomen ska kunna genomforas pa sa kort tid och hon fastslar att det har gatt
valdigt snabbt fran besked till handling. En kritisk asikt som kan tolkas ifragasattande, aven
om hon har en positiv installning till skriftliga omddémen finns dar en aning av kritik i

konstaterandet.

Hon aterkommer ater igen till formuleringsprocessen samt papekar hon att i langden kan det
nog vara positivt med de nya skriftliga omdémena.

”... i och med att det ska vara nedskrivet sd ska det ju vara skrivet pad ett sadant sdtt att man kan ha kvar det och
att vem som helst kan lasa det. Och dar kommer man sakert halla pa att grubbla lite, hur man ska formulera.
Sen nar det val ar gjort, da tror jag att det kommer vara till hjalp och jag tror att det kommer vara jattebra! Det
blir ju mycket tydligare, for alla parterna.”

| slutet av intervju blir hon eftertanksam och tystnar, efter nagra sekunder staller hon en
motfraga:

“Det kom sa snabbt, hur kan man tinka att det ska forankras och genomarbetas nér det gar sd fort?!”

Larare D formedlar en tdmligen sjalvsaker attityd till arbetet med skriftliga omdémen. Hon
ser sig sjalv som den som ska 16sa “uppgiften”. Sa lange hon sjalv kommer pa en teknik att
arbeta med skriftliga omdémen tror hon det kan vara till nytta. A andra sidan kan man se viss
osdkerhet i hennes installning till skriftliga omdomen. Hon vacklar valdigt mycket fram och
tillbaka i sitt resonemang kring dmnet. Detta kan &ven vara en process i en fordndring som

larare D genomgar i och med de skriftliga omdémena.
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8.2.5 Malrelaterat

Larare C tror att malen man satter upp for eleven blir tydligare i och med skriftliga omdomen.

Detta kan generera i att man far ett battre samarbete kring barnet.

Larare C dr den forsta som namner kopplingen mellan malrelaterade bedémningar och
skriftliga omdomen. Hon ser en tydlig forbindelse med att kunna férmedla dessa omdémen
till foraldrar och elever i och med skriftliga omddémen. Det 6ppnar upp for en rak
kommunikation och det blir klart och tydligt for alla parter, vilket hon tror kan ge béttre
samarbete kring barnet. Man vet var barnet ska ta vagen, det skapar goda forutsattningar for
klara och tydliga instruktioner fran larare till elev och foraldrar. I larare C:s konstruktiva
tankande finns en rod trad, &ven om hon staller sig fragande till dessa skriftliga omdémen i
vissa aspekter, sa har hon begreppsmassigt involverat likvardig bedémning och malrelaterat i
arbetet med skriftliga omdomen. Det finns en ambition att arbeta pa detta statligt givna

uppdrag som hon atagits i och med sin lararprofession.

Nar fragan kommer till Larare D om hur hon staller sig till att det &r upp till rektorn att avgora
hur man arbetar med skriftliga omdomen pa skolan, blir hon forvanad och replikerar snabbt.

“Ja da kommer det ju INTE bli likvirdigt. Det kan jag inte forstd hur det ska kunna bli nér vi gor sd olika.”

Hon tror att skriftliga omdomen kan vara bra for bade elever och foraldrar. Om det blir bra
gjort sa ska man kunna se vart eleven befinner sig idag och vart den &r pa vag. Hon anser att
om hon sjalv hittar ett bra system for skriftliga omdomen, da kan det ocksa underlatta sitt eget

arbete. Hon uttrycker:

"Samtal dir ett samtal, man har kvar det i minnet som man tycker att man behdver och sa slapper man resten.
Men om det finns dar pa skrift sa, d& kan man ju ocksd dokumentera sjélv som foralder. Sen sa tror jag ocksa,

som for mig sjalv som larare att jag maste tanka &nnu mer nu och gora det hér riktigt grundligt.”

”Ett samtal &r ett samtal”, beroende pa hur hon som avséndare uttrycker sig med tonfall,
gester och kroppssprak kan informationen som hon férmedlar vid ett utvecklingssamtal
mottagas pa olika satt. Hon uttrycker att foraldrar och elever kan valja hur mycket man vill ta
in och senare fokusera pa i ett samtal. Med de skriftliga omdomena tror Larare D att det kan
underléatta for foraldrar att folja sina barns skolgang, samt att denna dokumentation tydliggor

saker i utvecklingssamtalet fér dem.

Rektorn tycker hon inte har sa stor inblick i lararens arbete sa hon har svart att se att det ar

denne som ska bestdimma hur arbetet kring skriftliga omdémens ska utformas. Larare D
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berattar att nytt for i ar ar ocksa att de har fatt mal for ar 3, vilket hon tycker &r valdigt bra och
kopplar dven det till de skriftliga omddmena, att det blir tydligt var man vill.

”Da kan man ju vara med redan frdn borjan och visa fordldrar och barnen, redan fran ettan att det dr de hdr

malen vi har. Sd att det kiinns jiittebra.”’
8.2.6 Betygsliknande

Nar Larare A far fragan om hur hon staller sig till att skriftliga omdomen kan vara

betygsliknande, har hon ett langt utldgg om att hon sjalv maste ha en asikt i fragan.

“Jag vet inte, jag vet inte vad det inneb&r det har uttrycket egentligen. Men om jag skulle géra en privat tolkning
s&, och det kan man ju undra varfor jag ska behova gora, men jag gor ju det. Det ar ju lite markligt att det ar s&

vagt att jag ska behdva sitta har och tolka och det finns s& mycket risker med det.”

Léarare A blir valdigt tvekande till att behdva uttala sig om att omdémena ska vara
betygsliknande, tolkandet kan missforstas menar hon. Osakerheten som visar sig genom
denna tvekan kan vara ett satt att skydda sig sjalv, hon anser sig franga sin profession genom
att tolka utefter egna varderingar och asikter. En radsla att man kanske sjalv har missforstatt,
man har ett behov att fullstandigt vara insatt i detta arbete innan man uttalar sig om det.
Begreppet betygsliknande skrammer henne, det & omdebatterad diskussion att ge sig in i
betygsdebatten. Hon formedlar en kéansla av att foredra att sta utanfor den, men till slut ger

hon frdgande efter och visar pa att hon har tankt pa det och bildat sig en uppfattning.

Larare B ar den enda som staller sig positiv till att kunna ge skriftliga omdémen som ar
betygsliknande. Hon for ett resonemang kring vilka amnen det blir svarare att ge skriftliga
omdomen i. Hon menar att det r I4ttare att mata resultat i matematik och svenska medan i de
samhallsorienterade damnena kan vara svart da mycket av arbetet sker genom grupparbeten
och muntlig framstallning. Larare B resonerar i den relativa bedémningen, dar resultat kan
maétas i statistik, inom matematik och svenska, samtidigt som hon i SO-d&mnena &r i den
malrelaterade bedémningen. Hon uttrycker att hennes manga ar inom lararyrket har gett
henne erfarenhet, vilket gor att hon kan vélja, beroende vad hon sjalv som l&rare tycker sig

finna godtyckligt och matnyttigt for sin lararroll.

Larare C:s positiva installning avtar da hon borjar resonera om att skriftliga omdémen far vara
betygsliknande. Hon anser att det kan bli en hets hos elever och foraldrar med betygsliknande

omddmen. Hon kommer aven in pa risken med att omdomena ska vara offentliga.
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En av dessa aspekter som hon stéller sig kritisk till i de skriftliga omdomena ér att det far vara
betygsliknande. Hon antar det kommer skapa en betygshets, dessutom medverkar det till en
tavlan framst hos eleverna. Att utfora rattvisa bedémningar pa ett betygsliknande satt forstar
hon inte hur det ska ga tillvaga, hon gar inte in pa en djupare betygsdiskussion, men &r det en
tendens till ett yttrande om att det inte finns nagra rattvisa betyg?

"Men dd maste jag sdga att jag dr emot. I alla fall nér det blir pd det har sttet, hur ska det kunna vara rattvis?
Man ska ju veta vad man stravar emot, det blir for hart &nda. Just att det ligger kvar hur lange som helst, vilken
Jjournalist som helst kan grdva fram det och titta “aha hur gick det i ettan”. Det oroar jag mig mest, att det blir

bra formuleringar s& att det verkligen visar det man vill visa. D& gar det ju inte att varje rektor ansvarar for det
hdr.”

Det ska finnas en tydlighet i bedomningarna menar Lérare C. Det ska sta klart mot vad man
stravar. Sedan 6vergar resonemanget i att bedémningarna blir offentliga vilket oroar henne.
Att omddmena kan utformas betygsliknande k&nns helt fraimmande for larare D, hon menar
att man inte behover blanda in betyg i de lagre aldrarna.

”For mig kdnns det helt frimmande. Det tror inte jag att jag kommer hamna i. Jag ser inte, ja, det finns inte
négot frén foraldrarna att de skulle vilja ha det. A barnen, det finns inte i deras varld &n. Jag tycker inte, har
kan man fortfarande prata om att det gdr bra, det gdr...sd kan man ha i olika betoning da, att det gar riktigt bra.

Att man har typ av sadana bedémningar, det kidnns som det inte finns ndgon anledning att jobba med det dn.”

Det blir intressant nar det kommer pa tal hur hon staller sig till att det far vara betygsliknande,
hennes forsta reaktion blir att ta avstand ifran att det ska vara betygsliknande. Sedan uttrycker
hon att det kanns helt fraimmande och hon tror att den situationen inte kommer uppsta for
henne. | stallet blir betoningen av omdémena i utvecklingssamtalet en grundldggande kalla
om beddmningen var positiv eller negativ. Denna l&rare resonerar inte om att det bor vara
nationellt likvardigt, som de andra lararna varit inne pa, utan for en diskussion utefter sin egen
uppfattning och forstaelse. Hon forlitar sig dven mycket pa att den andra parten i

utvecklingssamtalet uppfattar henne pa det satt hon tror sig uppfattas.
9. Diskussion

Nar saker och ting forandras, sasom inférandet av skriftliga omdomen i skolan, kan det kréavas
en omstallning for lararna, bade i tankesatt och i det konkreta arbetet. Vi ser i intervjuerna att
lararnas tankar kring skriftliga omdémen &r i full gang, man har forutfattade meningar i
fragan, i vissa fall staller man sig fragande till olika saker, till att ha 1osningar for uppdraget.
De varierande tankarna ar nddvandiga for att skapa skolutveckling samt att det berikar skolan
och dess profession. Arbetsatt och tankar omprovas och utifran det fods morgondagens skola.
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Det finns tre drag av forandringar i skriftliga omdémen som kan utrénas genom att l&sa
utbildningsdepartementets promemoria samt Skolverkets rad hur detta bor féljas och hur det
ska tillampas. Det &r att omdomena far vara betygsliknande, att det blir offentliga handlingar

samt att det ska ges skriftliga omdomen redan i ar 1.

Det &r manga forandringar som lararen star infor i och med denna forandring, att
bedémningen en larare gor pa en elev helt plotsligt blir offentlig och att dessa ska ges varije
termin blir en belastning pa lararen. Vad ar det som egentligen gor att denna forandring kan
skapa sadan forvirring hos lararkaren. Utvecklingssamtal har varje larare haft terminsvis
foregaende ar. En del har hallit pA med detta i Gver trettio ar, vad ar det som skiljer sig nu och
gor att det skapar en sorts ambivalens och oséakerhet hos lararna? Samtidigt som denna
forandring star som ett orosmoln framfor vissa larare kan det innebéra en skolutveckling som
gagnar lararen i langden. De som ser skriftliga omdémen som ett problem maste handskas
med situationen. De star infor ett problem som de har som uppdrag att 16sa. Att pa basta
mojliga vis utarbeta rutiner och ett fungerande arbete med skriftliga omdomen innebdr att det
framjar skolutveckling.

Forandringar kan mottagas pa olika sétt. Genom intervjuerna har det framkommit fyra olika
individers uppfattning om en forandring som paverkar deras profession, en del mer en del
mindre. Det marks att alla fyra ar professionella larare insatta i sin yrkesroll. Men bara for det
sa betyder de inte att det stéller sig bakom dessa forandringar och tycker lika, utan tvartemot
kan man skilja olikheter i deras uppfattning och betraktelsesatt rérande skriftliga omdomen.
Det & manga hypotetiska svar i intervjuerna da man inte paborjat arbetet med omddmena an.
Man har vetskap om férandringen och vet att det ska tillampas inom snar framtid.
Forvirringen som upptrader i deras intervjusvar kan tolkas pa olika satt. Att inférandet innebér
tveksamhet, ifrdgasattande och efterfragan av hjalpmedel sasom matriser framkommer tydligt

i intervjuerna.

Det Viveca Lindberg kommit fram i sin forskning kring betygsarbete, att kommunikationen
okar mellan alla parter pa skolan, &r nagot som skolverket efterstravar med det nya skriftliga
omdomena. Dels kommunikationen larare emellan, dels ocksa en tydligare kommunikation

till foraldrar och elever.

Alla fyra larare namner matriser som nagot nédvandigt for att forma skriftliga omdomen.
Syftet med matriser ar dock olika, larare A vill ha det for ”’strukturera upp” sig sjalv. Medan

larare B menar att matriser ar nodvéndigt i strdvan for det ’gemensamma spraket” till larare C
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som ser det for att kunna folja en kunskapsutveckling hos eleven. Innebdrden for att arbeta
med matriser ser olika ut beroende pa lararens behov av det.

Samtliga intervjuer avspeglar en osékerhet i forhallande till implementeringen av skriftliga
omdomen. Bland lararna ar det inte sjalvklart vad for funktion och till vilken nytta denna
forandring star for. Det finns en ambivalens hos samtliga larare. Man staller sig tveksam till
att det kan inneb&ra merjobb for lararen, hur utformningen ska ske till att det tycker att dem
saknar kompetens i fragan. A andra sidan uttrycker de behovet av skriftliga omdémen, att det
kan medfora tydlighet i sitt arbete kring eleven till bada larare, elev och foraldrar.
Osakerheten som visas i intervjuerna kan vara ett tecken pa att lararnas arbetssituation
standigt forandras. Det som Carlgren och Marton skriver om i ”Ldrare av i morgon”, det vill
saga lararyrkets forandringsdimension. Kan det vara sa att utvecklingssamtalen ar for mastiga
och att det ar svart for foraldrar och elever att ta in allt det lararen vill formedla? Eller bollar
man 6ver en del av ansvaret pa foraldrar och elever, nar man later dem valja ut vad som &r
viktigt i utvecklingssamtalet, och om sadant &r fallet, gor det nagon skillnad med skriftliga
omdoémen ar en fraga att stélla.

Att skriftliga omdémen blir offentlig handling paverkar samtliga. Varje larare uttrycker att det
kréavs en tydlighet hos dem sjalva i och med att alla kan ta del av omddmena. Det satter press
pa lararen att uttrycka sig sa andra kan ta del av vad de skrivit. Det uppfattas dven som att

man sjalv blir granskad i och med offentligheten.

Att omdomen far utformas betygsliknande reagerar samtliga larare pa. Dels sa anses de kunna
leda till en “betygshets”, dels anses det som en svarighet att skapa dessa skriftliga omdomen
likt betyg for de yngre eleverna. Dessutom framkommer tydligt att l&rarna inte tycker de
yngre eleverna ska behdvas betygsattas i sa lag alder. For att knyta an till forskningen kring
betyg, blir det tydligt att forskarna menar att det krdvs mer av dagens larare att satta betyg i
dagens mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet. Larare C, i enlighet med Emanuelsson,
anser att det tidsmassigt blir svart att samla in all fakta och stéller sig tveksam till om det kan
bli rattvist att satta betyg i sa laga aldrar. Medan larare B anser det ar noédvandigt med nagon
form av betygssattning for att det ska bli likvardigt. Dock ser hon svarigheter i de
samhallsorienterade dmnena da det ar svart att mata kunskapen. Kan det vara sa att bade
larare B och C ar kvar i det resultatrelaterade betygssystemet? Man jobbar efter mal- och
kunskapsrelaterade betygssystemet men har inte gjort nagra bedomningar utefter det och
darmed har man missat processen kring att bedéma i det nya systemet. A andra sidan dar
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larare D inte kan se sig sjalv satta sig i den situationen att behdva satta betygsliknande
omdomen, till 1arare A som anser att betygsliknande omddmen forst &r mojliga genom
nationellt utformade matriser. Spridningen i asikter och arbetsséatt kring betygsliknande
omdomen &r skiftande, och Ingrid Carlgrens tes om att det "inte finns ett perfekt

betygssystem” blir 0verensstimmande ndr man ser de intervjuades yttrande i fragan.

Det faktum att rektorn bestammer hur utformningen av arbetet med skriftliga omdomen
ogillas samtliga larare i intervjuerna. Det finns tva aspekter som ter sig tydligare, dels sa ar
det en brist pa tilltro till rektorn, dels uppfattningen av att lararprofessionen inte klarar av att
genomfora detta utan tillsynen av rektorn. Vad ar det som gor att inte rektorn medverkar till
likvardighet, ar det att han har en beslutsfattande stéllning eller att han bortser fran lararkarens

kompetens och gor pa sitt egna satt, det vacker fragor som inte besvaras i intervjun.

10. Sammanfattning

Detta arbete ger en bild av hur tankarna och asikterna kring skriftliga omdémen kan te sig pa
en skola i Sverige. Arbetet star inte for att aterge den absoluta sanningen, men dock en
uppfattning hur skriftliga omdémen uppfattas samt en antydan vad det innebar for larare,

elever och foraldrar.

Tydligt i alla fyra intervjuer ar att lararna visar en osékerhet kring skriftliga omddémen. Alla
larare har varit verksamma flera ar inom lararyrket och alla har haft utvecklingssamtal med

elever och foraldrar, men dnda sa paverkar detta lararnas arbete.

Uppfattningar som blir tydliga i intervjuerna med lararna ar behovet av matriser, uppenbar
ambivalens, osakerhet i sin yrkesroll, stravan efter ett gemensamt sprak och en Gppen
kommunikation. En tydlig paradox ar att det efterfragas véagledning fran Skolverket, man vill
inte handla innan man erhallit tydlig information. | samma 6gonblick som man har en véldigt
Klar hypotetisk uppfattning rérande hur man i sin lararprofession kan tdnkas arbeta med
skriftliga omdomen. Det efterfragas fardiga matriser, s man vet hur man ska arbeta, vad det
ar man bor bedéma. Dessutom uppfattas det riskabelt att behdva véga in egna asikter och det
ar nagot man vill undvika nu nar omdémena blir offentliga handlingar. Dessa matriser

forvantas produceras av Skolverket och efterfragas av samtliga larare som intervjuats.

Oséakerheten visar sig gang pa gang i svaren, ofta i termer av tvekande till direkta svar pa
fragorna. Ofta for lararna ett resonemang men det innehaller flera 6ppna fragor och leder till

ambivalens hos dem sjalva. Ambivalensen infinner sig d&ven hur man bor arbeta med dessa
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skriftliga omdomen. | fragan vilka konsekvenser detta medfér, om det ar till fordel eller
nackdel for sitt eget arbete, vags fram och tillbaka. Det kan tydligt tolkas att merparten av
lararna ser med tillforsikt pa inforandet av de skriftliga omdémena i ar 1. Dock kvarstar en del

fragetecken hur detta arbete ska fortskrida och utféras pa den egna skolan.

Den 6ppna kommunikationen gentemot elever och fordldrar och stravan for ett gemensamt
sprak for utvecklingssamtalet kan klart uttydas i intervjuerna. Det finns en vilja att skapa en
tydlighet sa att alla kan ta sig till det som ségs i ett utvecklingssamtal samt en férhoppning att

det ska generera i ett gemensamt sprak for bedémning.

Att lararyrket standigt forandras blir tydlig i och med denna forandring skriftliga omdémen
blir. Forandringen paverkar lararna olika. Vi handlar alla olika efter tidigare erfarenhet,
upplevelser, tillhdrighet, tradition och sa vidare. Men nér tankar och arbetssétt kastas omkull
och forandras leder detta till skolutveckling. Har far inférandet av skriftliga omdémen sta som
problem. Det ar l&rarnas uppdrag att skapa forutsattningar for ett gott arbete kring skriftliga

omdomen.

34



11. Referenser

Tryckta kallor:
Andersson, Hakan. (1999). Varfor betyg? Lund: Studentlitteratur.

Berg, Gunnar & Hans-Ake Scherp. (2003). Skolutvecklingens ménga ansikten.
Stockholm: Liber

Bjorklund, Jan & Leijonborg, Lars (2002). Skolstart. Stockholm: Ekerlids Forlag.

Bergstrom, Géran & Boréus, Kristina (2000). Textens mening och makt. Lund:
Studentlitteratur.

Carlgren, Ingrid, V. L. (2002). Att bedéma eller déma. Stockholm: Liber.

Carlgren, Ingrid & Marton, Ference. (2004) Larare av i morgon. Stockholm:
Lararforbundets Forlag

Patel, Runa & Davidsson, Bo (2003) Forskningsmetodikens grunder. Lund:
Studentlitteratur

Skolverket. (2001). Beddmning och betygssattning. Stockholm: Liber.
Skolverket. (2000). Det livslanga och livsvida larandet. Stockholm: Liber.
Skolverket. (2004). Likvardig bedémning och betygsattning. Stockholm.
Skolverket. (2006). Skolverkets lagesbedémning 2006. Stockholm.

Stukat, Stefan, (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur

Thoérnvall, M. (2001). Uppfattningar och upplevelser av bedémningar i grundskolan.
Malma: Institutionen for pedagogik, Malmo Hogskola.

Utbildningsdepartementet. (2008). Departementspromemoria. En individuell
utvecklingsplan med skriftliga omdémen . Stockholm, Sverige: Utbildningsdepartementet.

Allmanna rad for Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen. 2008
Tidningsartiklar:

Rudhe, E. (den 14-27 November 2008). De jobbar ihop om omddmena. Lararnas, s. 7.

35



Rudhe, E. (den 14-27 November 2008). Forskare varnar for en flora av omdémen.
Lararnas, s. 6.

Internetkallor:
Skolverket. (2008). Skolverket. Hamtat fran http://www.skolverket.se/ den 03 11 2008

Andersson, H. (den 12 September 2008). http://www.pedag.umu.se. Hamtat fran
Pedagogiska Institutionen, Umea Universitet:
http://www.pedag.umu.se/personal/andersson_h/Bedomningunderforandringl.pdf den 11
12 2008

http://www.ne.se/ambivalens 2009-08-05

36


http://www.ne.se/ambivalens%202009-08-05

