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The purpose of this paper is to gain insight into how efficient the computer is in support of
the pupils literacy learning. Will there be a difference in literacy learning if i compare the
pupils who use computers as an aid in relation to those pupils who are educated by synthetic
method? Have the puplis felt affected in some way when having the computer as an aid in
literacy learning? | have chosen to do a qualitative study with quantitative data. | have
observed and interviewed pupils using the Trageton strategy. The interviews were based on a
number of key issues. The quantitative data is based on my study that includes a reading

development schedule, LUS.

The results obtained show that pupils who have worked with Trageton strategy are more
motivated to read and write than those pupils who have learned to read and write by the
traditional method. Most pupils who were interviewed said that it was easier to write on the
computer than with pen because they were tired of holding the pen and form letters. They
also experienced that it became neat and was easier to read than handwritten text, which

strengthen their self-confidence.

Keywords Literacy learning, LUS, Trageton method, type and literacy learning, ICT

Information and communication technologies.
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1. Inledning

Dagens samhdlle forandras fort och for att vara en aktiv samhéllsmedlem krévs det kompetens
inom IKT (information och kommunikationsteknik). Det ar darfor viktigt att skolan foljer
samhallsutvecklingen och tar in tekniska hjalpmedel i det pedagogiska arbetet . Skolan har till
uppgift att lara eleverna att lasa och skriva, datorn kan da vara ett hjalpmedel vid den tidiga
las- och skrivinlarningen och pa sa satt mota upp manga elevers utbredda dataintresse.

| kursplanen for svenska betonas just datorns roll for sprakinlarningen.

— utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvanda datorn som hjalpmedel

— utvecklar formaga att utnyttja olika maojligheter for att hamta information, tillagnar sig
kunskap om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin formaga att tolka, kritiskt granska
och vérdera olika kéllor och budskap. (Skolverket, 2000 s, 97)

Det har stor betydelse for eleverna vilket arbetssatt lararen valjer. Framforallt ar det viktigt att
lararen ar kompetent och har kunskap om flera las- och skrivinlarningsmetoder for att kunna
stimulera och motivera den enskilda eleven ( Liberg 2007,s.10). Det finns tva olika perspektiv
inom las- och skrivinlarningen i skolan, dels den traditionella ljudmetoden dér eleven lar sig
en bokstav eller ett ljud i taget. Den andra metoden innebar att eleven utgar fran en text som
bryts ner i ord, ljud och sist bokstaver. Den norske forskaren och pedagogen Arne Trageton
foresprakar en metod dar eleverna skriver sig till lasning med hjalp av datorn (Trageton 2005,
s. 7). Trageton vill med sin metod visa att man genom lustfyllda estetiska uttrycksmedel och
innehallsrika teman, kan skapa béttre kvalitet pa inlarningen av det egna spraket (Trageton
2005, s.75). Vidare menar Trageton att om eleven far bekanta sig med bokstaverna i sin egen
takt, genom att mota bokstaver och texter i skriftspraksstimulerande aktiviteter, lasa manga
bild- och textbocker och dessutom skriva pa datorn sa kommer eleverna att skriva egna sma

meningsfulla historier under forsta skolaret.



Enligt Liberg skiljer sig barns mote med lasning och skrivning at beroende pa social och
kulturell bakgrund. Hon menar att barn fran socio-kulturella forhallande som markant skiljer
sig fran skolans skriftsprakliga miljo kan fa svarigheter med sin las- och skrivinlarning,
eftersom deras uppvaxtmiljo inte innehaller aktiviteter som padminner om skolans
skriftsprakliga aktiviteter (Bjork & Liberg 2007,s.131) Har kan datorn skapa lika villkor for
elevernas las- och skrivutveckling da de lekskriver pa datorn pa samma villkor oavsett
bakgrund och kultur. En annan viktig forutsattning da barns las- och skrivutveckling
grundlaggs ar att de far bekanta sig med bocker, skrivpapper samt penna sager Liberg (2006,
s.43-44). Vidare menar Liberg att under den har perioden lekskriver barnet, ritar krumelurer
och former som paminner om bokstaver. Med andra ord innebéar detta en traning for barnet att

anvanda sig av skrivredskap samtidigt som det laser.

1.1 Syfte

Det finns olika metoder som larare anvander nér det géller elevers las- och skrivinlarning. En
av metoderna ar att anvanda datorn som hjalpmedel. Syftet med den hér undersokningen ar att
fa kunskap om hur effektiv datorn ar som hjalpmedel vid elevens las- och skrivinlarning
genom att jamfora lasinlarningen hos elever som lar sig lasa med hjalp av datorn i forhallande

till elever som lar sig lasa med syntetisk metod.

1.2 Fragestéllningar

e Skiljer sig lasinlarningen mellan eleverna som anvénder datorn som hjalpmedel i

forhallande till de elever som lar sig lasa enligt traditionella metoder?

e Vilken uppfattning har eleverna till datorn som hjalpmedel vid l&s och skrivinlarning?

2. Bakgrund

Las och skrivutveckling ur ett historiskt perspektiv

| boken Att skriva sig till lasning-1KT i forskoleklass och skola (Trageton 2005, s10)
beskriver Trageton inledningsvis hur synen pa barns las- och skrivutveckling har varierat 6ver

tid. Den pedagogiska grundsynen har utvecklats under de senaste 50 aren fran att fokus har



varit pa lararens undervisning till elevens larande. Trageton vill andra pa begreppet las- och
skrivinlarning till ”skriv och ldslarande”. Trageton menar aven att det ar lattare for eleven att
lara sig att lasa sin egenproducerade text som hon sjalv har skrivit ner i forhallande till att lasa
andras texter till exempel ur en lasebok (Trageton 2005, s.67). Trageton tar ocksa upp vikten
av att samarbeta vid datorerna vilket ar helt i linje med den sociokulturella synen pa larandet

som Lpo 94 foresprakar.
Det finns tre fundamentalt olika sétt att se pa larandet:

e Behaviorismen (Skinner)
e Konstruktivismen (Piaget)

e Sociokulturellt larande (Vygotskij)

Behavioristisk kunskapssyn i undervisningen innebér  traditionell skola” dér lararen styr
undervisningen med laroboken. Eleven blir helt enkelt styrd av de stoff som lararen serverar.
Konstruktivismens inlarningsteori podngterar daremot den aktiva eleven som konstruerar sin
egen kunskap genom konkreta aktiviteter. Det sociokulturella larandet bygger pa att eleven
tillagnar sig kunskap i en social gemenskap. Eleven ar i fokus och l&raren &r en sorts
végledare. Vi har successivt lamnat det traditionella behavioristiska synsattet for att i dag ha

en sociokulturell syn pa larandet (Trageton 2005, s.12).

| dag ar skolans framsta uppgift att lara eleverna att lasa och skriva. Att vara las- och
skrivkunnig ar en forutsattning for att kunna fungera som en aktiv individ i ett demokratiskt
samhaélle. Barn lar sig att lasa och skriva pa olika satt, darfor ar det viktigt att lararen ar
kompetent och kanner till flera l&s- och skrivinlarningsmetoder. En relativt ny metod &r att

anvanda datorn som hjalpmedel vid las- och skrivinlarningen.

3. Vad sager styrdokumenten?

Sedan juli 1996 har Utbildningsdepartementet ansvaret for barnomsorgen, skolomsorgen och
skolans verksamheter. | skolan finns det tydliga mal, dels stravansmalen men aven
uppnaendemalen. Enligt laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94 skall

undervisningen anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Skolan har ett sarskilt



ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen,
darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla (Lpo94) Skolan skall strava efter att
varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att ldra” ... ” Skolan skall stréva efter att varje elev
utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att varda sitt sprak (Lpo94).
| kursplanen i svenska kan vi lasa att ett av skolans viktiga uppdrag &r att skapa goda
mojligheter for elevens sprakutveckling. Genom att eleven utvecklar sin formaga att tala,
lyssna, se, lasa och skriva skapar det goda forutsattningar i det sociala samspelet med andra,

spraket har stor betydelse for den personliga identiteten.

4. Las och skrivinlarningsmetoder

4.1 Syntetisk metod-ljudmetoden

Det finns tva olika perspektiv inom las- och skrivinlarning i skolan. Dels den syntetiska
metoden som menar att elevens fonologiska medvetenhet &r en forutsattning for las- och
skrivinlarningen (Liberg1993, s.136). Den fonologiska medvetenheten kan eleven fa genom
att lararen undervisar pa ett medvetet och systematiskt satt (Lundberg 2007,s.23) | den
syntetiska metoden lar sig eleven en bokstav eller ljud i taget. Nar eleven beharskar nagra
bokstaver arbetar man med ord som kan bildas av dessa. | den syntetiska metoden utgar man
alltid fran delarna till helheten. Bokstaver och ljud lars in pa ett visst satt som &r strukturerat
och lararstyrt. Psykologiproffesorn Ingvar Lundberg &r en av foresprakarna for den syntetiska
metoden och ar upphovsman till Bornholmsmetoden som innehaller lustfyllda och
strukturerade spraklekar (Lundberg 1984).

4.2 Analytisk metod- helordsmetod

Professor Caroline Liberg vid Uppsala universitet foresprakar det andra perspektivet, den
analytiska metoden, dar eleven utgar fran en hel text som sedan bryts ner till ord och senare
till ljud och bokstaver. Inlarningsgangen varierar fran elev till elev, det viktigaste &r att eleven
far utga ifran sitt sprak och borja skriva direkt. Genom att man utgar fran elevens erfarenheter
och intressen varierar det valdigt i vilken ordning de lar sig de olika ljuden. Det vésentliga i
den analytiska metoden ar forstaelsen samt innehallet i texten, tekniken kommer efter hand.
En annan form av analytiska metoden ar Kiwimetoden som manga anvander i skolorna i dag.
Det ar en hela sprakets metod, vilket betyder att den varken ar en syntetisk eller analytisk

metod utan en helordsinriktad metod med fokus pa forstaelse av vad man laser.



Undervisningen utgar fran elevens behov och borjar dar eleven befinner sig i sin
lasutveckling. Forst talar man om handlingen i boken for att skapa en forstaelse darefter laser
man meningarna tillsammans med eleverna for att slutligen dela upp meningarna i ord som
man i sin tur delar upp i stavelse och ljud (Kérling 2006). Fonologisk medvetenhet blir da en
foljd av las - och skrivutvecklingen. L&sning och skrivning ses som lika viktiga samt att tal
och skriftspraket ar nara sammankopplade skriver Liberg (1993, s.128). Med ett analytiskt
forhallningssatt laggs stort fokus pa att skapa meningsfulla texter som utgar ifran elevernas
egna erfarenheter. Istallet for traditionella lasebdcker producerar eleverna bocker sjalva for
sin lastraning. Dessa tankar foresprakar aven Trageton (2005, s.9) i sin strategi dar eleverna
anvander datorn som skrivredskap istallet for pennan. | bada metoderna ar det viktigt att skapa
goda forutsattningar for eleven att kénna lust, gléadje och nyfikenhet kring sin l&s- och
skrivutveckling menar Myrberg (2003, s.7) Dessutom &r en kombination av de bada
metoderna att foredra, men det mest betydelsefulla enligt Myrberg(2003, s.7) &r anda lararens

kompetens.

5. Tidigare forskning inom las och skrivutveckling

Flertalet pedagoger och lasforskare menar att I&s- och skrivinlarningen sker parallellt och ar
beroende av den kontext som eleven befinner sig i (Myrberg 2 000). For att kunna l&ra sig att
lasa och skriva kréavs det att eleven &r sprakligt medveten, detta innebér att eleven
uppmarksammar hur spraket later samt att det bestar av ord och meningar (Lundberg 2007,
s.9) vidare menar manga las- och skrivforskare att den fonologiska medvetenheten har en
avgorande betydelse for lasutvecklingen (Lundberg 2007,s.7 Myrberg 2007,s 8 Liberg
2006,s.17 ) Aven Folkesson (2004,s.76) beskriver hur tal och skriftspraket utvecklas parallellt
da eleven utvecklas i sin skrivprocess. Det som framférallt ar viktigt vid processinriktad
skrivning &r kommunikationen mellan eleverna. Liberg (2006, s.60) beskriver vikten av att
den vuxne skapar meningsfulla situationer sa att barnets inre drivkraft for lasandet och
skrivandet fram. Framforallt meningsfullhet till lasmaterialet & nagot som &ven Smith (2000,

S.44-46) betonar som betydelsefullt nar eleven skall léra sig att lasa.



6. Tidigare forskning inom IKT

Skrivandet och skriftsprakets roll har forandrats mycket beroende pa tillkomsten av ny
informations-och kommunikationsteknik (IKT). P4 fritiden kommunicerar manga barn i nya
mediekanaler som e-post, chatt och facebook. Sprakteknolog och filosofiedoktor Sylvana
Sofkova Hashemi som bedriver forskning inom IKT:s roll fér las- och skrivinlarning skriver i
Tekniken bakom spraket ( 2008, s.121) att, nar barnen delar med sig av sina tankar och
intressen pa natet sa gor de det pa ett satt som paminner om deras talsprak, vilket visar pa
kreativitet. Bade sprakets form och funktion visar pa kreativitet da eleven hittar pa
forkortningar pa ord samt anvéander olika symboler for att uttrycka sinnesstamning och attityd
(2008, s.121). Vidare skriver hon att skolbarnen ar medvetna om skillnader i sprakbruk
mellan olika texttyper och kan vaxla stil, detta kan man se exempel pa i deras skrivande pa
skolan och fritiden (Hashemi 2008, s.141). Universitetslektor i pedagogik, A-M Folkesson,
vid Hogskolan i Kalmar har uppmérksammat positiva effekter med att anvanda datorn i
undervisningen (2004, s.16) Forst och framst uppskattar de flesta elever att skriva pa datorn
da texten blir fin samt lattlast. Datoranvandandet paverkar aven klassrummsklimatet positivt
da eleverna samarbetar och hjalper varandra vilket i sin tur leder till en spraklig aktivitet.
Dessutom far eleverna tillfalle att l6sa tekniska problem som uppstar med datorn, féljden blir
da att klyftan minskar mellan eleven och lararen. Problemldsningen tycks stimulera lararen
och elevens samarbetsprocess (Folkesson 2004, s.17). Forskning tyder dven pa en 6kad lust
till skrivandet samt storre uppmarksamhet pa spraket da barn anvander datorer
(Alexandersson, Lindroth & Lind®d 2000). Trageton (2005, s.9) menar att det &r lattare for
barn att skriva &n att lasa, att det till och med &r svart for 6aringar att forma bokstaver med
pennan, darfor skall de skriva pa datorn. Vidare menar han att barnen lar sig att lasa genom
sin egen skrivning. Han vill &ndra den traditionella las- och skrivinlarningen till skriv och

laslarande.



7. Beskrivning av Tragetons metod

Manga barn borjar skriva innan de laser, det ar nagonting som Arne Trageton har tagit fasta
pa. Boken, Att skriva sig till lasning IKT- i forskoleklass och skola (2005) bygger pa
Tragetons forskningsprojekt som pagick 1999-2002. | projektet deltog 14 klasser fran Norge,
Danmark, Finland och Estland med elever i aldrarna 6 -9 ar som arbetade enligt Tragetons
skriv och lasstrategi (Trageton 2005, s.7). Med detta projekt vill han vanda pa begreppet las-
och skrivinlarningsmetod till skriv och laslarande (Trageton 2005, s.7). En av grundtankarna
ar att eleven skriver sig till lasning med datorn som hjalpmedel. Att eleven har kdinnedom om
bokstaverna ar grundlaggande for Tragetons skriv och l&sléarande och bor kontinuerligt féljas
upp enligt honom sjalv (2005, s.56). Om eleven far illustrera sitt eget alfabet sakerstaller det
kopplingen mellan bokstav och ljud for den enskilda eleven menar Trageton (2005, s.58).
Enligt Trageton ar klassrummet den tredje pedagogen efter lararen och eleverna. Lika viktigt
ar den fysiska miljon i klassrummet som kan stimulera eller férhindra larandet. Det krévs att
lararen har en pedagogisk tanke nér hon placerar datorerna i klassrummet menar Trageton
(2005, s.46), tillaggas kan, vikten av att eleverna har 6gonkontakt med varandra nér de arbetar
med datorerna. Vidare menar Trageton att tva elever bor samarbeta vid en dator, da dialogen
utvecklar elevernas muntliga sprak. Detta kan i sin tur leda till mer avancerade samtal paren
emellan. Eleverna skall sta upp och skriva menar Trageton (2005, s.51) da de kan réra sig
béattre nér de skriver vilket dven stimulerar den icke verbala kommunikationen via

kroppsspraket.

8. Metod

| denna del redogors for val av metod samt vilka etiska Overvdganden jag gjort. Vidare
presenteras vilket urval som har gjorts samt genomférande av undersékningen. | den hér
studien har jag valt att gora kvalitativa intervjuer samt tittat pa klassrummens utformning hos
klass 2a och 2b. Syftet med intervjufragorna &r att fa svar pa elevens egen upplevelse om att
anvanda datorn som hjalpmedel vid las- och skrivinlarning. Jag vill ocksa studera lararens
forhallningssatt och den fysiska miljons utformning med utgangspunkt for elevens las- och
skrivutveckling. Syftet med att ”lusa” eleverna ar att synliggora deras lasutveckling och
jamfora resultaten mellan eleverna som anvander datorn som hjalpmedel med de elever som

lar sig lasa enligt syntetisk och analytisk metod.
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Jag har &ven gjort en kvantitativ studie som innefattar ett lasutvecklingsscema, LUS.

Lasutvecklingsscemat bestar av tre olika faser enligt nedan:

Fas 1 Utforskande (punkt 1-12)

| den utforskande fasen tillagnar sig barnet successivt lasférmagan i texter som innehaller lite
text pa varje sida samt bilder som stod. Ett av det vanligaste ord som barnet skriver &r sitt
namn. Namnbilden ar en viktig symbol for barnets identitetsskapande (Allard 1977). Pa
samma satt som i Kina dér man skriver ett tecken for ett ord avbildar barnet hela namnet utan
att uppfatta delarna, bokstaverna. Eleven kanner till lasriktningen och upptécker att det
skrivna ”gér att siga”. Under punkt 8 uppmérksammar eleven att det gar att kommunicera
genom att lasa och skriva. Dessutom forstar eleven att lasa-skriva dven kan innebéra lyssna-
tala i vissa situationer. Nu uppfattar eleven aven att det finns nagon bakom en text, en
avsandare som sager nagot till lasaren, mottagaren. | slutet av denna fas laser eleven minst 3-4

ord i foljd innan de fastnar i texten.

Fas 2 Expanderande (punkt 13-19)
| den expanderande fasen har eleven vissa fungerande lasstrategier och borjar lasa bécker dar
endast texten for berattelsen framat, utan bildstod. Under den hér fasen upptrader nya

lasfunktioner for eleven namligen att soka, att utfora samt att dverblicka.

Fas 3 Litterat lasande (punkt L)

Litterat lasande forutsatter att eleven kan tdnka abstrakt och hypotetiskt vilket innebar att
lasaren kan dra slutsatser om foreteelser utanfor sin egen erfarenheter. Dessutom maste eleven
kunna ”14sa mellan raderna” da inte all information formuleras ordagrant 1 texten. Under

hogstadietiden eller i gymnasiet uppnar de flesta elever fas 3 i LUS- schemat.

8.1 Etiska Overvaganden
| undersdkningen har jag gjort viktiga etiska 6vervaganden géllande information, samtycke

och konfidentialitetskraven enligt Vetenskapsradet (2002). Malsman till eleverna fick i
forhand ta del av skriftlig information om studiens syfte (se bilaga 2). Innan intervjuerna
informerades eleverna muntligt om att deras deltagande var frivilligt och att de nér som helst

kunde tacka nej och avbryta sin medverkan.

11



Att vélja en kvalitativ del i studien innebér att jag som forskare har en genomarbetad och
preciserad fragestallning vilket forklaras i boken Metod helt enkelt (Larsen 2009,s.33). Jag har
noga valt ut vilka fragor och tema som skall behandlas for att materialet som framkommer ska
vara relevant for fragestéllningen, detta for att fa en sa hog validitet och reliabitet som mojligt
i undersdkningen. Validitet (2009, s.40-41) forklaras som att informationen &r giltigt och

relevant dartill forklaras reliabilitet, det vill sdga hur palitlig och precis undersokningen ér.

Enligt Kvale (2009, s.39) &r syftet med kvalitativa forskningsintervjun att “forsta &mnen fran
den levda vardagsvirlden ur den intervjuades eget perspektiv’. Nér eleverna intervjuades var
syftet forst och framst att fa fram deras funderingar och tankar om sin egen las- och
skrivinlarning med datorn som hjalpmedel. Jag har valt att anvanda semistrukturerade
intervjuer, detta innebar att samtliga elever (informanterna) fick samma fragor, dartill fick
eleverna gott om tid da de svarade pa fragorna gallande deras las -och skrivutveckling. Enligt
Stukat (2005, s.37) sa okar chansen att fa ett intressant material da man later den intervjuade
fa gott om tid pa sig att svara pa fragorna. Intervjuerna utfordes i ett grupprum som angransar
till klassrummet pa skolan. Vid intervjuerna anvande jag diktafon, dessutom gjorde jag vissa

minnesanteckningar utifall att nagot tekniskt problem skulle uppsta.

For att besvara fragan Vilken uppfattning har eleverna till datorn som hjalpmedel vid las och
skrivinlarning? har jag valt att intervjua samtliga elever i klass 2a som arbetar enligt
Tragetons metod. Jag har &ven gjort en kvantitativ studie som innefattar ett
lasutvecklingsschema, LUS. Schemat &r ett redskap for lararen for att kunna folja elevens
lasutveckling och stétta eleven dar den befinner sig i sin lasutveckling. Att anvénda sig av
kvantitativt LUS- schema innebér att LUS - punkterna i schemat ar bestdmt i forvég. Syftet
med LUS &r att medvetengdra var eleverna befinner sig i sin lasutveckling sa att lararen kan
ge dem de basta forutsattningar utifran varje enskild individ samt skapa en skolsituation dar
undervisningen kan utga ifran elevernas behov (Allard m. fl 2005, s.3) Det &r viktigt att tidigt
uppmarksamma lassvarigheter och snabbt satta in atgarder for de elever som behover, vilket i
annat fall kan leda till att eleven far dalig sjalvkéansla och kanner sig misslyckad. Enligt Allard
m fl (2005,s.132) &r det viktigt att vi har en bedomardverensstammelse, dvs. att elevens
laskvalitet ska bedomas likartat, oberoende av vilken larare som beddmer eleven. Punkterna i

lasutvecklingsschemat foljer elevens successiva utvecklingsgang i tre faser.
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Syftet med uppsatsen ar att jamfora las- och skrivutvecklingen hos elever som har haft datorn
som hjalpmedel och de elever som anvant papper och penna. Elevernas lasformaga jamfors
och analyseras. Mitt syfte &r ocksa att studera hur eleverna uppfattar datorn som hjalpmedel
vid sin l&s- och skrivinlarning. Jag kommer &ven att presentera lararnas val av las- och

skrivinlarningsmetod samt klassrummets fysiska miljo.

Studien omfattar en kvalitativ del och en kvantitativ del viket innebér att min undersdkning
har ett kvalitativt angreppssatt dar fokus ligger pa processen hos elevernas las- och
skrivinlarning dér undersékningsinstrumentet ar semistrukturerade intervjuer. Jag har dven
anvant mig utav ett LUS - protokoll for att narmare belysa min fraga, vilket gav ett

kvantitativt inslag i min undersokning.

8.2 Urval

Jag har valt att forldgga min studie till en skola i en forort till en storre stad. Skolan &r belagen
i ett multietniskt omrade med mestadels hyreshus. Urvalet &r bekvamlighetsurval da denna
skola dven har varit min praktikplats under den verksamhetsforlagda utbildningen. Jag

tog kontakt med rektorn samt de tva klasslararna i arskurs 2. Efter kontakt med rektorn
skickade jag ett mejl till henne samt till lararen i klass 2b dar jag gav en ndrmare

forklaring till mitt syfte samt undersokning. Jag skickade &ven ett brev hem till foraldrarna dar
jag beskrev mitt arbete (bilaga 2) FOr mig var det 6nskvart att eleverna som jag skulle ”lusa”

var slumpvis utvalda, for att fa variation pa deras lasutveckling.

8.3 Genomfdrande

Jag startade mitt arbete genom att lasa litteratur om barns las- och skrivinlarning. Sedan
tidigare hade jag kommit i kontakt med Arne Tragetons bok Att skriva sig till lasning-IKT i
forskoleklass och skola (Trageton 2005). Redan innan terminsstart tog jag kontakt med den
skola dar jag genomfdrde min studie. | en vecka var jag i klass 2b som arbetar med
traditionell 14s- och skrivinlarning och larde kdnna eleverna for att darefter kunna ”lusa” dem.
Veckan darpa “lusade” jag eleverna i klass 2a som anvander datorn som hjalpmedel vid sin
las- och skrivinlarning. Dessa elever kande jag sedan tidigare da jag gjort min
verksamhetsforklagda utbildning samt haft en del vikariat i den klassen. Efter genomforda
’lusningar” markerade jag elevernas LUS- punkter i ett LUS- schema dar syftet var att se om
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det fanns nagon skillnad mellan klass 2a och klass 2b. Jag intervjuade dven eleverna i klassen
som arbetar enligt Tragetons metod for att ta reda pa deras uppfattning om att anvanda datorn

som hjalpmedel vid las- och skrivinlarningen.

8.4 Undersokning

Hosten 2008 startade klass 1a, nuvarande klass 2a, ett projekt med syftet att utveckla las- och
skrivinlarningen med datorn som hjalpmedel. Lararen hade tidigare under aret last om
Tragetons metod Att skriva sig till lasning”, vilket gjorde att hon blev intresserad. Hennes
erfarenhet var att manga elever, framforallt pojkar hade svart med finmotoriken nar de skulle
forma bokstéver. Deras rorelsemonster utgick ofta fran axeln (Holle 1987, s.57). Varen 2009
gjorde jag min verksamhetsforlagda utbildning hos klass 2a. De klasser som valdes till denna
studie bestar av 24 respektive 23 elever. | klass 2a arbetar en grundskollarare som har arbetat
atta ar som larare. | paralellklassen 2b arbetar en grundskollarare som har sin forsta klass,

dock har hon varit utbildad i tio & men valt att arbeta inom annat omrade.

Klass 2a

Ldraren har valt att kombinera traditionell 1&s- och skrivinlarningsmetod med Tragetons
metod. Tragetons metod innebér att eleverna anvénder dator, tangentbord samt producerar
sina egna texter. Den traditionella las- och skrivinlarningsmetoden bygger pa att eleverna
anvander papper, penna samt ABC- bdcker. Datorerna anvands varje vecka, dock inte varje
dag. Klassrummet har 5 stationédra datorer som &r placerade i ett angransande rum till

klassrummet samt 8 barbara datorer som forvaras i en annan byggnad nér de inte anvands.

Klassrummets utformning

Det centrala i klassrummet ar den sprakstimulerande miljon med ett alfabet pa vaggen samt pa
elevernas bankar, ritpapper, teckningar med tillhérande text, pennor med mera. | klassrummet
finns det dven manga bocker i varierande genre och svarighetsgrad. Elevernas bankar ar
mdoblerade i sektioner med 3-6 sittplatser. Langs fonstret finns det plats for 10 elever att sitta
eller sta vid. Att sta kan vara en fordel nar eleverna arbetar parvis med datorerna, detta gor att
deras rorelsebehov kan fa utrymme. Nar eleverna arbetar parvis eller i smagrupper utvecklas
spraket da de genom dialog hjalper varandra, vilket & gynnande for laroprocessen

(Trageton2005,s.50). De fem stationéra datorerna &r moblerade i grupp om fyra samt en
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fristdende i samma rum. Korridorrummet som ligger mellan kapprummet och klassrummet &r
forsett med fonster till klassrummet samt ut mot skolgarden. Klass 2a har sitt klassrum i slutet
av en korridor vilket innebar att det ar lugnare dar an i 6vriga korridorsrum. De atta barbara

datorerna placeras efter behov och antal narvarande elever vid elevernas bénkar.

Klass 2b

Ldararen arbetar traditionellt med elevernas las- och skrivinlarning. Detta innebdr att eleverna
mestadels arbetar enskilt i sin las- och skrivinlarning. Eleven lar sig lasa genom att utga fran
bokstaverna och sprakljuden for att sa smaningom ljuda ihop orden och meningarna. Vid
nagra tillfallen anvander lararen ordbilder, dessa ord lars in som bilder som man inte ljudar,
till exempel och, en och ett. Klassrummet har en stationar dator dar oftast en elev arbetar

enskilt.

Klassrummets utformning

Aven i detta klassrum sitter eleverna i smagrupper, dock sker sillan samarbete under I4s- och
skrivinlarningen. En whiteboardtavla sitter pa ena vaggen och ovanfor den sitter ett alfabet
med tillhdrande figurer pa begynnelsebokstaven. Bankalfabet pryder alla elevers bankar vilket
hjéalper dem som st6d under las- och skrivinlarningen. Den stationéra datorn ar placerad i ett
angransande korridorrum till klassrummet. Aven detta rum ar forsett med fonster mot

klassrummet och skolgarden.
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9. Resultat av intervjuerna

Har kommer jag att presentera resultaten fran elevintervjuerna. Intervjuvfragorna ar kopplade
till uppsatsens syfte och fragestallning. Jag kommer att analysera svaren och koppla dem till

tidigare forskning inom omradet.

Varfor ar det bra att kunna lasa?

Av de tjugotre elever som intervjuades svarade alla att det var viktigt att kunna lasa for att
forsta innehallet i texten

“Det dr bra for dd kan man ldsa text”

”Sa att man forstar”

”Sa man vet vad som hént pa nyheterna”

”Om man far ett jitteviktigt brev sa man kan betala hyran”

"Tdnk om nagon skriver till dig, o du inte kan ldsa, en inbjudan eller ndat”

“Det dr bra ndr man blir storre, tink om barnet fragar ndgot da mdste man kunna ldsa”
”Sa man tar rdtt i affdren”

”Ndr man ser pd tv, eller liser tidningar”

Flertalet elever relaterade till vuxenvérlden och forklarade att det var viktigt att kunna lasa
nyheter, bocker, tidningar, innehallsforteckningar och skyltar i trafiken. Nar jag fragade om
deras egen lasning fick jag manga skiftande svar. En del elever laste bara i skolan, andra
elever laste bade tidningar och bocker varje dag. En elev i klass 2a laser for 6aringarna en
gang i veckan. Eleven valjer en lamplig bok att lasa for 6aringarna och efterat diskuterar de
boken tillsammans. Dessa lektioner hade hon helt sjélv, utan nagon larare. Bade eleven som
laser och 6aringarna uppskattar dessa tillfallen. Lind6 (2005, s.16) betonar hoglasningen
framfor allt for de elever som inte frivilligt laser skonlitteratur. Det viktiga enligt Lindo &r den
gemensamma lasningen med efterféljande samtal dar lasupplevelsen bearbetas av eleverna
och lararen. Vidare menar Lindo att litteraturlasning i klassrummet kan fa en demokratisk
potential dér elevernas mangfald av varderingar och tankar blir synliggjorda och bemétta.
Inom traditionell las- och skrivundervisning lar man ut skriftspraket genom att lasa, vilket inte
gors i ett meningsfullt skriftsprakligt sammanhang, alltsa utan ett sammanhang dar eleverna
laser sin eller kamratens egenproducerade text. Enligt Liberg (2006,5139) bortser man da fran

sammanhanget och mojligheten att lara sig att l&sa och skriva genom att aven skriva, och det
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ar just det som Trageton foresprakar med sin metod (Trageton 2005,s.9) och menar pa att

eleverna l&r sig att lasa genom sin egen skrivning.

Varfor ar det bra att kunna skriva?
”Sd man kan skriva dagbok”

“sd man kan mejla”

’sd jag kan chatta med min kompis i Marocko”
“Annars kan man inte géra matte och svenska”

’

”Sa man kan gora lixan, kan man inte skriva klarar man inte mdlen’

Manga av eleverna sager att det ar bra att kunna skriva for att formedla sina tankar. De visar
pa en medvetenhet om sitt tankande och sprak. Eftersom dagens samhalle ar mangkulturellt,
sa har manga av eleverna bade slaktingar och kompisar som de skriver till i andra lander.
Eleverna chattade 6vervagande, bortsett fran tva elever som regelbundet skrev brev till sina
farforaldrar som bodde i Iran. Kunskapen som barn har om sitt sprak och tankande brukar
benamnas metakunskap och innebar formagan att tala om spraket, att medvetandegéra mental
grammatik i hjarnans talsprakcentrum. Denna kunskap &r en forutséttning for las- och
skrivutvecklingen anser Liberg, (2006 s.17). Lararen maste vara val medveten om relationen
mellan skrift och tal samt ha férmagan att formedla dessa insikter till eleven. Genom olika
spraklekar som utvecklar fonologisk férmaga hos eleverna kan man uppna goda resultat
(Lundberg, 2007 s.21)

Hur kanns det att skriva pa datorn?

”Roligt!”

“Roligt, man kan g0ra smilisar”

"Det dr ldttare”

"Ldtt att sudda, radera bort det”

“Roligt, texten blir fin, man slipper vissa pennan hela tiden”

"Roligt, det gdr snabbare”
Alla elever upplevde att det var positivt att skriva pa datorn. Ett stort antal beskrev kanslan av

kreativitet, tilliten till sitt skrivande samt det lustfylida med att producera egen text pa datorn.
Nar eleverna skriver pa datorn har de majlighet att variera stilen samt storleken pa
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bokstaverna. Klasskamraterna kan lasa varandras texter da texten ar lattlast till skillnad mot
nér de skriver med penna. Folkesson (2004, s.76) menar att nar eleverna sitter tillsammans vid
datorn lar de sig att kritiskt tinka om varandras bildberéttelser. Vidare skriver hon att barnen
talar om sagor som en speciell sorts text dér de far fantisera och hitta pa sjalva, vilket ar
kreativt. Just lekfullhet ndmner Trageton ( 2005, s.60) som en viktig faktor for ett utvecklat
skrivande. Detta far eleverna nar de gor bokstavsstrackor pa datorn som i forlangningen
kommer att sta for en beréttelse vilket i sin tur leder till mer utvecklade texter for eleverna att

lasa.

Vilken skillnad &r det att skriva med penna och pa datorn?
”Bokstdverna blir som de ska se ut pa datorn”

“Jag kan skriva lingre pa datorn, jag far kramp ndr jag skriver med handen”
“Det dr ldttare att skriva med penna, det dr svdrt att hitta bokstiverna pa datorn”
“Det kinns bra att texten ser ut som kompisarnas”

“Det dr svart att forma bokstiverna med pennan, texten blir fin pa datorn”

"Det dr ldttare att skriva med penna, jag kdnner igen min egen handstil”

En allméan uppfattning ar att det ar lattare motoriskt att skriva pa datorn &n med penna.
Eleverna berattar att de inte blir lika trotta nar de skriver pa datorn vilket innebar att de slipper
krampen i handen. Flera av eleverna berattar att nar de skriver med pennan maste de
koncentrera sig att halla i pennan samt forma bokstaverna. Detta tar valdigt lang tid for en del
elever med den paf6ljden att de gldmmer bort ordet de skall skriva. Nar de skriver pa datorn
gar det fortare och de blir inte trotta i handen. Dessutom blir texten fin vilket gor att
sjalvkanslan starks. For att eleverna skall tréna finmotoriken krévs det att de ritar i samband
med sin textproduktion (Trageton 2005, s.74). Eleverna visar &ven storre intresse av att lasa
kamraters texter som ar skrivna pa dator da de ar mer lattlasta &n om de ar handskrivna enligt
Folkesson (2004, s.76).

Vad skriver du pa datorn?

"Sagor”

“Sagor och sdant”

“Listor, en gdng skulle vi skriva onskelista”

Vi ska skriva brev till Vasamuseet”
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“"Hemma skriver jag en egen bok”
“Sagor, ldraren sdjer rubriken sen fdr vi skriva vad vi vill”
”Facebook, olika texter”

”Chattar med kompisar”

I min undersokning valde jag att ta reda pa vad eleverna skrev pa datorn. Samtliga elever
berattade att de dvervagande skrev sagor. Nar eleverna skriver sagor far de méjlighet att
reflektera over sig sjalva och bearbeta sina personliga upplevelser. Detta &r ndgot som Lindd
har uppméarksammat och beskriver i Den meningsfulla sprakvéven att handelser i elevernas liv
aterspeglas i deras egna beréttelser och bilder (Lind6 2005, s.36). Sagorna fick de hitta pa
sjalva, men oftast bestamde lararen rubriken pa sagan. Eleverna har dven skrivit olika typer av
listor, inkdpslistor, dnskelistor samt faktatexter och inom kort skulle de skriva brev till
lararstudenter pa Vasamuseet. Alla elever hade dator hemma, en del hade egen dator men
flertalet delade dator med andra familjemedlemmar. Hemma spelade de mest spel pa datorn
och chattade med kompisar. En elev beréttade att han hade en egen facebook. | boken
Tekniken bakom spraket (2008, s.123-126) beskriver Solvana Sofkova Hashemi skillnaden pa
elevers anvandande av datorer i skolan och hemmet. | hemmet dominerar chattandet helt de
renodlade skrivaktiviteter som eleverna dgnar sig at i skolan. Vidare ger Hashemi konkreta
exempel pa hur eleverna skriver i skolan och pa fritiden t.ex. anvandningen av slangord,
forkortningar samt smilisar. Vissa elever anser aven att stavningen inte ar lika viktig pa

fritiden, bara mottagaren forstar vad de menar.

10. Analys av intervjuerna

For att kunna jamfora informationen fran intervjuerna tittade jag pa aterkommande tema. De
teman jag fann var:

e Motivation

e Motorik

e Mer lattlast
Overvagande elever upplever att det var roligt att skriva pd datorn. Skrivandet pa
tangentbordet gynnar bade lusten till att skriva och att lasa sin egenproducerade text. Precis

som jag tidigare har namnt sa upplever eleverna att det ar roligare och lattare att skriva pa
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datorn &4n med penna. De behdver inte koncentrera sig pa att halla pennan i ett penngrepp och
fa kramp i handen nér de formar bokstaverna utan de kan skriva fortare och texten blir
snyggare nar det skriver pa datorn. Det ar med gladje eleverna skriver pa datorn. Fran att
eleven tanker en mening tills det att hon trycker pa tangenterna som bildar ord och meningar
har det inte gatt manga minuter. Skillnaden &r stor mot nar eleverna formar en bokstav med
penna. Det tar lang tid och kraft for vissa elever och nar bokstaven val ar fardig, har ordet
oftast glomts bort av eleven som skulle skriva det. De elever som ar lassvaga utmarker sig inte
sa tydligt framfor datorn eftersom de ser aktiva ut. Faktum &r att nar dessa elever skriver pa
datorn sa ser de lika skolanpassade ut som sina klasskamrater, dock skriver de inte lika
mycket. Daremot har dessa elever en framtradande roll da de skall sitta still och lyssna och
samtala, da utmérker de sig negativt. Folkesson (2004,s.75) beskriver foljden av denna
negativa uppmarksamhet infor klasskamraterna och menar pa att det ar svart for eleven att

bryta den tillskrivna rollen.

Bildskarmen bidrar till att eleverna far mojlighet att lasa varandras texter da texten ar mer
lattlast . Aven Folkesson (2004, s.76) har noterat att eleverna lattare tar del av varandras texter
pa bildskarmen till skillnad mot att lasa handskriven text, som kraver mer ork att lasa. Ett fatal
elever uttryckte svarigheten med att hitta bokstaverna pa tangentbordet men féredrog i alla
fall att skriva pa datorn da det inte var lika jobbigt som att hélla i pennan. Aven de elever som
ar lassvaga har det lattare att lasa pa datorn da texten ar mer lattlast an att lasa handskriven

text som kan vara svartydd.
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11. Resultat av LUS

Jag har valt att ”lusa” tjugo elever som slumpvis har valts ut i de bada klasserna. Detta for att
ytterligare belysa fragan:

Skiljer sig lasinlarningen mellan eleverna som anvander datorn som hjalpmedel i
forhallande till de elever som lar sig lasa enligt traditionell metod?

Vidare kommer jag att analysera resultaten och koppla dem till tidigare forskning.

Har presenterar jag de LUS- podng jag fatt fran respektive klass. Resultatet fran arskurs F och
1 &r fran varterminen, resultatet fran arskurs 2 ar fran hostterminen. Figur 11:1 beskriver
resultatsammanstaliningen. | figur 11:2 och figur 11:3 har jag valt att presentera LUS-
podngen i procent vilket framst synliggor klassens utveckling samt att jag dven kan jamfora

klasserna med varandra.

Klass Klass
A B
Punkter i
LUS F 1 2 F 1 2
Namnet 1
Lasriktningen 2
“Skrivet kan sdgas” 3 4 1
Ordbilder 4 3 1
Listar ut nya ord 5 7
N&gon bokstav 6 2 1 1
Fler bokstaver 7 1
Laser och skriver lappar 8 1
Ljudar effektivt 9 1 2
Vaxlar strategier 10 6 5 1
Laser stapplande mer text 11 2 1 1
Laser minst 3-4 ord 12 1 1 1
Nastan flytande 13 8 7
Soklaser 14 1
Laser flytande 15
Arbetsbeskrivning 16
TV-text 17
Bokslukande 18a
Soker mer &n handlingen 18b
Soker och hittar
djupdimensioner 18c
Fordjupande/6verblickande 19
Litterat lasande L

Figur 11:1 Resultatsammanstallning LUS-poéang
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Det utmérkande for eleverna i forskoleklass dr att alla har upptickt att det skrivna™ gér att
sdga”. Eleven gér in irollen som “ldsare” och ldser” gérna hogt ur en bok, med en speciell
lasrost”. Klass Fa ligger fordelade pa LUS-punkt 3-9 medan Fb ligger fordelade pa LUS-
punkt 3-6.

Arskurs 1a ligger férdelade p& LUS punkt 6-11 till skillnad mot arskurs 1b som ligger
fordelade pa LUS-punkt 6-12. Det innebar att alla elever i arskurs 1 har tillagnat sig alla
strategier som finns i vuxenlasning. Texterna eleverna valjer bjuder pa mer motstand an innan
och det innebér att eleven behdver fokusera pa varje ord i sin lasning for att forsta innehallet i

texten.

Arskurs 2a ligger fordelade p& LUS-punkt 12-14 jamfort med rskurs 2b som &r férdelade

p& LUS-punkt 10-13. Arskurs 2a ligger ndgot hogre &n 2b. Nar jag ser till hur férdelningen ser
ut mellan klasserna kan jag konstatera att 80 procent i arskurs 2a ligger pa LUS-punkt 13 och
70 procent av eleverna i arskurs 2b ligger pa LUS-punkt 13. Detta innebar att alla elever i
arskurs 2 laser flytande och anvander sina lasstrategier pa ett funktionellt satt. De vidgar sin

lasning till bocker, dar endast texten for berattelsen fram.
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12. Analys av LUS diagrammet

Utifran mitt resultat ska jag forsoka besvara min ena fragestallning. Skiljer sig lasinlarningen

mellan eleverna som anvéander datorn som hjalpmedel i férhallande till de elever som lar sig

lasa enligt syntetisk metod?

100% 1

80% 1

60% 1

40% 1

20% 1

0% A

Klass A

O % aveleveriklass FA
H % aveleveriklass 1A

% aveleveriklass 2A

————

3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18al18b18c19 L

Figur 11:2 LUS-poang angivet i procent for arskurs F-2a

100% 1

80% 1

60% 1

40% 1

20% 1

0% A

Klass B

O % aveleveriklass FB
H % aveleveriklass 1B

% aveleveriklass 2B

Figur 11:3 LUS- poang angivet i procent for arskurs F-2b
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Eleverna i klass Fa hade en storre variation pa sina LUS- punkter 3-9 &n eleverna i Fb som lag
fordelade mellan 3-6 LUS-punkter. | klassl a lag LUS-poangen mellan 6-11 till skillnad mot
klass 1b som lag fordelade mellan LUS-punkt 6 till 12. Klass 2a har natt en topp under
hostterminen da eleverna ligger pa LUS- punkt 12-14 till skillnad mot klass 2b som ligger pa
LUS- punkt 10-13. Jag kan se att det finns skillnader mellan LUS resultaten framst i arskurs
2. Den klass som nar hogst LUS — punkt ar den klass som arbetar enligt Trageton metoden.

Klass 2b som arbetar med traditionell 1as- och skrivinlarning ligger nagot under i LUS- punk.

Utifran mitt resultat kan jag se att eleverna i arskurs 2a ar nagot battre pa att lasa (enligt LUS)
an eleverna i arskurs 2b. Dessutom pavisar eleverna i arskurs 2a en storre motivation och
gladje till att lasa i forhallande till eleverna i arskurs 2b. Klass 2a har utvecklat sin lasformaga
fran forskoleklass da deras resultat var ojamnt fordelat. | arskurs 2 har de ett samlat resultat.
Klass 2b foljer lasutvecklingen mer sammanhallet och det visar dven resultatet. En bidragande
faktor till att eleverna i klass 2a har utvecklat sin lasformaga ar troligen att de har fatt anvanda
tangentbordet som skrivredskap vid sin l&s- och skrivinlarning, detta tycks dven gynna
motivationen. Min hypotes &r att datorerna gynnar eleverna i deras l&s- och skrivinlarning och

I mitt resultat tycker jag mig se detta.

Eleverna lasflyter

Overvagande elever aterfinns pa LUS- punkt 13 i klass 2a och klass 2b, vilket innebar att
lasningen flyter pa bra. Eleverna kan lasa langre texter innan de stéter pa problem och som
pedagog marker man att eleven dr pa god vag att lasa flytande, dock hors det pa sjéalva
avlasningen att den tar mycket kraft. Allard m.fl. ( 2001 s.39) skriver att genom l&smangden
eleverna skaffar sig utvecklas formagan att kombinera olika arbetsbesparande lasstrategier,
som i forlangningen gor att lasningen fungerar av sig sjalv. Endast en elev i klass 2a lag pa
LUS- punkt 14, vilket innebéar att hon soklaser. Nar eleven soklaser visar sig pa olika satt, dels
kan hon gora en snabb genomgang av boken for att gora sig en uppfattning om innehallet,
dessutom har hon férmagan att ga tillbaka i texten for att leta efter nagonting speciellt som till

exempel att lasa gator och darefter leta upp svaren.
Eleven i klass 2a har dven hoglasning for 6aringarna en gang i veckan. I den uppgiften ingar

det att valja en bok i lamplig svarighetsgrad samt att fora ett boksamtal med 6aringarna.

Under boksamtalen far eleverna mojlighet att diskutera amnen som inte bara berdr det som
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hander just har och nu. Aven nar lararen har boksamtal med eleverna utvidgar hon samtalen
till att prata om héndelser som intréffat tidigare i boken eller vad eleverna tror skall handa
framover i texten. Precis som Liberg (2006,s.152) beskriver i boken Hur barn lar sig att lasa
och skriva far eleverna majlighet att vistas i sprakrum, det vill sdga eleverna far uppleva

meningsskapande och betydelsefulla ssmmanhang.

Elevernas laslust

Elevernas laslust ar avgorande for deras lasutveckling. Majoriteten av elever i klass 2a och 2b
laste enklare kapitelbdcker med férre bilder vilket skulle kunna innebéra att de sjalva utmanar
sin ork for att klara storre textomfang. Ju mer eleverna laser, desto mer medvetna blir de om
hur en okad forforstaelse gor det lattare for dem att lasa. Eleverna som anvander datorn vid
sin las- och skrivinlarning hade en positivare installning till lasningen &n de elever som
arbetade med den traditionella las- och skrivinlarningsmetoden. | férlangningen kan det leda
till att eleverna vill lasa alltfler och alltmer texter vilket medfér att de kan delta i sammanhang
dar skriftspraket anvands for att skapa mening. Anledningen till detta kan bero pa att de &r
mer vana att se och lasa datorskriven text samt att de mojligen har béttre bokstavskunskap.

13. Avslutande diskussion

Det har stor betydelse for eleverna vilket arbetssétt lararen véljer. Framforallt ar det viktigt att
lararen har god kdnnedom och kunskap om flera l&s- och skrivinlarningsmetoder. Under
studiens gang har jag forstatt att det ar manga faktorer som paverkar elevens las- och
skrivinlarning, datorn verkar vara en positiv faktor. Nar eleverna “skriver sig till lasning” far
de mojlighet att producera sina egna texter vilket gér dem till kunskapsproducenter (Trageton
2005,s.9). Genom att intervjua eleverna samt ”lusa” eleverna pa en skola har jag forsokt att ta
reda pa hur effektiv datorn ar som hjalpmedel vid las- och skrivinlarning. Precis som Trageton
(2005, s.45) skriver sa kan klassrumsmiljon bade forhindra och stimulera larandet och av den
anledningen har jag valt att titta pa lararens forhallningssatt samt miljons utformning under
studien. Resultatet stallde jag sedan i relation till vad I&s- och skrivforskning idag séger om

barns las- och skrivinlarning samt om datorns effektivitet.
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Under intervjuerna har jag fatt ta del av elevernas upplevelser att arbeta med datorn som
hjalpmedel vid I&s- och skrivinlarningen. Samtliga elever hade positiva upplevelser och
svaren i intervjuerna har tydligt visat att anvandandet av tangentbordet som skrivredskap
bidrar till kreativitet och motivation. Detta kan bero pa olika faktorer. En faktor kan vara att
det ar lattare att skriva pa tangentbordet dn att forma bokstéaver med pennan. En annan faktor
som ar bidragande till elevernas motivation &r att de producerar sina egna texter. Fortfarande
finns det manga larare som tycker att det ar konstigt att elever borjar skriva innan de kan lasa,
det tycker inte jag. Nar vi lar oss att rita, ritar vi egna bilder. Vi ritar séllan av nagonting.
Enligt Trageton ar det lattare for eleven att hitta pa egna texter och skriva det pa datorn &n att
skriva av bokstaver som nagon vuxen har skrivit. Skillnaden blir att det eleven skrivit sjalv
har de en forstaelse for nar de laser, vilket de inte har pa samma sétt nar de laser i en lasebok.
Tank att fa gora sin forsta ordbok sjalv; skriva texten sjélv, illustrera egna bilder och slutligen

att fa lasa sin egen ordbok for en kompis.

Informationsteknik (1T) har gradvis gatt Gver till att bendamnas Informations- och
kommunikationsteknik (IKT) dar kommunikationen mellan minst tva personer &r det centrala.
Just kommunikationen ar viktig da eleverna utvecklar sin las och skrivinlarning. For att
kommunicera krévs det ett samarbete vilket skedde oftare i klassen som arbetar enligt
Tragetons metod. | klassen dar eleverna arbetar traditionellt med sin I&s- och skrivinlarning
forekom mestadels individuellt arbete. | Lpo 94 foresprakar man denna kunskapssyn dar
kommunikation, dialog och samarbete har stor betydelse for elevernas larande. Aven i LUS-
resultaten kunde jag se skillnader mellan den klass som arbetar med datorer som hjalpmedel
och den klass som arbetar mer med traditionellt med las- och skrivinlarning. Jag kan se att
klass 2a nar nagot hogre pa LUS- punkterna jamfort med klass 2b. Detta skulle kunna tyda pa
att klass 2a har samarbetat och lart av varandra mer regelbundet och pa sa sétt utvecklat
formagan att tala om den skrivna texten, metasprak, vilket ar en betydande forutsattning for

den fortsatta utvecklingen.

I min undersdkning har det framkommit att eleverna i klass 2a hjélper varandra mer éven i
andra situationer som till exempel nér de arbetar i matematik. Det var en fantastisk upplevelse
att se nér eleverna satt tatt tillsammans i en diskussion om problemlésning. Att samarbeta

under till exempel matematiklektionerna ser jag som en stor vinst da det dven har utvecklas en
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spraklig aktivitet, verbalt och skriftligt. Jag kunde ocksa se att eleverna i klass 2a var mer
medvetna och reflekterande dver sitt eget larande jamfort med eleverna i 2b. Jag kunde se att
eleverna medvetet valde en kompis, som lag pa samma kunskapsniva, att samarbeta med
under lektionerna for att fa stimulans. Genom detta samarbete tolkar jag det som att eleverna
befinner sig i den proximala utvecklingszonen (Saljo 2005,s.120) da samarbetet leder till

larande.

Skolans uppdrag ar att ge eleverna rika mojligheter till att samtala, ldsa och skriva samt ange
vilka mal som skall uppnas enligt Lpo 94. Det finns inga direktiv i styrdokumenten om hur
denna inlarning skall ga till utan det &r helt upp till lararen vilken metod hon véljer att
anvanda. Som jag tidigare har namnt sa ar det ar viktigt att larare har kunskap om fler las- och
skrivinlarningsmetoder da man vet att det &r just detta som brister for att fa en 6kad
maluppfyllelse. Brister lararnas kunskaper inom las- och skrivinlarning sa syns det i elevernas
resultat. Fortfarande ar det manga larare som foresprakar den traditionella metoden déar
eleverna lar sig att lasa och skriva med hjélp av papper och penna och anser att det ar fusk att

anvanda tekniska hjalpmedel som till exempel datorer och miniréknare vid inlarning.

Enligt Lpo 94 har skolans rektor det yttersta ansvaret for skolans resultat (Skolverket1994).
Hur ser det egentligen ut pa skolorna, har rektorer god kdnnedom och kunskaper om ls- och
skrivinlarningsmetoder? Eller &r det sa att rektorerna har andra arbetsuppgifter som prioteras
sa att de inte ser dessa mojligheter att paverka skolans resultat? I dag visar aktuell forskning
pa en nedgang i elevernas las och skrivkunskaper (Skolverket 2006). Detta kan enligt
Myrberg (2005:3,s 8-11) bero pa att manga nyutexaminerade larare inte har tillrackliga

kunskaper om I&s- och skrivinldrningsmetoder.

Eleverna i de jamforda klasserna har haft olika bakgrund vilket har gett dem olika
forutsattningar for deras las- och skrivinlarning. Eleverna i klass a har gatt pa olika forskolor
dar personalomséttningen varit stor. Flertalet pedagoger har haft brister i det svenska spraket,
dessutom har fyra av eleverna gatt i en liten sprakgrupp dar de har fatt hjalp med sin
sprakstorning. Eleverna i klass b har gatt pa en narliggande forskola med forskoleutbildad
personal. Bada forskolorna ligger i samma bostadsomrade och tillhor samma rektorsomrade
som skolan. Att arbeta med Tragetons metod har paverkat eleverna i klass 2a positivt och

kanske da framst pojkarna som tidigare har haft svarigheter med finmotoriken. Trots olika
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forkunskaper klasserna emellan har alla elever i klasss 2a utvecklat sin 14s- och skrivinlarning
nagot mer an eleverna i klass 2b. Eleverna i klass 2b har foljt las- och skrivutvecklingen mer
jamnt fran F- klassen till arskurs 2. Mot bakgrund av detta ar det tankvart att det & manga
faktorer som paverkar elevernas las- och skrivinlarning, inte bara under skoltiden, aven tiden

dessforinnan.

14. Vidare forskning

Undersdkningen har for min del gett mig insikt om vikten av att l&rare ar skickliga och har
god kannedom och kunskap om flera las- och skrivinlarningsmetoder. Med tanke pa vilka
positiva erfarenheter datoranvandningen har medfort i min undersékning, hoppas jag att
ytterligare forskning kan ge mer kunskap som kan leda till fortsatt utveckling inom IKT och
skola. Det skulle vara intressant att gora en liknande studie, men da med elever med

likvardiga socio- kulturella forhallanden.

| mitt kommande arbete med sprakstorda barn dnskar jag arbeta med Tragetons metod da jag

ser att det gynnar elevernas sprakinlarning pa ett positivt satt.
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Bilaga 1
Intervjufragor

1 Varfor ar det bra att kunna lasa?

2 Varfor ar det bra att kunna skriva?

3 Hur kanns det att skriva pa datorn?

4 Vilken skillnad &r det pa att skriva med penna och pa datorn?

5 Vad skriver du pa datorn?
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Bilaga 2
Hej!

Jag heter Annika Lauffs och ar lararstudent pa Sodertérns hogskola. |

varas gjorde jag min praktik pa Abyskolan. Jag blev dé intresserad av

elevernas l&s och skrivutveckling. Just nu skriver jag min C-uppsats
om elevens las och skrivutveckling i arskurs 2. Under arbetets gang

Onskar jag att fa intervjua samt ’lusa”’eleverna 1 klass 2a och 2b. Detta

innebdr att jag intervjuar eleverna ang. deras uppfattning om att
anvanda datorn som hjalpmedel vid l&s och skrivinlarningen. Att
”lusa” eleverna innebdr att de laser enskilt for mig 1 Sminuter.
Resultatet kommer endast att bearbetas anonymt och anvandas i
studiesyfte.

Vénligen kryssa i talongen och l&mna till skolan snarast!

Med vanliga halsningar
Annika Lauffs

---------------------------------------------------------------------------------

Ja [ Nej [

Annika Lauffs far LUS,a mitt barn. Resultatet kommer endast att
bearbetas anonymt och anvéndas i studiesyfte.

EleVens Namn . .....ooniri e e e
M aALSINAN oot
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Bilaga 3
Hej Kristin!

Jag &r en lararstudent fran Sodertorns hogskola som under den hér terminen ska
genomfora en studie av elevers l&s och skrivutveckling. Studien kommer att
ligga som underlag fér min C- uppsats som skall vara fardig till 24/11. Jag
kommer att ”lusa” tjugo elever 1 arskurs tva. Sjalvklart rader full anonymitet,

varken skolans namn eller inblandade elever kommer att n&mnas i min uppsats.

Med vanlig hélsning

Annika Lauffs XXXXXXXXX
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Bilaga 4

Hej Marianne!

Nér jag gjorde min Vfu hos Pia i varas kom jag i kontakt med “att skriva sig till
lasning” med datorn som hjdlpmedel.

V 40 borjar jag mitt C-uppsats arbete och jag tycker att det skulle vara intressant
att LUS, a dina samt Pias elever och jamfora resultaten.

Gynnar datorn elevernas l&s och skrivutveckling eller ej?

Hor av dig sa jag vet om det ar ok. Om du undrar nagot far du garna ringa mig
pa tfn XX-XXXXXXX

Mvh Annika Lauffs
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