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Abstract

The aim of this paper is exploring questions regarding the problem of absenteeism among
high-school students in Sweden. Fifteen students attending an urban high-school have been
interviewed about their views and experiences of absenteeism. The author analyzes the
students’ answers by taking into account two different sociological approaches which give
two different explanations about the way young people experience and estimate education.
The French sociologist Bourdieu theorized that differences in cultural capital influence the
permanent internalization of patterns of thought and behavior. Bourdieu defined as habitus
the result of the process of internalization of cultural and social structures which affects the
way individuals think and act.

The German pedagogue Thomas Ziehe explored the changes in norms and tradition connected
with the modernization of society. Ziehe argued that we are witnessing a period of cultural
release and erosion crisis that have deeply affected and changed the lives of young people
today. What does influence students’ attitude towards absenteeism? Does absenteeism reflect
different possession of cultural resources or may be explained by the changes in norms that
have occurred over recent decades? The findings of this study show that the students’ socio-
economical background still matters in affecting their opinions and attitude towards
absenteeism, but that is not an exhaustive argument in explaining all the reasons why students
do not go till school. The students’ answer suggested that the relation to the teacher may be a

determining factor in explaining absenteeism.
Keywords: absenteeism, high-school, sociology, Pierre Bourdieu, cultural capital, Thomas
Ziehe, cultural release.

Nyckelord: skolk, gymnasiet, sociologi, Pierre Bourdieu, kulturellt kapital, Thomas Ziehe,

kulturell fristéllning.
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En stor tack forst och framst till alla elever som tog sig tid att delta 1 underskningen och som

delade med mig deras asikter och erfarenheter av skolk.

Jag vill dven rikta ett stort tack till min handledare Maria Borgstrom for det engagemang, det

stdd och de givande synpunkter som har hjilpt mig att genomfora detta arbete.

Sist men inte minst vill jag tacka mina fordldrar for stodet och uppmuntran samt underbara
Elisabeth Lindqvist som med stort tdlamod &gnade sin tid at korrekturlésningen av detta

arbete.

Lorenza Ugolini
Sodertorns hogskola

Augusti 2009

“- Che cosa sia questa musica? Peccato che io debba andare a scuola, se no...-

E rimase li perplesso. A ogni modo, bisognava prendere una risoluzione: o a scuola, o a
sentire i pifferi.

Quand’ecco che si trovo in mezzo a una piazza tutta piena di gente, la quale si affollava
intorno a un gran baraccone di legno e di tela dipinta di mille colori.”

(Le avventure di Pinocchio, Carlo Collodi, 1883)

“What can that noise be? What a nuisance that [ have to go till school! Otherwise...”

There he stopped, very much puzzled. He felt he had to make up his mind for either one thing
or another. Should he goes to school, or should he follow the pipes?

Suddenly he found himself in a large square, full of people standing in front of a little wooden
building painted in brilliant colors.”
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1. Inledning och bakgrund

1.1 Inledning

Problemet med skolk i1 svenska skolor har ofta uppmérksammats i media under de senaste
aren 1 samband med diskussionerna kring aterinférandet av ordningsregler och
disciplindtgérder.

Dessutom, enligt ett pressmeddelande fran Utbildningsdepartementet (10 september 2008),
ar regeringens plan att skolk ska skrivas in i betygen fran och med véarterminen 2010. Inom
kort ska en remiss skickas ut med forslag till fordndringar 1 gymnasie- och
grundskoleférordningen. !

Trots att gymnasiet dr en frivillig form av utbildning &r det obligatoriskt for eleverna att
delta i undervisningen. Enligt Skolverket &r elevernas deltagande en fGrutsittning att nd malen
for utbildningen samt mdjlighet for lararna att réttvist kunna bedoma elevernas kunskaper.?
Enligt skolformsférordningarna &r skolan skyldig att rapportera till Centrala
Studiestddsndmnden (CSN) om en elev uteblir fran undervisning, vilket kan leda till indraget
studiebidrag. Trots att skolk kan innebédra en forlust rent ekonomiskt for de skolkande
eleverna och deras familjer, har Skolverkets rapport om franvaro (2008) visat att antalet av de
studenter som inte gar i skolan har dkat under de senaste aren.

Enligt de nya bestimmelserna om nérvaroplikt for gymnasielever under 18 ar som boérjade

gilla sedan mitten av ar 2006, maste rektorn kontakta och informera elevernas
vardnadshavare om skolk, vilket forutsitter ett 6kat samarbete mellan familjer och skolor.?
De hoga siffrorna om elever som skolkade under ar 2007 som presenteras av Skolverket
rapport (2008) verkar dirfor tyda pa att varken forlusten av ekonomiskt stdd eller en béttre
kontroll fran skolans och familjens sida har lyckats &dndra trenden i skolan. En foreteelse som
verkar forsdmra den redan problematiska situationen ir att de flesta skolor inte verkar ha fasta
och gemensamma rutiner for rapportering av skolk.*

Trots att det finns nagra enstaka undantag, brukar ett regelbundet skolk leda till att de elever
som missar lektioner halkar efter och inte klarar att uppfylla de médl som kréavs for att bli
godkédnda. Den sporadiskt ogiltig skolfranvaro som brukar kallas for stroskolk forvandlas ofta

till ett mer systematiskt langskolk som starkt kopplas till framtida avhopp fran skolan. De som

! Utbildningsdepartementet. Pressmeddelande 20080910.http://www.regeringen.se/sb/d/10406/a/110643
? Skolverket. Skolans rutiner vid olovlig frdnvaro.http://www.skolverket.se/sb/d/811/a/3640

* Skolverket. Nya bestimmelser om frdnvaro i skolformsforordningarna.
http://www.skolverket.se/sb/d/812/a/3619.

* Skolverket, 2008, s.471.



har avbrutit utbildningen i fortid ar Overrepresenterade bland de vuxna som riskerar
arbetsloshet eller har arbeten ned lag 16n och status.’

Skolk innebér déarfor inte bara en forlust 1 ekonomiska termer pd kort sikt utan dven en
allvarlig risk pa ldng sikt 1 ett samhélle didr gymnasial utbildningen ndstan utgér en
obligatorisk forutsittning for att komma péd arbetsmarknaden. Utifrdn perspektivet som
analyserar skolk som risk forsoker man hitta koppling mellan vissa riskfaktorer
(problematiska socioekonomiska forhallande, psykologiska och/eller biologiska egenskaper)
och utvecklingen av riskfyllda beteenden, som kriminalitet, anvindning av droger och
alkohol.

Att fokusera pa skolk som riskbeteende &ar likval ett sétt att ligga fokus endast pa
individrelaterade beteende och deras sociala konsekvenser. Detta perspektiv tenderar att
avldgsna uppmirksamhet frin att skolan bdr fOrsta ansvaret att garantera alla elever en
utbildning som ska anpassas till deras olika forutsittningar. En motiverande skola bestar inte
bara i en trygg och trivsam miljo, utan dven i meningsfulla och givande lektioner. En trygg
skolmiljo, en kénsla av sammanhang och, forst och frimst, en undervisning som utformas sé
att den ska passa sa manga elever som bara dr mdjligt, star i centrum av de studier som istéllet
prioriterar ett arbetsmiljoperspektiv framfor riskanalysen.® Utifran detta perspektiv betraktas
skolk som en sund reaktion eller en form av protest mot en skola som inte lyckas leva upp till
elevernas forvantningar och behov.

Dessa tvé perspektiv fokuserar pé olika orsaker och aspekter av skolk men bada negligerar
ungdomarnas eget perspektiv pa sin ogiltiga franvaro. De reflektioner som eleverna gor nér de
viljer att gd eller inte ga till skolan brukar inte tas hénsyn till i de flesta studier som har
forsokt undersoka och forsta skolk.

Aterspeglar elevernas tankar kring skolk de virderingar och normer som kommer fran den
sociala miljon i vilken de har blivit socialiserade eller &r deras val konsekvensen av en mer
komplicerad social verklighet?

Enligt Thomas Ziehes begrepp av kulturell fristillning ar ungdomar i1 dag inte lika
paverkade av de virderingar och normer som géller i de kulturer de har socialiserats i.
Bourdieus analys av utbildningssystemet betonar dédremot den avgorande roll som elevernas
eget kulturella kapital spelar nér det giller deras uppfattningar av skolans vérde.

Ziehes perspektiv behover inte helt ifragasétta Bourdieus analys men kan utvidga utrymmet

for médnniskans handling och bidra till att ge en annan innebdrd av elevernas val.

*> Sundell, El-Khouri, Minsson, 2005, s.31.
¢ Skolverket, 2008, s.108.



1.2 Tidigare forskning

Tidigare forskning kring skolk prioriterar grundskolan framfér gymnasiet, vilket kan
motiveras av att grundskolan dr obligatorisk och att det ligger ett storre ansvar hos kommunen
och skolan att barn fullfdljer sin skolgang. I den svenska forskningen ar det &ndd mdjligt att
hitta studier som har valt skolk som unders6kningsobjekt bade i grundskolan och pa
gymnasiet.

Karlbergs och Sundells utredning Skolk. Sund protest eller riskbeteende (2004) dr den andra
av sex planerade FoU-rapporter kring skolk som har undersokt elever i grundskolans &r 9 och
gymnasiets ar 2 i Stockholm. Syftet med utredningen var att jimfora bakgrund, drogvanor,
annan kriminalitet samt skolanpassning mellan de elever som har uppgett att de har skolkat
och de som inte har gjort det. Resultaten visar att skolkarna var jimt fordelade Over
Stockholms alla stadsdelar och att majoriteten kom fran familjer med svensk bakgrund och
med endast en fordlder. Utredningen betonar relationen mellan forekomst av kriminellt
beteende och skolk. Skolkarna visade sig vara hogkonsumenter av tobak, alkohol,
16sningsmedel, narkotika, doping och sémn-/lugnande medel. Dessutom hade de debuterat
tidigare 4n de andra bdde med narkotika och med sex. Mindre kontroll frdn familjen och
storre frihet var en gemensam nédmnare for de elever som skolkade oftast. Nér det giller deras
skolgang, trivdes de skolkande eleverna mindre i skolan, var oftare arga och irriterade samt
var oftare inblandade 1 situationer dér fusk och mobbning férekom.

Undersokningen visar att siffrorna angiende antalet skolkande elever pekar ut att flickorna
skolkar lika mycket som pojkarna, trots att pojkarna brukar dominera i de flesta typer av
normbrott.

FoU-rapporten pekar ut faktorer utanfor skolan, som problematiska hemfoérhallandena eller
umgdnge med asociala och/eller kriminella kompisar, som de bakomliggande orsakerna till
skolk. Trots att skolans miljo aldrig nimns som en eventuell faktor till skolk, betonar
rapporten skolans ansvar i utformningen av preventiva atgarder som skulle minska risk for
skolk.

Utredningen Elever pad vift. Vilka dr skolkarna? (Sundell, El-Khouri & Ménsson, 2005),
som dr den tredje av de planerade FoU-rapporterna, bekréftar resultaten av de tidigare
undersokningarna kring skolk och skildrar den skolkande eleven som en socialt missanpassad
individ. Skolk bekréftas alltsé som en markor for ett asocialt liv som kan leda till
konsekvenser som arbetsloshet, missbruk samt storre svarigheter att hantera dktenskap senare

i livet. I bdde FoU rapporterna framhévs att det finns en del icke besvarade fragor runt skolk.



Elevernas motiv till att de skolkat framgar inte av dessa studier och det &r darfor omojligt att
veta om pedagogiska skil kan vara en av de eventuella orsakerna till skolk.

Skolverkets rapport Rdtten till utbildning. Om elever som inte gdar i skolan (2008),
prioriterar diaremot ett strukturellt perspektiv framfor fokuset pa de individrelaterade
riskbeteende som karaktériserar FoU-rapporter. Unders6kningen pekar ut sociala eller
psykosociala faktorer samt svagt stod hemifran som de mest dominerande orsakerna till
langvarig franvaro. Kriankande behandling och bristande stodinsatser dr ytterligare orsaker till
skolk, men i mindre omfattning.” Till skillnad fran FoU-rapporterna analyseras skolk i
Skolverkets rapport utifrdn ett helhetsperspektiv som anser ogiltig franvaro som en
angeldgenhet inte bara for eleven, utan dven for skolan och hemmet. Skolk analyseras dérfor
bade ur ett individfokuserat perspektiv och ur ett arbetsmiljoperspektiv som betonar
betydelsen av brister i skolans arbetsmiljo for de skolkande eleverna .* Tyvarr begréinsar sig
Skolverkets rapport till att studera omfattningen av ldngvarig ogiltig frdnvaro endast i den
obligatoriska skolan och inte pd gymnasiet.

Information kring elevers franvaro i gymnasieskolan (2005) ar hittills den enda rapport dér
Skolverket, pd uppdrag av Regeringen och i samrdd med Centrala Studiestddsndmnden
(CSN), har undersokt gymnasieelevernas franvaro. Denna studie verkar tyvérr ha for mal att
belysa de rutiner och skilda ansvarsomrade som skolan och CSN har gentemot férekomsten
av skolk. Rapporten undersdker inte de mdjliga orsakerna till skolk utan betonar skolans
ansvar att utforma och folja rutiner for elevernas franvaro for att komma till ritta med
problemet. Bristerna 1 skolans interna rutiner, som till exempel fOorsummelse av
nédrvarorapportering, dr en av de faktorer som Skolverkets rapport indikerar som oftast
forekommande i situationer av dilig hantering av frdnvaron. Aven nir rutinerna finns kan
andra faktorer paverka rapportering av skolk. Sympati for eleverna, sarskilt for dem som lever
1 svéra socioekonomiska forhédllande, och ridslan att studiebidraget inte ska utbetalas kan leda
till en bristféllig nirvarorapportering.” Ménga skolor har dessutom poéngterat att ett vanligt
problem ar att eleverna anméler sig som sjuka nir de skolkar. Dérfor foreslas i1 rapporten att
krav pa ldkarintyg skulle fungera som ett effektivt instrument for att skilja mellan laglig och
olaglig franvaro och att denna rutin borde inforas 1 alla skolor.

Som tydligt framgér i detta kapitel om tidigare forskning om skolk &r de svenska studierna
kring elevernas franvaro pa gymnasiet bristfdlliga och 1 stort sett begrdansade till statistiska

undersokningar eller byrékratiska anvisningar om de rutiner som ska f6ljas vid rapportering.

7 Skolverket, 2008, s.60f.
8 Skolverket, 2008,s.108.
® Skolverket, 2005, s.18.



Bristen pa kvalitativa studier om elevernas motivationer, vanor och tankar kring skolk ar
iogonfallande och pé nigot sett forvdnande om man anser att elevernas olagliga franvaro ar
bland de foreteelser som massmedia mest har inriktat sin uppmérksamhet pé sin skildring av

den problematiska svenska gymnasieskolan under de senaste aren.

1.3. Syfte
Syftet med detta arbete dr att beskriva och forstd elevernas perspektiv pd skolk utifran ett
sociologiskt perspektiv som konfronterar Bourdieus begrepp av kulturell kapital gentemot

Ziehes kulturell fristdllning.

1.4 Fragestillningar
* Hur tinker eleverna som viljer att gd eller inte ga till skolan?
» Kan man sitta skolk i relation till samhillsklass tillhorighet eller beror den pa andra

sambhdlleliga faktorer?

2. Metod

2.1 Val av metod

Detta arbete grundas pa en kvalitativ undersokning med gruppintervju som metod. Den
kvalitativa forskningsintervjun ér en metod som ger ett privilegierat tilltrdde till mdnniskornas
upplevelse av livsvérlden och ldampar sig till studier som forsoker samla information kring
individernas tolkning av ett visst fenomen. '

Med hénsyn till informanternas alder ansdg jag att gruppintervju var den lampligaste
datainsamlingsmetoden. Gruppen spelar en avgorande roll i ungdomars identitetsskapande
och utgodr en frizon dar de kan hantera ovissheten och ambivalensen i det vriga samhéllet pa
ett symboliskt, kreativt och lekfullt sétt.!" I gruppen kan ungdomarna kénna sig fria att prova
och utveckla olika personliga stilar samt uppleva solidaritet, makt, trygghet och bekraftelse. '
Darfor anses gruppintervju vara en ldmplig och hjidlpsam metod nir man arbetar med
tondringar, som kan uppleva en kinsla av obehag nér de individuellt ska prata pa ett dppet och
arligt sitt med en forskare. Trygghetskdnslan som kommer fran grupptillhorighet kan bidra

till att mildra eller avlagsna anspanningen i interaktionen mellan en vuxen och ungdomar."

0 Kvale, 1997, s.53.

1 Lalander & Johansson, 1999,s.45.
2 Lalander & Johansson, 1999, s.51.
13 Aull Davies, 1999, s. 105.



Gruppintervjuns dynamik leder till en diskussion dir de deltagarna far mojlighet och frihet
att fordjupa eller fortydliga sina resonemang kring ett bestimt dmne. Denna metodik lampar
sig for att maximera samspelet och den fria interaktionen mellan intervjuaren och de
intervjuade och kan leda till djupare och mer personliga resultat &n de som man far nir
informanterna forvéntas svara pa endast ett antal forutbestdmda fragor.

Eftersom gruppintervjuerna kan forvandlas i kaotiska och mindre kontrollbara processer
jamfort med individuella intervjuer, blir det vasentligt att skapa en ledande struktur som kan
hjilpa informanterna att hélla sina resonemang inom dmnets grianser. En frdgeguide med en
uppsittning teman inom &mnet blir déarfor ett nddvindigt instrument for att hjélpa de
intervjuade att begrénsa sina svar till intervjuns undersokningsomrade. Fragorna kan stillas i
ordning som situationen inbjuder till, vilket tilldter intervjuaren att f6lja upp ovéntade idéer
eller g in motiv och kénslor pa ett sitt som vore omdjligt 1 andra kvalitativa
datainsamlingsmetodiker, som den strukturerade intervjun eller enkdtundersokningen.'

P& grund av de talrika interaktionerna som ofta framgér nir de deltagande ar unga, kan det
bli nddvéndigt att ibland behdva styra eller stimulera gruppintervjun, ndr den verkar leda till
irrelevanta diskussioner eller nir den stagnerar. Darfor forvandlas ofta rollen av intervjuare
till den av moderator, sdrskilt 1 borjan av intervjun ddr &mnet presenteras och diskussionens
dynamik forbereds och forklaras.

Intervjuarens roll som moderator blir dessutom viktig 1 tvé ytterligare tillfdllen, ndmligen 1
de motsatta fallen av extrem gruppkonsensus eller dverdriven polarisation.”” En av riskerna
med gruppintervjuerna utgér av informanternas ridsla att skapa konflikter inom gruppen.
Denna ridsla kan leda till uppndendet av en patvingad gruppkonsensus som omdjliggor att de
enstaka deltagarna védgar uttrycka sina asikter sdsom de istdllet skulle gora under en
individuell intervju.

Aven en dverdriven polarisation inom gruppen kan kompromissa diskussionens dialektiska
process. Det kan hinda att vissa deltagare Overdriver sina positioner for att hetsa upp de
ovriga medverkande 1 diskussionen. Denna 6verdrift i uttalandena verkar oftast ske 1 samband
med extremt heterogena grupper; detta problem kan undvikas genom att utforma grupper som
visar en hogre grad av homogenitet enligt faktorer av alder, genus, klass, etnicitet och sociala

roller. '

14 Stukat, 2005, s.47.
1> Aull Davies, 1999, s. 106.
& Aull Davies, 1999, s.106.
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Ett ytterligare problem med gruppintervjuer ér att deltagarna kan hdlla inne med kénslig
information som de foredrar att behalla hemlig infor gruppen, men som de kanske skulle

beritta i fall de vore ensamma med intervjuaren.'’

2.2 Val av skola

Skolan som jag valde for att undersdka elevernas tankar kring skolk &r ett gymnasium i
Stockholms sddra utkanter som ungdomar fran sédra fororter brukar soka till. Nagra elever
kommer ocksa frdn mer vélbirgade bostadsomrade, som Enskede eller centrala Stockholm,
sarskilt fran Sodermalm. P& grund av sin geografiska periferiska lokalisering, saknar detta
gymnasium innerstadsskolornas status och attraktionskraft som brukar locka de bésta
eleverna.

Gymnasiets nuvarande mest patagliga aspekt dr dess uppenbara mangfald. Skolan dr priaglad
av en mangkulturell miljo dir eleverna med olika bakgrund, ambitioner och intresse studerar
vid de olika inriktningarna inom natur- och samhallsprogrammet samt [VIK/PRIVIK. Skolans
heterogena elevsammanséttning dr en av de tva aspekter som har motiverat valet av skola for
att undersoka tankar om skolk bland eleverna. Ungdomarnas olika bakgrund och erfarenheter
utgdr en optimal utgdngspunkt for en undersdkning som har som ambition att analysera och
sdtta elevernas olika socioekonomiska forhéllande i relation till med deras resonemang kring
skolk.

Det finns ett ytterligare skl till mitt val av denna skolas elever som informanter. Gymnasiet
ar skolan som jag tilldelades for att gora mitt VFU (verksamhetsforlagd utbildning). Den
personliga och avspanda kontakten som jag lyckades utveckla med de flesta studenterna som
jag arbetade med betraktades som en faktor som skulle underlétta en kvalitativ undersokning,
dir amnets kdnsliga och privata karaktér kraver ett 0msesidigt tillit.

Det ar viktigt att framhédva att gymnasiet inte valdes pa grund av ndgon specifik situation om
forekomst av skolk. Jag kollade aldrig om skolan samlade kvantitativa data kring antalet
skolkande elever och kan dérfor inte bedoma om situationen pad gymnasiet var representativ
av lag eller hog forekomst av ogiltig franvaro i landet. Enligt mina tidigare arbetserfarenheter
som ldrare vid olika gymnasier i Stockholm verkade situationen i skolan inte sirskilt
egendomlig.

Enligt ett informellt samtal med gymnasiets bitrddande rektor verkar skolk i skolan ha
minskat under de senaste aren. Den bitrddande rektorn pekade ut tva faktorer som anledningar

till att eleverna inte skolkade lika mycket som tidigare.

' Stukat, 2005, s.41.
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Den ena var den nya organiseringen av ldrarnas samarbete 1 &mnesovergripande arbetslag
vilket hade lett till mer bestdmda och tydliga arbetsuppgifter hos liararen som arbetade som
mentor. Den mer personliga kontakten mellan mentorn och eleverna, som omfattade bide
informella samtal 1 skolans olika miljoer samt systematiska och vilplanerade mdten under
terminen, ansags ha fungerat som motiverande for eleverna att inte skolka.

Den andra faktorn som har spelat en roll i andringen av elevernas beteende dr omdjligheten
att kunna hoja sina betyg pa Komvux. Enligt den bitrddande rektorn &r eleverna vil medvetna
att skolk brukar leda till forsdmrade resultat och betyg. Omdgjligheten att senare kunna hoja
dem pa Komvux har dérfor paverkat elevernas ansvarsstagande nér det géller deras plikt att

delta i undervisningen pa gymnasiet.

2.3 Urval av informanter

De sammanlagt 15 elever som deltog vid gruppdiskussionerna tog kontakt med mig pa olika
vigar. Beslutet att intervjua de elever som jag redan hade traffat under VFU motiverades av
den avslappnade och konfidentiella relationen som jag hade lyckats utveckla med de flesta av
dem. De tvé klasser dér jag sokte mina informanter bestir av eleverna som har valt ldsa
samma moderna sprdk men som ldser olika program. Klassernas heterogena sammanstéllning
tyckte jag kunde vara tillrdckligt representativ for skolan och darfor utgéra en lamplig
forutsittning for att undersoka eventuella variationer i elevernas tankar kring skolk.

Sju ungdomar, fem tjejer och tva killar, erbjod sig frivilligt efter att jag hade forklarat under
en lektionstid syftet med mitt arbete 1 de tva klasserna. Jag tydliggjorde att bade skolan och
alla informanter till undersokningen skulle vara anonyma, beskrev hur jag hade ténkt
genomfora intervjuerna och frigade om nagon var intresserad att hjélpa mig med arbetet. Sju
elever erbjod sig genast som informanter medan ndgra andra bad om lite mer tid for att
overviga forslaget. De sju eleverna visade sig vilja tillhora tva olika grupper; en skulle besta
av fyra ungdomar och den andra av tre. De tvd grupperingarna aterspeglade elevernas
programtillhorighet.

De tre elever som skulle intervjuas 1 en grupp for sig tog med sig tre for mig helt okdnda
ungdomar som ldste i samma klass och som tyckte att det skulle vara intressant kunna bidra
till studien med sina tankar och erfarenheter av skolk.

Sex helt okdnda elever erbjod sig att delta vid en gruppdiskussion efter att ha sett mig
intervjua den andra gruppen av elever. De forutbestimda intervjuerna tog rum i en liten sal
vid skolans bibliotek och proceduren véckte nyfikenhet hos de elever som dd och dé besokte

biblioteket. Forst trodde de sex ungdomarna att jag var en journalist pad grund av den
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bandspelare som jag anvinde mig for att registrera diskussionen. Nér de fick veta att jag var
en lararstuderande minskade deras entusiasm infor en eventuell intervju, men skolk som
undersokningsdmne tyckte de var spdnnande och roligt sa de bestimde de sig for att stélla upp

som informanter.

2.4 Intervjuernas tillvigagangssitt

Enligt Stukat (2005) fir grupperna inte bestd av alldeles for méanga personer och borde
omfatta tre till sex deltagare, ddrfor blev mina 15 informanter fordelade i tre grupper. I
skolans bibliotek finns en liten bokbar sal dér eleverna kan gora sina léxor sé foreslog jag till
mina informanter att den kanske var en lamplig miljo for att genomféra gruppintervjuerna.
Alla elever godkdnde mitt forslag och tinkte att bibliotekets sal var en bekvim och praktisk
16sning. Som uppmérksammat av Stukat (2005), dr det viktigt att miljon dér intervjun sker &r
ostord och upplevs som trygg av bada parterna'®. Vid intervjuer som beror kédnsliga och
privata dmnen blir det ytterst betydelsefullt att skapa en situation dir de intervjuade kan
befinna sig 1 en miljo som de anser vara ohotad och lugn. De sé kallade féltintervjuarna, dér
forskaren tréiffar de intervjuade péd deras hemmaplan, dr darfor onskvérda tillvigagangssétt for
att samla signifikativa data.

Under intervjun satt jag med eleverna vid ett bord och anvinde mig av en bandspelare for
att registrera diskussionen. Vid alla tre gruppintervjuer upplevde jag en avslappnat och 6ppet
klimat som troligtvis berodde pé att ungdomarna i varje grupp kdnde varandra sedan ett par ar
tidigare och tillbringade en del tid tillsammans &ven utanfor skolans miljo. Tack vare
vinskapsrelationen mellan gruppdeltagarna fl6t alla tre diskussioner ganska smidigt och alla
eleverna visade respekt gentemot varandras asikter, yttrade egna tankar och delade med alla
sina personliga erfarenheter av skolk. Trots att den ldtta stdimningen vid intervjuerna vid vissa
tillfillen ledde &ven till skratt och roliga kommentarer, tyckte jag att eleverna oftast
reflekterade Over skolks olika aspekter pa ett moget och insiktsfullt sitt.

Varje gruppintervju inleddes med en presentation av deltagarna. Eleverna ombads att berétta
lite om sig sjdlv, om skolan, om vad de gjorde under sin fritid och vilka drémmar eller planer
de hade infor framtiden. De fick prata ocksd berdtta lite om var de bodde och om deras
familjers bakgrund. Presentationen infor gruppen tyckte jag var ett smidigt sétt att samla
information om elevernas socioekonomiska forhallande, vilket utgér grunden for de teoretiska
begrepp och perspektiv som jag valde for detta arbete. Det dr dock vért att betona att

presentationen bidrog till att samla tillricklig och ndgorlunda palitlig information endast

'8 Stukat, 2005, s.40.
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betrdffande de redan kidnda eleverna. Presentationen kompletterade eller bekriftade de
uppfattningar av elevernas socioekonomiska bakgrund som jag hade utvecklat under min
VFU period pa grund av deras berittelser om fritiden, semester, familjelivet och klddseln.

Nir de giller de tidigare okénda elever, anser jag att presentation gav mig en begrinsad insyn
1 deras livsforhéllande.

De flesta elever pratade gidrna och lika mycket och jag behovde nistan aldrig stimulera

deras utbyte av resonemang; min roll som moderator krdvdes endast vid de enstaka tillfdllen
dir diskussionen fordes in pa omraden som inte var relevant till undersokningen. Jag hade
forberett och lagt pa bordet en intervjuguide (bilaga 1) som bestod av olika aspekter kring
skolk som jag ville forsoka belysa under varje diskussion. Intervjuguiden hjdlpte mig fora
diskussionen igen pad lampliga spar ndr eleverna hade borjat fora den mot ointressanta
riktningar. Utformningen av intervjuguiden gjordes med syftet och fragestillningarna i atanke
och hade som funktion att ge en Oversikt Over de aspekter av skolk som jag ansdg vara
relevanta for denna undersokning. Intervjufrdgor priglas bade av en fematisk och av en
dynamisk dimension: den tematiska aspekten tar hdnsyn till de teoretiska forestillningar som
utgdr grunden for studien och den dynamiska relateras till de aspekter som stimulerar ett
positivt samspel."’
De fragor som jag formulerade var litta, korta och i en ldttsam talspréklig form som eleverna
latt kunde begripa och svara pd ett relativt fritt och personligt sdtt. Kvale (1997) betonar
vikten av ordningen av fradgor i uppldggningen av intervjuguiden med hinsyn till deras
dynamiska aspekt®. Min intervjuguides fragor utformades sa att de skulle framkalla elevernas
egna spontana svar men jag bedomde inte deras ordningsfljd som bindande nér en rik och
intressant diskussion inte foljde det. Jag var d&nda noggrann med att {4 alla tre grupperna att
kommentera de aspekter som guiden tog upp.

Med alla grupper forsokte jag betona min roll som student framfér den av blivande ldrare
for att minimera min auktoritet och skapa ett mer informellt klimat; flera ganger blev jag
inblandad in 1 diskussionen direkt av elevernas egna fragor som ville ta reda pa hur reglerna
kring nérvaro &r vid universitet eller hur situationen kring skolk ar och var i mitt hemland.

Alla tre gruppintervjuer varade ungefdr en timme och skedde pa tiden dé eleverna var lediga
mellan tva lektioner. Jag tycker att det &r viktigt att betona denna aspekt i intervjuernas
procedur for den avsldjar den positiva och hjdlpsamma instdllning av alla som valde att delta 1
undersdkningen. En av de intervjuade eleverna avslutade samtalet genom att tacka mig for att

ha fatt tillféllet att ”lattna hjirtat om de problem som finns i denna skola”.

¥ Kvale, 1997, s.121f.
2 Kvale, 1997, s5.123.
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2.5 Generaliserbarhet
Begreppet generaliserbarhet 1 forhallande till kvalitativa intervjuundersdkningar ar en
kontroversiell frdga som har fatt olika tolkningar inom olika vetenskapsomrade. Med hiansyn
till detta arbetes syfte ar kanske Stakes (1994) definition av analytisk generalisering den form
av generaliserbarhet som skulle kunna goras med resultaten av denna undersokning.”!
Begreppet analytisk generalisering innebdr att resultaten fran ett visst studiefall kan ge
véagledning for vad som kan hénda i en situation som karakteriseras av likartade variabler.?

I s& fall skulle resultaten av detta arbete kanske kunna ge en insyn i de tankar och
erfarenheter av skolk som delas av jimnériga gymnasiestudenter som ldser vid ett gymnasium
i Stockholms utkanter. Jag anser likvél att det begrinsade antalet av informanter som

intervjuades 1 denna studie gor resultaten svart generaliserbara.

2.6 Reliabilitet

Ett ytterligare problem med kvalitativa undersdkningar utgor av osédkerhet i métningens
tillforlitlighet. Feltolkningar av frdgor och svar, dndrad ordningsfoljd av fragorna,
gissningseffekter, variationer i dagsformen hos intervjuaren eller intervjuade kan ifragasitta
en metods reliabilitet.

Niér det giller denna undersdkning dr det véldigt svart att kunna garantera att intervjuarnas
resultat skulle vara detsamma om en annan forskare upprepade metoden jag anvinde med
samma ungdomar, i samma milj6 och med samma intervjuguide. Den unika och speciella
interaktionen mellan de intervjuade och mellan de intervjuade och intervjuaren som
karakteriserar just gruppintervjuarna dr dessutom en aspekt som néstan omojliggor

upprepning av datainsamlingen och som leder till 1ag reliabilitet.

2.7 Validitet
Med validitet menas den giltighet hos métningsmetoden och dess formaga att mita det som
man hade avsett att méta.** Trots att gruppintervjun kan utgora en fordelaktig metod nir man
arbetar med ungdomar, dr det nddvéndigt att vara medveten om dess svaga aspekter nér det
giller detta arbetes validitet.

Grupptrycket kan ha péverkat trovirdigheten av informanternas svar och en del information

kan ha undanhéllits av eleverna for att inte betraktas som avvikande i gruppen. Séarskilt i de

2 Kvale, 1997, 5.2009.
22 Kvale, 1997, 5.210.
3 Stukat, 2005, s.126.
* Stukat, 2005, s.126.
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fall da skolk orsakad av upplevda besvérliga situationer i klassen eller 1 skolan, som
mobbning, trakasserier eller utfrysning, kan eleverna vélja att behdlla information som
hemlig. Aven problematiska och krivande hemsituationer kan héllas dolda infér gruppen.
Kombinationen med andra metoder, som den vanliga intervjun eller anonyma
enkdtundersokningar, skulle kanske utgdra ldmpligare métningsverktyg i sddana fall, men
denna mojlighet valdes bort pa grund av tidsbrist.

Eftersom skolk kan uppfattas som ett trots mot skolans auktoritet och ge kan vissa deltagare
ett rykte som rebell kan nagra elever vara frestade att dverdriva sina erfarenheter av skolk for
att imponera pa gruppens andra deltagare.

Som betonat tidigare i detta kapitel om metod, dr elevernas presentation ett otillrickligt
verktyg nédr det géller undersokning av deras socioekonomiska bakgrund och madste
kombineras med andra metoder.

Slutligen ar det relevant att framhdva rollen som jag spelade under gruppintervjuerna.
Ungefar hélften av de intervjuade eleverna kdnde mig redan sedan flera ménader och hade
utvecklat ett avslappnat och nistan vanskapligt forhallande till mig. Det dr darfor tankbart att
en del information uteldmnades for artighets skull eller pa grund av ridsla for att ge en bild av
sig sjilv som jag skulle bedoma negativt. Den andra hilften av mina informanter var helt
okédnda for mig men dven detta kan ha paverkat deras trovirdighet eftersom de inte visste hur

palitlig jag skulle vara nér det géller konfidentialitetskravet.

2.8 Etiska overviganden

Konfidentialitetskravet 4r en av de fyra principer som det Humanistisk-samhéllsvetenskapliga
forskningsrddet [HFSR] har skapat for att skydda ritten till intellektuell egendom och for att
garantera att noggrannhet och riktighet ska efterfoljas inom vetenskaplig forskning.” De
andra tre etiska krav som forekommer i1 HFSR Etikregler &r informationskravet,
samtyckeskravet samt nyttjandekravet.

Nir jag presenterade syftet och tillvigagangssittet av mitt arbete 1 de klasser dir jag hade
genomfort VFU, forklarade jag att informanternas identitet skulle skyddas av anonymitet och
att deras deltagande skulle ske pé frivillig basis. Eftersom alla eleverna som jag kontaktade
laste arskurs 2 och var atminstone 17 ar gamla, tyckte jag att samtyck fran
fordldrar/vérdnadshavare inte behdvdes. Skolans bitradande rektor informerades dock om att

jag skulle intervjua eleverna kring skolk.

% Stukat,, 2005, s.131.
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I enlighet med nyttjandekravet var jag noggrann att forklara for eleverna att all samlad
information skulle anvindas endast for forskningsindamil och uppge var arbetet skulle

publiceras.
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3. Teoretiska perspektiv

3.1 Pierre Bourdieu

Bourdieus (1930-2005) teoretiska forklaring av méinniskans agerande kan uppfattas som en
kombination av fenomenologin, det vill sdga den teori som avser minniskornas handlingar
vara ett uttryck for avsiktliga och medvetna dvervdganden, med strukturalism, teorin som
istdllet betraktar ménniskornas beteende som styrt av objektiva, omedvetna och opaverkbara
strukturer i samhallet.”® Eftersom tidigare forskning om skolk pekar ut samhillsklass
tillhorighet som den mest dominanta orsaken till problemet, kan Bourdieus sociologiska
analyser bidra till att undersdka denna form av ménniskans agerande. Med hénsyn till arbetets
syfte utgdr nigra Bourdieus nyckelbegrepp, som symboliskt, kulturellt och socialt kapital,
habitus och fdlt, ett intressant och lampligt teoretiskt analytiskt verktyg.

Symboliskt kapital ar det mest grundliggande begreppet 1 Bourdieus sociologi och
inkluderar alla symboliska och materiella tillgdngar och resurser som erkdnns av sociala
grupper som virdefulla och aktningsvdrda.”” Det symboliska kapitalet ar ett relationellt
begrepp och kan existera endast under fOrutséttning att det finns ménniskor som é&r
disponerade att erkénna att specifika tillgangar och egenskaper dger ett viarde. Det 4t alltsa
beroende av att det rader samklang mellan objektiva strukturer (individer, grupper,
institutioner) och system av dispositioner hos ménniskor.*

Det kulturella kapitalet dr den art av symboliskt kapital som relateras i stort sett till de
tillgdngar som hérstammar fran innehav av hog och erkdnd utbildningsnivéa. Det kulturella
kapitalet kan lagras i examina och titlar och yttrar sig med bland annat formagan att uttrycka
sig kultiverat i tal och skrift och med fortrogenheten med konst.’ Det &r relevant poédngtera att
Bourdieu analyserar det kulturella kapitalet i relation till de dominans forhallanden som géller
1 ett visst samhélle. Innehav av kulturellt kapital fungerar for Bourdieu som ett redskap 1
utforskandet av maktrelationerna och dominans forhdllandena mellan och inom de olika
klasserna. Inom den ledande klassen &r det just innehav av kulturellt kapital kontra
ekonomiskt kapital som skapar den viktigaste motsattningen mellan olika maktfulla sociala
fraktioner.*® Bourdieu tolkning av det kulturella kapitalet ar inte statisk; han la vikt vid att de
kulturella tillgdngarna ar fordnderliga och rorliga och avgdérs mera av banan genom

utbildningssystemet én fodelsen i en viss familj:

% Moller & Pederson, 2004, s.142.
77 Broady, 1990, s.171.
8 Broady, 1990, s.172.
* Broady, 1990, s.171.
* Broady, 1990, s.174ff.
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Sambandet mellan en praktik och socialt ursprung [...] &r resultaten av

tva effekter (som kan forstérka eller motverka varandra): & ena sidan
prdglingseffekten — effekten av den direkta inpréglingen astadkommen av
familjen eller de ursprungliga existensbetingelserna, & andra sidan den
egentliga effekten av den sociala banan, det vill sidga den effekt som
erfarenheten av socialt uppétstigande eller nedatgédende har pa dispositionerna
och uppfattningarna.®'

En ytterligare form av kapital dr det som Bourdieu definierar som socialt kapital, det vill
sdga tillgangarna i form av sociala relationer och personkontakter som ofta behdvs for att fa
den respektabilitet och tillforlitlighet som krdvs for att fa erkédnnande inom vissa kretsar.
Kulturellt kapital kan, till exempel, vara otillrackligt for att gora karridr inom den ekonomiska
eller politiska sfaren: dgandet av socialt kapitalt brukar vara en nddvindig tillgdng for att fa

den status som krdavs i de hédr yrkesbanorna. *

Denna form av kapital skapas i
familjerelationer eller 1 relationer som véaxer fram 1 kretsar som tillhor privat- eller yrkeslivet.

Alla former av kapital paverkar pa ett omedvetet sédtt hur manniskan vérderar och uppfattar
verkligheten omkring sig. Enligt Bourdieu dr ménniskans handling konsekvensen av ett aktivt
val mellan ett antal begrdnsade mdjligheter som upplevs som meningsfulla och realiserbara.
Dessa val ér pa ett omedvetet sétt reglerade av de objektiva sociala strukturer som har préglat
och format varje individs levnadssédtt och forstdelse av sin virld. Enligt Bourdieu
forkroppsligas de objektiva livsvillkoren och de associerade olika mojliga formerna av kapital
i varje individs subjektiva dispositioner.>

Habitus ar det forkroppsligade system av dispositioner som gor att ménniskan handlar och
orienterar sig i samhillet och betraktas av Bourdieu som en av kapitalets existensformer.**
Mainniskornas tankar, handlingar, uppfattningar och vérderingar dr resultatet av motet mellan
deras habitus och de sociala sammanhang didr de befinner sig. Beroende péd olika sociala
omstandigheterna kan en given habitus ge upphov till ett brett men bestimt spektrum av
beteende som mojliggor olika strategier.*

Ytterligare ett centralbegrepp i Bourdieus sociologi ér fdlt. Med socialt félt aves ett system
av relationer som forbinder de positioner som &r intagna av ménniskor eller institutioner som
strider om nagot som de uppfattar som gemensamt och virdefullt.*® Ett félt uppstar dar
manniskor strider om symboliska eller materiella tillgingar for att behalla eller forbéttra sina

positioner i ett socialt nitverk av relationer. Existensen av faltet i sig dr darfor beroende av det

31 Bourdieu, 1993, 5.266.
32 Bourdieu, 1979, s.133.
3 Moller & Pederson,2004, s.145.
3 Broady, 1990, s. 229.
* Broady, 1990, s.223.
* Broady, 1990, s.270.
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kapital som de olika aktdrerna tar med sig in i denna struktur. Det slags kapital som delas av
ménniskor i ett givet falt avgdr vilka praktiker och dispositioner som betraktas som vérdefulla

just 1 det faltet:

Varje filts specifika logik bestimmer vilka egenskaper som ar gangbara
pa just den marknaden, vilka som &r relevanta och verksamma 1 det aktuella
spelet, och som i forhdllande till detta fdlt fungerar som specifikt kapital
och dirigenom som forklarande faktor till praktikerna.’’

Tilltradet till ett falt tillater en kapitalkonvertering, det vill sidga forvandlingen av ett visst
kapital till ett annat. Enligt Bourdieu finns det olika former sociala falt samt andra slags falt
an det sociala: till maktfilt hor, till exempel, foretagsledarnas konkurrensfilt, den hogra
statliga administrationen och de kulturella produktionsfilten. En individ, en grupp eller en
institution kan tillhdra olika slags félt samtidigt som de intar olika positioner i funktion av
deras tillgangar. * Skolan kan ocksa betraktas som ett falt, dar skolpersonalen och elever ar de
aktorer som dagligen agerar med varandra for att forvandla sina kulturella och
utbildningsmissiga kapital i praktiker som dr inriktade pd att behédlla eller forbéttra sina
positioner.*

Det ar viktigt podngtera att Bourdieu anser att ménniskorna inte 4r medvetna om att de hér
praktikerna, som vilar pa tillhérande kapital, uttrycker sociala dominans férhdllandena. Bade
dominerande och dominerade ménniskor uppfattar féltets egen logik som ett uttryck av
naturliga motiv som mest forklaras utifran ett meritokratiskt perspektiv. Denna syn pa
ménniskor som omedvetna om sin dominans utdvning utgér den punkt som mest skiljer
Bourdieu frdn marxismen. Enligt det marxistiska perspektivet tillskriver de makthavande i

samhdéllet bestimda anledningarna till deras rétt att utovandet av dominans pd andra sociala

grupper.*’

3.2 Bourdieu och skolan

I sin analys av det franska utbildningssystemet i Arvtagarna (1964) och i1 Reproduktionen
(1970) kndt Bourdieu for forsta gingen samman méanniskors dvertygelser och livsstilar med
valet av utbildning. En av de centrala punkterna inom Bourdieus utbildningssociologi é&r

utbildningsinstitutionernas dubbla roll i att reproducera de sociala klasserna och samtidigt att

3 Bourdieu, 1993, 5.270.
3 Broady, 1990, s.274.
3 Moller & Pederson, 2004, s.152.
40 Moller & Pederson, 2004, s.153.
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dolja denna funktion. Enligt Bourdieu uppfyller utbildningssystemet bade den sociala
funktionen att reproducera forhallandet mellan klasserna och den ideologiska funktionen att
ge illusion av att skolan fungerar som ett sjdlvstindigt system fran samhaillet.*!
Utbildningssystemets formaga att uttrycka sin opartiskhet och doélja sin medverkan 1 att
reproducera skillnader mellan klasserna &r grunden till skolans allménna erkdnda legitimitet:

Just detta, att systemet lyckas ddlja sin medverkan, dr en av manga
effekter av dess relativa sjilvstandighet som gor det mgjligt for systemet
att bevara den etablerade ordningen.*

I enighet med sin ideologiska funktion, formedlar utbildningssystemet kulturellt kapital och
formar ménniskornas habitus sa att de utvecklar de dispositioner som tillerkédnner vérde till
denna form av kapital. Denna process mojliggdrs av att lirarna sjdlva pd grund av sin
klassbakgrund dr bérare av det kapital som erkénns och premieras i skolan:

Foljaktligen bedoms eleverna pa gymnasiet efter en skala som liknar
den dominerande virdeskalan.*

I Reproduktionen av samhidillet, utbildning och kultur (1977) analyserar Bourdieu hur de
dominerande klasserna och grupperna i samhéllet anvénder sig av en sirskild pedagogik som
instrument for social selektion och reproduktion av status quo. Denna analys fokuserar pd de
aspekter av symboliskt vdld som denna pedagogik medfor, sdrskilt pa universitetsnivd i
samband med processerna av socialt inkluderande eller exkluderande. Lararnas anvindning av
en sdrskild form av sprak fungerar som ett effektivt socialt urvalsverktyg. Enligt Bourdieu ar
spraket inte endast ett kommunikationsinstrument utan en form av kapital som forser
individerna med makt. Ett hogt lingvistiskt kapital berikar individerna inte bara med ett mer
invecklat ordforrdd utan dven med ett komplext system av mentala kategorier som hjélper
dem att forstd logiska eller estetiska sofistikerade strukturer. Det lingvistiska kapitalet som
varje individ forfogar Over ér, enligt Bourdieu, inte bara resultatet av tidigare studier utan
forst och framst arvet fran familjen.* Bourdieu anser att lirarna férmedlar en “karismatisk
ideologi” som gor att forvirvade fardigheter istillet tolkas som uttryck av personlig
begavning. Pa grund av deras bakgrund, tar lararna dessutom for givet att alla elever har fatt
mojlighet att utveckla en viss instillning till studiearbete i hemmet. Darfor anser de flesta

larare att undervisning i, till exempel, studieteknik ir en ovésentlig och onddig skolaktivitet.

“! Berner, Callewaert & Silberbrandt, 1977, s.62.
2 Ibid.
“ Ibid.
“ Bourdieu, 1997, s.72ff.
21



Lérarnas egen uppfattning av vad man kan forvinta sig av eleverna bidrar till att gomma de
sociala och kulturella privilegierna bakom en fasad av individuell begévning.*

Bourdieus utbildningssociologiska teorier kan dock uppfattas som nigot frimmande och
otillrackliga for att forklara den nutida situationen pa skolor 1 Sverige. Samhéllet och kulturen
som &r foremal for Bourdieus analys aterspeglar Frankrike under 60- och 70-talet och skiljer
sig tydligt frdn den nuvarande generationen av elever som ldser vid svenska skolor. Darfor
anser jag att det dr nodvindigt att man ocksd har i1 atanke ett utbildningssociologiskt
perspektiv, som analyserar ungdomar fran 1960-talet fram till idag, vilket presenteras i det

foljande avsnittet.

3.3 Thomas Ziehe

Thomas Ziehes (1947-) doktorsavhandling Pubertit und Narzisissimus. Sind Jugendliche
entpolitisiert? (1975) bidrog att ge nya perspektiv pa den aktuella ungdomskulturen genom att
utveckla teorin om en &dndring av personlighetsmonster hos ungdomar i en narcissisktik
riktning. Teorin grundades bdde pa psykoanalys och nyare marxistisk socialisationsteorin och
framhdvde hur de fOridndringarna 1 det kapitalistiska samhéllet och, foljaktligen, i
familjesocialisationen, hade péverkat utvecklingen av en “narcissistisk behovsstruktur” hos
den uppvixande generationen.* Narcissismen som skapades i samband med denna nya
socialisationstyp yttrade sig 1 storningar 1 personlighet, som bland annat grundliggande
osédkerhet och ett standigt sokande efter sjalvbekriftelse.*’

Teorin om den nya socialisationstypen omformulerades tio ar ddrefter i Ny ungdom (1985),
ett verk som knét an béde till Frankfurt-sociologen Jiirgen Habermas modernitetsresonemang
och till den sa kallade Hannoverskolans visttyska socialisationsteori.*® I Ny Ungdom pastar
Ziehe att de kulturella moderniseringsprocesser som har f6ljt kapitalismen snabbt och djupt
har éndrat de sociokulturella ramarna for ungdomars uppvéxt.

En av de mest relevanta dndringarna dr foreteelsen som Ziehe definierar som kulturell
fristdllning, det vill sdga frigérelsen fran bindningar i traditioner”.” Senkapitalismens
erosionskris brot sonder normer och traditionella livsmdnster som reglerade arbetet,
familjebildning och identitet. De traditionella virderingarna och sociala normerna borjade
ifrdgasittas och dndrade eller forlorade sin giltighet eller sjdlvklarhet. Denna frigdrelseprocess

ledde, enligt Ziehe, till fordndringar 1 identitetsskapandet och mojliggjorde utveckling 1

* Broady, 1998, s.10.
¢ Fornis, Lindberg & Sernhede, 1984, s.136ff.
4 Fornis, Lindberg & Sernhede, 1984, s. 28.
“Ziehe, 1993, s.7.
49 Ziehe, 1993, s.37.
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samhéllet bade av en kénsla av osdkerhet samt av nya hedonistiska virderingar, som betonade
vikten av njutning och omedelbarhet.*

Den kulturella fristdllningen ledde dock ocksa till en process av kulturell expropriation dér
mojligheten av primdra erfarenheter frdntogs ungdomar. De standardmonster som media
formedlar och sprider skapar tolkningsmonster som pd ett omedvetet sitt anvinds for att
vérdera erfarenheter.’!

Som reaktion pa denna fordandrade livssituation har dagens ungdomar utvecklat fyra sétt for
att psykiskt bearbeta de kidnslomissiga konsekvenser som processerna av kulturell fristdllning
och expropriation har medfort.

For det forsta, anser Ziehe, visar ungdomar en “vixande ldngtan efter subjektivering” >
Denna ldngtan yttrar sig 1 en strdvan att berika livet med emotionellt betydelsefulla relationer
och situationer som kan hjélpa individerna att utveckla en mindre sarbar sjalvuppfattning.

Léangtan efter subjektivering &dr svaret pd en annan psykisk tendens: “sjdlvkdnsians ékade
sarbarhet”.® Enligt Ziehe spelar sjdlvkidnslan en central roll i den aktuella psykiska
lidandeproblematik som 1 storre utstrickning an tidigare priglar uppvéxten av manga
ungdomar. Rédslan att inte kunna tillfredsstilla samhéllets krav har o©kat bade
prestationsdngesten samt den empatiska inlevelseformégan hos de véixande generationerna.
Denna foreteelse har lett till att ungdomar har utvecklat en battre forméga att forsta sig pa de
andra ménniskor men ocksé en storre mottaglighet och kénslighet for omgivningens mdjliga
negativa reaktioner eller kritik.>*

Den tredje tendensen &r en psykisk “motivationsforskjutning”, som Ziehe anser vara
konsekvensen av samhillets mer allménna motivationskris som ifragasitter legitimation hos
handlingar som kraver anstringning och sjélvdisciplin.” Tidigare generationer brukade inte
frdga sig om vissa krav, sérskilt inom skolan, var legitima eller inte; manga aspekter 1 livet
uppfattades inte enbart som en frdga om val, utan tillhorde livets egen logik. Pliktkénslan har
ersatts av en forflyttning i motivation och i1 det som Ziehe identifierar som en undvikandets
princip som far ungdomar att uppsoka situationer dér man kan undvika olust.*

Den sista psykiska bearbetningsformen ar ”behovet av att vara berord”, alltsa dnskan om att

vara involverad i en vérld som upplevs som anonym, kylig och frimmande.’” Denna tendens

0 Ziehe, 1993, s.39.

*! Fornis, Lindberg & Sernhede, 1984, s.159.
32 Ziehe, 1993, s. 39.

%3 Ziehe, 1993, s.40.

** Ibid.

> Ziehe, 1993, s.42.

% Ziehe, 1993, s.43.

%7 Ibid.
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lett till okat intressen i att ta reda pa vad omvérlden egentligen har att goéra med en sjélv.
Fokuset pa ens egenvirde har gjort att ungdomar granskar livets aspekter utifrdn en synvinkel
som framhdver och legitimerar endast det som stirker jaget. Det har dérfor blivit svart for
ungdomar att diskutera eller engagera sig i frdgor som é&r for allménna eller abstrakta och som

inte har direkt att gora med dem sjélva.™®

3.4. Ziehe och skolan
I en intervju med Johan Fornés pastar Ziehe att larande har flyttats fran de institutionsbundna
laroprocesserna till de sociala rorelserna utanfor skolan. Ziehe definierar detta ldrande som
“ovanliga ldroprocesser”, vars tydligaste aspekt utgdérs av en Oppenhet mot andra
uttrycksformer dn de som skolan erbjuder. En central punkt i detta lirande dr samspelet
mellan progression och regression, det vill sdga mellan former av nya framatskridande
kunskaper och av redan upplevda lardomar.>

I artikeln "Engagement och Abstention” (1999) betonar Ziehe att vi lever under den andra
fasen av moderniseringsprocess, dér socialisation har blivit viktigare &n utbildning for dagens
ungdomars uppvaxt.  Ungdomarna beskrivs av Ziehe som mindre naiva, mer medvetna om
sina handlingars konsekvenser och inte lika forvintansfulla som tidigare gentemot framtidens
mojligheter och vuxnas eller institutionernas forméga att 16sa deras problem.®! Eleverna ar
mindre benégna att tillkdnna skolan, kulturen och ldrarna den auktoritet och makt som tidigare
generationer hyste gentemot institutionen som skulle bli avgoérande {6r deras
framtidsmgjligheter. Skolan vérderas av studenterna mest utifrdn ett perspektiv som
prioriterar deras personliga motivationen. Den personliga, omsesidiga och betydelsefulla
relationen mellan eleverna och ldrarna blir darfor avgorande i att motivera studenternas
skolgang.®

Ziehe anser att ldrarnas oformaga att inse att nutidens elever inte har samma forvéntningar
och uppfattning av skolan som tidigare generationer dr ett av de storsta problemen inom
skolan. Lararna forvantar sig att eleverna ska vara tacksamma for hur skolan &r utformad
nufortiden, for att ha mdjligheten att védlja sin utbildning bland olika inriktningar och for att
lararna forsdker ha en mer genuin relation mot dem. Det som de flesta ldrare inte fOrstér,

pastar Ziehe, ér att eleverna inte vill ha en sddan ostrukturerad skola. Den tyske pedagogen

*8 Tbid.
*® Ziehe, 1993, s.12.
6 Ziehe, 1999, s. 2.
€1 Ziehe, 1999, s.4.
62 Ziehe, 1999, s.6.
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anser att den nutida skolans ambition att vara en familjar miljo utan disciplindra regler och
distans mellan ldrarna och eleverna inte har lett till produktiva aspekter:

Skolan ska vara ett rum for socialitet, alltsd varken en apparat
eller en familj. [...] Skolans enda mdjlighet for att vara viktig
for ar inte att fordubbla deras vardagliga erfarenheter utan

att erbjuda eleverna nagot annat. *

Ziehe foresprakar inte en atergdng till den auktoritativa och icke ifradgasittbara skolan som
géllde 1 det forflutna. Han anser att framtidens skola borde utformas utifran ett perspektiv som
tar hdnsyn till de kulturella skillnaderna i ungdomarnas socialisationsprocess. For att eleverna
ska anse skolan vara lockande, intressant och meningsfull foresldr han tre nddvindiga
dndringar 1 utbildningsstrukturen.

For det forsta behover inte eleverna lira sig endast kunskaper som de direkt kan relatera till
de egna livserfarenheterna. Den senaste tendensen inom pedagogik mot ett elevcentrerat
perspektiv som framhédver betydelsen av elevernas egna erfarenheter har negligerat alla
viktiga livsaspekter som studenterna inte har hunnit uppleva. Eleverna behdver utvidga sitt
perspektiv pa livet med mer abstrakta kunskaper som inte direkt hdrstammar fran deras
begransade livserfarenheter.

Foljaktligen anser Ziehe att processen som har lett till utvecklingen av mer informella,
ansprakslosa och okonventionella relationer mellan ldrarna och eleverna ska kompenseras av
skapandet av nya rutiner, ritualer och symboliska strukturer. Avskaffandet av formella
relationer leder, enligt Ziehe, endast till tristess, depression och symbolisk vilsenhet.

Den tredje och sista punkten som Ziehe foresldr som en oundviklig fordndring mot en
forbattrad skola géller ldrarnas kompetens. Pedagogikens senaste utveckling mot ett holistiskt
perspektiv, som ska ta hdnsyn till alla mojliga aspekter av elevernas identitet, ska begrénsas.
Eleverna ska vara bedomda av sina ldrare endast ndr det géller deras kunskaper och
fardigheter. Lararna ska forvintas arbeta som pedagoger och inte som psykologer eller
sociologer; deras kompetens ska inkludera drag av djup ménsklighet och empati gentemot

eleverna, men inte av fardigheter som tillhor andra yrkeskategorier.

% Ziehe, 1993, s. 176.
* Ziehe, 1999, s.8ff.
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4. Analys

De tre gruppintervjuerna analyserades genom en manuellt genomford kvalitativ
innehdllsanalys. Till skillnad fran den kvantitativa innehéllsanalysen, vars syfte ér att rdkna
frekvensen av ord eller uttryck 1 en text, har denna metod det mer komplicerade syftet att inte
bara beskriva utan dven pa ett systematiskt sitt tolka ett textinnehall®.

Den manuella analysen av en text genomfors tack vare ett analysinstrument som kallas for
kodschema. Detta analysverktyg dr skapat for att uppticka de sa kallade kodningsenigheterna
1 en text, det vill sdga alla ord, uttryck, metaforer, teman och argument som utgér malet for
undersokningen.®® Eftersom tva olika teoretiska synpunkter sitts i relation i detta arbete,
bestar kodschemat som jag skapade av dikotomiska wvariabler som aterspeglar och

sammanfattar nagra grundliggande Bourdieus och Ziehes sociologiska begrepp.

Kulturellt kapital - Bourdieu Kulturell fristillning - Ziehe

* reproduktion av familjens socioekonomiska frigorelse fran bindningar till normer,
bakgrund traditioner

* legitimitet av skolans krav motivationsforskjutning

* investering och konvertering subjektivisering: investering i emotionellt
av Kulturellt kapital betydelsefulla relationer

* egenviirde av utbildning behovet att vara berord av undervisningen

¢ institutionsbundna liroprocesser ”ovanliga” laroprocesser

Analysen tog hénsyn till de ord, uttryck och argument som eleverna anvénde sig av for att
beskriva och forklara sina idéer eller vanor kring skolk. Under de foljande avsnitten kommer
jag att folja ordningen av frigor i intervjuguiden for att presentera analysen av de tre

gruppintervjuerna:

e Presentationen

e Varfor skolkar man?

e Vem skolkar?

* Vilka konsekvenser har skolk?

e Vilka atgirder skulle minska skolk?

¢  Hur ofta skolkar ni?

% Bergstrom & Boréus, 2005,s. 44.
% Bergstrom & Boréus, 2003, s.49.
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4.1 Presentation av eleverna
Den forsta gruppen bestar av sex tjejer i en alder mellan 17 och 18 &r. Alla bor sdder om
Stockholm; fem 1 en inte sdrskilt vdlbargad kommun och en i en ort ndrmare skolan och
Stockholms stad. De kommer fran familjer med blandade former av kapital: ndgra forédldrar
har hogt kulturellt kapital och hade ett arbete som motsvarade deras kunskapsnivd i
ursprungslandet. I Sverige verkar alla deras familjer dock ha ett ganska lagt socialt kapital.
Alla tjejer laser 1 samma klass pa samhéllsprogrammet, men de betonar att de inte bara ar
klasskamrater utan kompisar. De brukar triffas dven utanfor skolan och drommer om att
kunna resa tillsammans till USA efter gymnasiet. Néstan alla tjejer tillbringar fritiden pa
samma sitt, det vill sdga genom att titta pa tv och triffa kompisar; en av dem trénar och en
annan sjunger och spelar egna latar. Fyra av dem vet inte &nnu vad de vill gora efter
gymnasiet, men de tror att de kommer att 14sa vidare. En tjej drommer om att bli journalist,
men &dr tveksam om det finns konkreta arbetsmdjligheter for denna yrkeskategori, medan en

annan ar siker att hon ska ldsa ekonomi vid universitetet.

Den andra gruppen omfattar tva tjejer och tre killar 1 en alder mellan 16 och 20 &r. Alla
laser samhéllsprogrammet, men inte i samma klass, och har annan bakgrund 4n svensk. De
bor alla soder om Stockholm, men i olika kommuner och kommer frén familjer med olika
socioekonomiska forhéllanden.

Denna grupp verkar vara d&nnu mer heterogen dn den forsta nér det géller innehavet av olika
former av kapital. Tvd av dem kommer fran medelklassfamiljer med blandade former av
kapital (hogt kulturellt, men lagt socialt kapital), tvd frdn arbetarklassen med béde lagt
kulturellt och socialt kapital. En tjej har en socioekonomisk bakgrund med bade hogt
kulturellt och socialt kapital. I deras fritid brukar de triffa kompisar, titta pa tv, tillbringa en
del tid framf6r datorn och sova. Tva av dem spelar ett instrument och en sjunger.

Niér det giller deras planer for framtiden, vill en av dem bli polis, en sdngerska (men ska
dnda lisa ekonomi, for sdkerhets skull) och en ska arbeta 1 familjens eget foretag. De andra

tva vet inte d&nnu, men det ar sjalvklart for dem att de ska ldsa vidare vid universitet.

Den tredje gruppen bestar av tva tjejer och tvé killar, i en alder mellan 17 och 18 ar. De
gar 1 samma klass och ldser samhéllsprogrammet med beteendevetenskap som inriktning. Alla
har svensk bakgrund, tva bor 1 innerstaden, tva i tva vilbargade kommuner.

Denna grupp ar den mest homogena av de tre for alla fyra elever kommer frén familjer med

hogt kulturellt och socialt kapital. Nar de dr lediga fran skolan, brukar de traffa kompisar och
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trina. De vet inte exakt vad de ska gora efter gymnasiet; alla fyra péstir att de sjalvklart
kommer att 14sa vidare, men troligtvis efter en period da de kommer att resa och att bara ha

kul.

Alla elever ldser vid arskurs 2 och har mer &n ett ar framfor sig for att kunna bestimma vad
de vill gora efter gymnasiet. Deras planer infor framtiden som beréttades under presentationen
ar darfor bara indikativa av en viss instdllning gentemot en eventuell fortsdttning av
studiebanan mot hégre nivaer. Under dessa premisser, kan man konstatera att presentationen
avsldjade en viss tendens mot en reproduktion av familjens socioekonomiska bakgrund.

Eleverna vars fordldrar hade hogt kulturellt kapital var inte tveksamma infor en framtid av
fortsatta studier vid universitet eller hogskola. En kille, son till universitets professor,

betonade rollen av familjen infor hans framtid:

Sjélvklart att jag ska plugga vidare...Mina forildrar vill att jag ska bli
lakare eller ingenjor...men jag har inte bestdmt mig &n.

En tjej vars fordldrar arbetar som chefer vid en kéind multinationellt foretag sa att:

Jag ska plugga vidare utomlands...det ar viktigt att kunna bra engelska
om man vill satsa pé karriér.

Enligt den empiriska studien Det kulturella kapitalet (2008) som genomfordes av Michael
Palme bland studenterna i Storstockholm ar den rationella planeringen av framtiden det mest
utméirkande draget for de elever som kommer fran familjer med hogt kulturellt kapital.’
Eleverna fran medel- och Ovre medelklass var inte tveksamma om utbildningens
fundamentala roll i livet. De var ocksd de studenter som béttre kunde vérdera sina personliga
egenskaper 1 termer av materiella tillgangar for framtiden. De hér studenterna delade ocksa
samma habitus, enligt vilken det var sjdlvklart att individerna har ritt till att forverkliga sig
sjdlva och vilja vad de vill vara, bli och gora.®®

For de elever som tycker att det ar sjédlvklart att fortsétta 14sa efter gymnasiet blir det
nodvéndigt att forse sig inte bara med ldmpliga kunskaper utan dven med hoga betyg. For de
malmedvetna eleverna kan skolk spoliera mojligheten att skaffa sig de nddvéndiga
forutsittningarna for en framgingsrik framtid. Déarfor kan skolk kanske bedomas av dessa
elever som en negativ strategi infor fullbordandet av deras mojligheter.

Mina informanters attityd mot skolan och studier i allmé@nhet verkar Gverensstimma med de

resultat som visas 1 den SOU-rapporten betitlad Ursprung och utbildning (1993). Denna

 Palme, 2008, s.74.
% Palme, 2008, s. 65.
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undersokning har konstaterat att den sociala snedrekryteringen, det vill séga den rekrytering
av barn fran olika samhillsklasser till hdgre utbildningar, fortfarande &r ett avlagset méal for
det svenska utbildningssystemet. Enligt denna studie &r samhéllsklass fortfarande den
starkaste faktorn kopplad till genomgéangen av hogre utbildningar.® Enligt forskarna Robert
Eriksson och Jan O. Jonsson &r den sociala snedrekryteringen en konsekvens av tre faktorer:
fordldrarnas samhillsklass, utbildningsnivd och ekonomiska forhéllanden. Andra variabler,
som nérhet till utbildningsort och foradldrarnas civilstdnd, kan paverka dvergingen till hogre
utbildningsnivder, men pa ett mer fOrsumbart sitt jamfort med de tre ovan ndmnda
faktorerna.”

Aven Hedvig Ekerwalds studie Den intelligenta medelklassen bekriftar att det svenska
utbildningssystemet frdmjar reproduktionen av klasstillhorighet. Enligt denna studie trénas
medelklassens barn tidigt att tinka pd ett sdtt som utbildningssystemet uppfattar som
“intelligent”. Detta intelligenta” tdnkande premieras av skolsystemet med hoga betyg vilket
tillater medelklassbarn att lyckas béttre i skolan dn de barn som kommer fran arbetarklassen.”

Detta "intelligenta” sétt att tinka uppskattas av lararna eftersom skolan styrs av ett tinkesétt
som Bourdieu definierar som “karismatisk ideologi”. 1 enlighet med denna dominerande
ideologi bedoms forvirvade fardigheter och kunskaper som uttryck for personlig begévning

och karisma.”

4.2 Varfor skolkar man?
Pa frdgan om varfor man skolkar ger eleverna i de tre grupperna olika forklaringar. Tjejerna 1

den forsta gruppen verkar vara eniga om att trotthet dr den fradmsta orsaken till skolk:

-Man &r sa trétt, man orkar inte ldngre, man blir nistan utbrand, man
vill bli av med stressen.

-Man orkar inte ldngre, man &r sa trott, man kommer till skolan men man
gar inte till lektionerna for man &r sa trott. ..

-Ibland vaknar jag s trott att jag inte orkar ténka klart, d& dr det meningslost
att ga till skolan, det &r béttre att stanna hemma och sova lite till...

-1 ettan skolkade jag ingenting, och inte heller i borjan av tvdan men nu
orkar jag inte ldngre, behover sova...da skolkar jag ibland de forsta
lektionerna...sdrskilt de som man tycker dr onddiga.

% Borjesson, 1996, s.29.
® Borjesson, 1996, s.31.
"t Borjesson, 1993, s.311F.
2 Bourdieu, 1979, 5.452.
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De sex tjejerna kan inte riktigt forklara varfor de kénner sig sé trotta, men enligt tva av dem ér
skolan i sig orsaken till trotthet:

-Man hinner inte, man har s& mycket hela tiden. Man har press

pa sig.

-Vi valde samhille for vi inte visste vad vi ville bli och det dr sa
brett, det dr s mycket.

Enligt Ziehe har de sociokulturella fordndringar som f6ljde moderniseringsprocessen péverkat
ungdomarnas syn pa prestation. Senkapitalismen har Okat inte bara individernas
socioekonomiska fristillning utan &ven spektrumet av livsmojligheter. Frigorelsen fran
bindningar till normer och traditioner har 6kat individernas beslutsalternativ 1 livet. Denna
O0kning av frihet har lett till att ocksa kinslan av ambivalens och konkurrens har ¢kat. Detta
gor att individerna upplever hela verkligheten som krav och forvéntningar som dr omgjliga att
uppfylla.” Den tyske pedagogen tycker att:

-Prestationsprincipen breder ut sig mer och mer i samhéllet och

darvid blir alltmer abstrakt. Man registrerar, méter, jaimfor och bedomer.
Vi utsatts for press och vi utsétter oss sjélva for press.|...]

Detta leder till en slags allestddes nérvarande social och

psykisk konkurrens.”

De krav som stills av familjen leder till prestationsdngest och en kinsla av att vara utmattad.
Det &r intressant notera att tjejerna i denna grupp anser att deras fordldrar forvéintar sig hogre

betyg av dem &n av deras broder, vilket hojer deras stressniva och kinsla av trotthet:

-Man har sd mycket press hemifran, foréldrar stéller hdgre krav pa
oss tjejer an pa killar (alla instdmmer).

-De forvéntar sig att du ska utbilda dig for att du ar tjej, det 4r mycket
press.

Bourdieu har inte d4gnat mycket uppmairksamhet ar relationen mellan konsskillnader och
kapital eller habitus. Bristen pa genusperspektiv och dverbetoning av klasskillnader utgdr de
vanligaste kritikerna som brukar riktas mot Bourdieus analys. 1 de tidiga
utbildningssociologiska studierna noterade Bourdieu att kvinnorna var mindre mottagliga for
skolans karismatiska ideologi och hade en mer realistisk uppfattning av de yrkesmojligheter
som deras studier skulle leda till. Han hdvdade dock att konsskillnaderna inte var sérskilt

relevanta i1 processen av social reproduktion som han var intresserad av att studera. For

” Fornds, & Sernhed, 1984 ,5s.157.
74 Ziehe, 1993,s.36fT.
7> Broady, 1998, s.10.
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Bourdieu var studenternas sociala ursprung den avgorande faktorn som determinerade deras
framtidsmojligheter. Andra faktorer, som kon, etnicitet, alder och geografiskt ursprung, var
enligt Bourdieu inte lika starka determinanter for utvecklingen av studenternas attityder och
habitus.”

Ocksé Ziehe beskylls for att negligera konsfragor och dérfor gora en alldeles for ytlig analys
av de processerna av modernisering. Enligt danskarna Simonsen och Mow ir Ziehes
beskrivning och analys av erosionkris och kulturell fristdllning en process som aterspeglar
krisen for den manliga medelklassidentiteten.”” Enligt Ziehe finns ddremot ingen population
som inte har drabbats av moderniseringens effekter och dven kvinnor och arbetare maste
tackla foljderna av avtraditionaliseringen.”

De genusfokuserade kommentarerna som tjejerna i den forsta gruppen uttryckte kan déarfor
inte riktigt analyseras utifran Bourdieus eller Ziehes teoretiska synpunkter. De verkar snarare
ifragasétta bade Bourdieus syn pa kon som en mindre viktig forklaringsvariabel &n klass och
Ziehes uppfattning av moderniseringens foljder som lika for alla individer oavsett kon. Ziehes
analys av prestationsprincipen utgor dnda en relevant utgangspunkt for att analysera elevernas
stdndiga trotthetskédnsla. Stress och trotthet kan didrmed séttas i relation till de identitets
fordndringar som den processen av kulturell fristéllning har medfort.

Trottheten dr utpekad som en ytterligare orsak till skolk d&ven av nagra elever i de andra tva
grupperna, men inte som framsta anledning. Att skolka for att stanna hemma for att studera
och forbereda sig infor prov dr ingen ovanlig anledning till skolk for de flesta av mina
informanter. En elev dr noggrann att peka ut betygssystemet som faktorn som tvingar henne

att stanna hemma dé och da for att hinna med ldsandet:

-Man borde dndra skolsystemet och sérskilt betygsystemet, det dr
for fa betyg...man blir stressad av ett sdidant system. Nar man
kommer mellan tvé betyg krivs det mycket plugg for att forbéttra det.

Dalig kvalitet pa undervisning, ldrarnas oférméga att halla spdnnande och intressanta
lektioner och utformning av skolan 1 allménhet dr dock de mest dterkommande skdlen som de
andra tva grupperna pekar ut som de vésentligaste orsakerna till ogiltig frdnvaro:

-Det beror pa ldrarna, larare och elever borde samarbeta béttre.

-Det beror pa undervisning, eleverna borde ha mer inflytande i
undervisning och komma mer éverens om hur man ska arbeta
tillsammans.

’® Broady, 1998, s,11.
7 Ziehe, 1993, s.175
78 Ziehe, 1993, s.175.
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For de flesta elever beror den daliga undervisningskvaliteten inte pa hur skolan dr allméint
strukturerad utan pa liararnas egen personliga utformning av lektionerna. En elev i den forsta
gruppen séger att hon méste da och da stanna hemma och ldsa eftersom:

-...lararna samarbetar inte emellan sig, alla har prov samtidigt och bryr
sig inte om man inte hinner plugga allt, d& skolkar man lite under
sddana perioder, men bara for att plugga.

-I matte och historia var bara genomgéngar, varfor ska man ga till
lektionerna och ha trakigt...man kunde vara borta tva dagar utan
att det mérktes.

Att larande ska vara roligt for att motivera eleverna att ga till skolan dr en synpunkt som delas
av tva elever tillhorande tva olika gruppdiskussioner:

-Man har skittrakigt, klassen ar trakig, man har aldrig roligt, man
grater nar man ska ga dit...

-Varfor ska jag ga dit? Forsta aret tinkte jag att det var fel gymnasium...
Jag valde for jag tyckte att beteendevetenskap var roligt, men sedan pa
vag till skolan tdnkte jag alltid: varfor valde jag detta gymnasium?

Utifran Bourdieus perspektiv kan eleverna uppleva skolan som dalig och meningslds nir de
uppfattar den som ett frimmande félt utan nadgon forstaelig logik och funktionalitet, déar de
inte kan realisera det slags kapital som de har. Bade elever med ett kulturellt kapital som &r
lagre eller hogre &n det som delas av skolans aktorer kan uppleva utbildningen som onddig
och omotiverad.

Jag anser likvél att mina informanters allménna missndje pa skolan, utbildning och, forst
och framst, pa lararna, forklaras battre utifran Ziehes perspektiv. Det dr min &sikt att de skl
till skolk som eleverna ndmner kan séttas i relation till begreppet motivationsforskjutning.
Enligt Ziehe grundas dagens studenters formaga att motivera sig sjilv till skolgdng pa andra
faktorer én tidigare. Nar de tidigare generationerna fragade sig om anstrangning i skolan var
legitim, undrar de nuvarande studenterna istéllet: ”Ska jag krdva det av mig?””. Tidigare
generationer accepterade att en viss trotthet och brist pa lust tillhorde alla elevers alldagliga
upplevelser, men ifrdgasatte inte legitimiteten i1 kravet pa sjilvdisciplin. Mina informanter
verkar visa en tendens mot att ha flyttat motivationen till skolgidng frén yttre praktiska krav till
inre kinsloméssiga styrda behov. Eleverna har svért att acceptera att de ska ta itu med livet
dven med situationer som skapar olust, och att sidana omstiandigheter tillhor livets normalitet.

Elevernas motivationsforskjutning kan kopplas ocksa till deras langtan efter
subjektivering, det vill sdga till att behov av att vara involverade i1 situationer som de

uppfattar som kénsloméssigt och emotionellt berikande. Darmed far relationen till ldrare en sé

7 Ziehe, 1993, 5.42.
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viktig roll 1 att motivera eleverna till skolgédng. Eleverna uppfattar skolan mest som ett natverk
av personer dan som en struktur, vilket avslojar deras orientering mot utvecklingen av
personliga och betydelsefulla relationer.

Grupptrycket ndmns bara av tva informanter 1 tvd olika grupper; bdda forklarar att det var
ett skal till skolk nér de var yngre, men inte langre pd gymnasiet:

-Det beror pd vem man hianger med...sdrskilt nér man var yngre.
Om man hinger med dem som ér lite coolare da skolkar man. Da
g0r man det for att inte kénna sig utanfor gruppen.

4.3 Vem ir det som skolkar?

De flesta av mina informanter tycker att skolk &r en s& vanlig foreteelse att alla elever har
skolkat atminstone en géng under sin skolgang. Nér det giller frekvensen av skolket, s&
uppstér enligt dem stora skillnader i elevernas beteende beroende pa motivationen och trivseln
1 skolmiljon. Bilden av den typiske skolkaren motsvarar den av den omotiverade eleven som
inte trivs 1 skolan. En tjej i den forsta gruppen pastar att:

- De som trivs i skolan, skolkar inte....vi ocksé skolkar inte... for vi
vill ha béttre betyg. (alla i gruppen instdmmer)

Denna kommentar tolkar jag som att tjejen tycker att de elever som inte skolkar tillhor tva
kategorier: de som gér till skolan for att de trivs dir och inte har svart med undervisningsniva
och tempo och de, som hon och sina kompisar, som istdllet maste kimpa hért for att hdanga
med skolans uppgifter och krav. De elever som trivs i skolan &r troligtvis de studenter som
disponerar ett kulturell kapital som uppskattas 1 skolmiljo. For de har studenterna motsvarar
skolgangen en sjdlvklar investering och konvertering av kulturellt kapital i former av
utbildningskapital som kommer att leda till de yrkeskarridrer som de forvéntar sig att ha som
vuxna. Deras motivation till skolgang kan darfor tolkas som en habitus som gor att de
hogviarderar och legitimerar skolan.

Det finns dnda andra sociala grupper, som till exempel tjejerna i den forsta gruppen, som
trots att de forfogar Gver ett mer begrinsat kulturellt kapital visar den slags mélmedvetenhet
och rationell planering av framtiden som Michael Palme anser utmirka ungdomar fran medel-
och 6vre medelklassfamiljer.’® De forsoker ocksa investera deras kapital i hogre former av
utbildningskapital och ir lika motiverade till skolgangen. De uppfattar utbildningssatsningen
som en sjdlvklarhet. Denna observation behover inte nddvéndigtvis ifragasétta Bourdieus

analys eftersom den franske sociologen betonade att de kulturella tillgdngarna &r rorliga och

8 Palme, M., 2008, s.57ff.
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kan ackumuleras genom utbildningsbanan.®' Det dr dock intressant notera att de elever som
verkar intresserade att satsa pa utbildningen bestar mest av kvinnliga studenter.
Eleverna i den tredje gruppen utvecklar en genusbaserad teori kring identitet av de

skolkande. Enligt alla fyra elever skolkar killar i allmdnhet mer 4n tjejer:

- Killar bryr sig mindre om skolan.

- Vi tjejer bryr oss verkligen mer, killar tar det som det kommer, for
oss ar det viktigare....generellt dr det sa.

En kille tillhérande denna grupp forklarar killarnas allminna likgiltighet till hoga betyg
genom att pdminna om hur arbetsmarknaden fungerar i verkligheten. Enligt honom behdver
killarna inga hoga betyg for de kommer &nda att hitta ett bra jobb och dessutom kommer att fa
en hogre 16n &n tjejerna:

-Vi kommer dndé att ha béttre 16n, det ar darfor...vi inte bryr oss.

Denna informant dr en student som kommer frén en familj med hogt kulturellt och socialt
kapital och hans tolkning av varfor killarna inte bryr sig av skolan lika mycket som tjejer ér
troligtvis paverkad av hansegen personliga relativt trygga socioekonomiska situation. Det &r
inte helt osannolikt att hans framtid kommer att pdverkas i en viss grad av de sociala
kontakterna som han och hans familj har lyckats etablera. Det &r dock relevant att betona att
denna informant dr en ganska flitig och milmedveten student som kanske inte bryr sig om att
ha de hogsta betygen i alla @&mnen, men som &nd4 har tillrdckligt bra betyg for att kunna sdka
till de flesta hogskolor eller universitet efter gymnasiet. Det som betraktas som bra eller diliga
betyg av studenterna dr darfor ett ganska relativt perspektiv som aterspeglar deras kulturella
kapital.

Enligt eleverna kan vem som helst potentiellt skolka, men frekvensen av skolk dterspeglar
hur mycket eleverna kinner sig motiverade till fortsatta studier. Man kan dra slutsatsen att
innehav av hogt kulturellt kapital inte helt motverkar skolk, men begrdnsar det pa ett markant
satt. Samtidigt verkar konstillhorighet utgdra igen en viktig parameter som inte kan negligeras
for att battre forsta varfor eleverna skolkar. De tre gruppdiskussionerna framhévde att tjejerna,
bortsett fran deras socioekonomiska bakgrund, var de elever som var mindre benigna till
skolk. Bland de fa som hivdade att de aldrig hade skolkat pd gymnasiet fanns endast

kvinnliga elever med helt olika klasstillhdrighet och social bakgrund.

& Broady, D., 1998, s.8.
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4.4 Vilka konsekvenser har skolk?

De flesta elevernas forsta reaktion pd frdgan om konsekvenserna av skolk var att den inte
leder till allvarligare problem &n lite sémre betyg. De flesta tyckte att man kan klara skolan
dnda tillrackligt bra ocksd om man skolkar dd och da, d&ven om detta inte leder till de bésta
betygen:

-Inte sa allvarliga, man klarar 4nda prov, trots att man skulle ju vara
sjukt mycket bittre.

-Man klarar inte skolan lika bra...men man klarar sig...

For tjejerna 1 den fOrsta och tredje gruppen spelar dndd uppndendet av hoga betyg en
avgorande roll i deras beslut kring skolk. En tjej i den tredje gruppen avsldjar sin
malmedvetenhet och ambition genom att hivda att:

-Det dr 4nd& dumt att skolka och sabba for sig sjilv, man har dnda
valt att 1dsa, da ska man fortsdtta annars har man kastat bort tiden.

Endast en kille i den andra gruppen har riktigt negativa erfarenheter av skolk:

-Jag skolkade jattemycket forra aret, hade typ fem icke godként. I ar
skolkar jag ibland men inte lika mycket annars klarar jag inte mig. Jag
brydde mig inte om konsekvenserna, jag tinkte inte pa. Jag skolkade
mycket ocksd pa hogstadiet... och eftersom jag &ndé klarade skolan
trodde jag att jag skulle klara gymnasiet lika bra trots skolk.

Denna informant har vuxit upp i en hemmiljo dér skolan uppfattas som relativt oviktig och
inte ndodvéndig for framtidsmdjligheter. Fordldrarna ér inte hogutbildade och fadern har ett
eget foretag diar min informant troligtvis kommer att arbeta efter gymnasiet, som han sjélv sa
under presentationen.

Den andra konsekvensen som manga elever ndmner &r effekten av skolk pa deras psykiska
tillstdnd och samvete. Skuldkédnslor, daligt samvete, tomhetskédnslan och stress forekommer
som vanliga kénslor i samband med skolk hos manga elever. Denna aspekt av skolk betonades

mest 1 den andra gruppen. Tva tjejer forklarar varfor de véljer att inte skolka for ofta:

-Jag mar jattedalig nér jag skolkar, far daligt samvete, huvudvirk,
angest...jag vill slippa ma sé déligt sa jag skolkar inte.

-Om man skolkar far man dubbelt att gora sedan och jag vill slippa det,
jag vill inte uppleva stressen...

Det idr inte bara tjejer som beréttar om de hdga nivderna av stress som de dr tvungna att ta itu
med nédr de skolkar; sa beskriver till exempel en kille i samma grupp hur han mar nér han inte

gar till skolan:
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-Jag mar psykiskt daligt, ar spand, det blir svarare och svarare att g till
lektionen for man inte hinger med, man upplever en kidnsla om tomhet
eftersom man gér i skolan men man har inte l4rt sig nagonting.

Jag tycker att elevernas betoning pé deras kénslomissiga tillstdnd nir de skolkar uttrycker
Ziehes reflektioner om prestationsprincipen.® Eleverna mar daligt nir de inte kan leva upp till
idealen av framgangsrik individ som det nuvarande extremt konkurrerande samhaillet har
skapat. Man kan dérfor tolka elevernas reaktioner som ett kinnetecken pa de dndringar i
ungdomarnas identitetsutveckling som orsakades av frigorelsen fran bindningar till normer
och traditioner.

Rédslan for att CSN ska dra in studiebidraget verkar inte oroa mina informanter sarkilt
mycket. Det &r klart for alla att studiebidraget utgdr en viktig inkomstkélla for de flesta 1 deras

alder, som en tjej i den fOrsta gruppen betonar:

-Man behover ha sina pengar annars klarar man inte ut, det &r den
enda inkomst vi har.

Att vara skicklig med att balansera timmarna av nirvaro med de av ogiltig franvaro dr den
strategi som de flesta studenterna anvinder sig av for att skolka d& och da utan att fi

studiebidraget indraget. En kille, som pastar att han brukar skolka ganska ofta, séger:

-Jag klarar mig, nir jag mérker att jag har skolkat for ménga timmar
under en ménad, da gar jag till lektionen.

Bristerna 1 rutinerna for franvarorapportering i kombination med fordldrarnas ovisshet kring

deras barn skolnirvaro verkar underlétta skolk. Enligt en tjej i den tredje gruppen:

-Det dr ingen som bryr sig om sddana franvarorapporter som fordldrarna
ska skriva pd, ingen som bryr sig om de kommer in eller inte.

Forildrar verkar inte veta s& mycket om vad deras barn gor under dagen och man kan I4tt
ljuga for dem utan att de mirker det. Det forekom aldrig under gruppdiskussionen vilken
instdllning deras fordldrar egentligen hade gentemot skolk och om de tyckte att deras barn
ibland kunde ha ndgon bra anledning att stanna hemma. Fordldrarnas reaktion var darfor
aldrig ndmnd som en negativ konsekvens av skolk. Dessutom tyckte nagra elever att
skolgdngen dr deras ansvar och inte borde intressera deras fordldrar. En kille 1 den tredje
gruppen kommenterar de bristfdlliga rutinerna for frinvarorapportering:

-Men det ar bra att det 4r s&, skolan ska vara individuell, det ar vi
som gér hit, inte véra foréldrar.

8 Ziehe, 1993, 5.37.
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Denna elevs kommentar avslojar ytterligare en aspekt av den péagéaende kulturella
fristillningen, ndmligen kravet pé likaberdttigande.” Detta krav tolkar jag som ett ytterligare
ett uttryck for frigorelsen frin bindningar till normer och traditioner. Nufortiden tycker
ungdomar att de fortjédnar en status som &r ndstan lika som den som tillerkédnns deras fordldrar.
Denna begiran dr enligt Ziehe ett uttryck for en ”fordndrad sjalvforstielse”:

-Ungdomen definierar sig hér inte i relation till en familj

eller som “ungdomliga”. Den stiller krav pa en minimal
”normalitet” som varje vuxen ocksé skulle stdlla om han eller
hon var ndgorlunda medveten om sina intressen.®

Att ungdomarna uppfattar sig som individer med lika réttigheter som en vuxen é&r
konsekvensen av att skarpa symboliska eller kulturella grianslinjer har forsvunnit mellan
vuxenvirlden och ungdomen. Ungdomarna har fatt allt storre tillgang till vuxnas vérld vilket
har nedtonat den pubertala kdnslan att vara utestingd fran vuxnas mojligheter och
erfarenheter.®® Aven forildrarnas syn pa uppfostran har indrats och fitt en ambivalent och
narcissistisk karaktir. A ena sidan, pastir Ziehe, forsoker fordldrar utveckla ett dmsesidigt
starkt kiinslomissigt samforstdnd med sina barn. A andra sidan, betonar forildrarna ocksa sin
ratt att leva livet och inte uppoffra sig som deras fordldrar gjorde.* Denna ambivalens i
fordldrarnas roll har gjort barn medvetna att de har “ett slags rdtt att sdga upp relationen till
fordldrarna” ¥ Detta innebar att ungdomar tycker att det &r oftast att foredra att diskutera sina
behov och frégor med vuxna utanfor familjen eller med jimnariga. Aven frgor kring skolk

tillhor ddrmed individens ansvarsomrade och utgor inte en angeldgenhet for fordldrarna.

4.5 Vilka atgérder skulle minska skolk?

Liararnas personlighet och fardigheter spelar den mest betydelsefulla rollen 1 att motivera
eleverna till skolgangen. Elever tycker att det dr vart att g& upp tidigt p4 morgonen bara om de
har larare som alltid lyckas med att hélla intressanta och meningsfulla lektioner. For att
lektionernas innehdll ska uppfattas som intressevickande &r det avgorande att det kan
relateras till elevernas egna erfarenheter och livsuppfattningar. En aspekt som verkar vara
viktig for de flesta av mina informanter ar att kunskaperna som larare formedlar maste vara
anknytbara till den samtida och upplevda vérlden. De fyra eleverna i den tredje gruppen

reflekterar Over sina lirares arbete:

8 Ziehe, 1993, s,45.
8 Tbid.
8 Ziehe, 1993, s.64.
% Fornis, & Serhod, 1984, s.164ff.
8 Ziehe, 1993, s.35.
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-Lérarna undervisar pad samma sitt som de har gjort under de senaste
20 aren. Allt annat férdndras, men inte deras sétt att undervisa. Vi

lar oss gamla och onddiga saker...matte ar ju viktig och ocksa vissa
delar i historia och litteraturhistoria,...visst ar det viktigt att kénna till
vem Selma Lagerlof dr, men mycket annat &r sa ointressant och dérfor
gar det inte in...

-De forsoker...anvénda spraket som vi sjdlva anvénder, forsoker fa oss
prata och hinga med, men geografi och natur...vad trakigt!

-Det dr mycket som vi lér oss som vi kommer att glomma eller inte ha
nagon nytta av...matte och engelska ar viktiga.

-Ja, engelska ar javligt bra att kunna. Engelska dr &mnet som vi kommer
att anvinda mest, men jag tror att vi far mer engelska via media och
musik &n via skolan.

Eleverna i denna grupp har det hogsta kulturella kapitalet och i stort sett ifrdgasitter de inte
legitimitet av skolans krav. Trots att utbildningen utgor en sjédlvklarhet f6r dem, kritiserar
eleverna ldrarnas undervisningssétt och onskar sig att de fick lira sig mer nyttiga kunskaper. |
Palmes studie framgér att eleverna frin 6ver- och medelklassfamiljer som forfogar Gver ett
betydande ekonomiskt kapital brukar viarderar hogt skolimnena efter deras “nytta”, &ven om
de kan vara trkiga och svara. For de hir eleverna bestir skolarbetet i att ldra sig givna och
nyttiga kunskaper som kan ge en materiell avkastning i form av hoga inkomster i framtiden.®
Jag tycker att eleverna 1 denna grupp inte ifrdgasitter de institutionsbundna
laroprocesserna som Bourdieu anser vara grunden for utbildningssystemets forméga att
reproducera samhillet.

Samtidigt betonar en av eleverna att de lir sig nyttiga kunskaper, som engelska, mest
utanfor skolans milj6 och genom alternativa tillvigagingssitt, som via massmedia. Detta
tolkar jag som att eleverna dr vil medvetna om att skolan har forlorat exklusivitet som killan
till kunskaper. Som betonat av Ziehe, har skolan slutat att utgora den viktigaste vérlden i
ungdomarnas uppvixt. Eleverna har numera tillgang till flera védrldar ddr de skaffar sig
praktisk och symbolisk kunskap; skolan &r bara en bland dem. Genom de ovanliga
laroprocesserna som sker utanfor skolans ram, sérskilt tack vare televisionen och internet,
skaffar sig eleverna ett brett spektrum av vetande som konkurrerar med skolans kunskap.*
Ziehe kommenterar situationen kring larande:

Idag krévs det mycket mer motivation for att inte bli offer
for den konkurrerande attraktionskraften mellan erbjudanden
om vetande.”

& Palme, 2008, s.80.
8 Ziehe, 1993, s.66ff.
% Ziehe, 1993, 5.67.
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Det riacker dock inte med att ldrarna ska vara kunniga och vél forberedda i sina &mnen for
att skolan ska klara konkurrensen med andra former av kunskap och vetande. Det &r nérmare
bestdmt ldrarnas personlighet som spelar en avgorande roll 1 att locka eleverna till lektionen.
Detta argument dr mer aterkommande i1 de forsta tvd grupperna &n i den tredje. Trevliga,
snélla, réttvisa och roliga ldrare lyckas motverka elevernas skolk. Tjejerna i den forsta
gruppen var dverens med att peka ut den genuint engagerade och angendma ldraren som den
viasentligaste faktorn till en regelbunden skolgéng:

-Léraren dr avgdrande...om lararen &r bra, blir man motiverade att
komma till skolan...ldrarna borde inspirera eleverna.

-Amnet blir roligt beroende pé ldraren. Ibland 4r &mnet avgorande,
spréket till exempel &r roligare, men ldraren &r avgdrande.

-Man vill ha larare som brinner for sitt &mne, som ar trevliga och réttvisa.
Tyvérr verkar manga inte ens vilja vara dér, de séger till oss att ga.

Aven eleverna i den andra gruppen tyckte att det #r svérare att skolka lektionerna som halls av
intressanta och roliga lararna. En kille 1 denna grupp betonade att det var viktigt f6r honom att
f4 uppmérksamhet och respekt av lararna:

-Jag skolkar nir jag har lektionerna som inte ar sé intressanta, som
drama. Dessutom ignorerar liraren mig. Han vet inte ens vem jag ar
och mitt namn.

Onskan om att vara involverad, hivdar Ziehe, #r en psykisk reaktion till den forindrade
livssituationen som orsakades av processen av kulturell fristdllning. Han definierar denna
onskan som behovet av att vara berord. Detta behov gor att ungdomarna tenderar att
bedoma personliga relationer, inklusive de med sina ldrare, ur synvinkeln att de ska fungera
som stirkande for jaget.”! Nir den omsesidiga acceptansen mellan eleverna och ldrarna inte
forverkligas tappar eleverna intressen i skolan och kan vélja att virdera utbildningen som inte
tillrackligt motiverande och meningsfylld for deras liv. Utifrdn denna synvinkel kan skolk
kanske tolkas som konsekvensen av en relation till ldrarna som eleverna upplever som
bristfallig, opersonlig och meningslos pa en kdnsloméssig niva. Det dr dock viktigt notera att
elever med ldgre kulturellt kapital var de som tyckte mest att en mer personlig relation med
lararna skulle fungera som dtgird mot skolk.

Ett béittre planerat och genomtinkt schema ar en ytterligare faktor som eleverna anser kunna
reducera skolket. Nagra bland mina informanter tyckte att man &r mer benédgen att skolka de
sena lektionerna pa eftermiddagen, sirskilt nir de har for mycket ledig tid mellan dagens tva

sista undervisningstillfillen. Osammanhingande schema med langa haltimmar mellan

% Ziehe, 1993, s.43.
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lektionerna utpekas dérfor som en avgorande strukturell faktor som far eleverna att skolka. En
tjej och en kille i den andra gruppen berittar att de ofta blir for trétta pa eftermiddagen for att
orka ga till dagens sista lektioner:

-Jag forsoker inte skolka, kommer alltid p4 morgonen, men ibland

blir jag for trott och slipper lektionerna senare pé eftermiddag.

- Oftast skolkar jag pa eftermiddan, jag orkar inte ldngre, jag vill
bara ga hem och sova.

Det ér emellertid de tidiga lektionerna pd morgonen de undervisningstimmar som de flesta
eleverna har missat ndgon gang under deras skoltid, oftast pa grund av tréttheten. En elev
beskriver en aterkommande situation pd morgonen och far medhall frén alla andra eleverna i
hans grupp:

-En del lektionerna ar for tidiga. Jag kanske vaknar kl.7 och ténker
att det ar skont att sova fem minuter till, och sedan blir fem minuter
till tills man orkar inte sétta larmet. D4 tanker jag: jag vaknar nér jag
vaknar.

Ett mer forutsdgbart och sammanhidngande schema som tar hdnsyn inte bara till lararnas eget
schema utan till elevernas fysiska och mentala forméga att orka med lektionerna anses vara en
atgiard som skulle reducera forekomst av skolk. Andra mojliga strukturella faktorer som for
lag disciplin och brist pd ordningsregler framkom aldrig tydligt i diskussionerna. En tjej i den
tredje gruppen noterade dock att det dr viktigt att vara sjélvdisciplinerad och ha fasta rutiner
ndr man gér 1 skolan for det ar véldigt 1att att hamna 1 en felaktig tankestéllning som leder till
skolk:

-Ju, det med rutiner &r viktigt...om man borjar skolka en géng och
upptécker att det dr sa 1itt, sa fortsdtter man med detta.

Betoningen pé behovet av rutiner kan forklaras med Ziehes reflektioner kring dagens
ungdomars lédngtan efter en kdnsla av kontinuitet 1 livet. Till skillnad fran tidigare
generationer, har de flesta ungdomar direkt erfarenhet av att intima och viktiga relationer &r
bréackliga och opélitliga. Manga foréldrar skiljer sig nufortiden vilket kan uppfattas av barn
som bevis pa att allt ar tillfilligt och potentiellt fordnderligt. Att barn inte har nigot
grundldggande fortroendet for kontinuiteten 1 situationer och relationer kan anses vara en
konsekvens av frigorelsen fran bindningar till norm och traditioner. Ziche kommenterar
ungdomarna uppskattning av kontinuitet och ordning:

De berorda barnens lidngtan efter idyll véxer sig starkare &n en
gang. De klamrar sig fast vid vardagliga regelbundheter, vilka blir
till en symbolisk motvikt mot att marken gungar farligt under fotterna.”

% Ziehe, 1993, s.21.
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Nir jag frdgade eleverna i de tre grupperna vad de tyckte om regeringens forslag att skolk
ska skrivas in betyget frdn och med varterminen 2010 anség de flesta att denna étgérd sakert
kommer att reducera skolk men utifran en felaktig position. Eleverna upprepade att gymnasiet
ar en frivillig form av utbildning som borde fokusera pé att eleverna lér sig viktiga kunskaper
for livet och inte en institution som ska straffa dem for deras franvaro. En kille i den tredje
gruppen pastar att det dr sittet hur skolan &r utformad och planerad som gor att eleverna
skolkar och darfor dr det lite absurt att eleverna straffas for ndgonting som inte beror pa dem
sjélva:

-Det &r jattedumt att tvinga ndgon géra ndgot som man har ingen
ingen nytta av, skolan &r helt onddig och ineffektiv. Vi skolkar inte
for vi dr lata, vi blir lata for skolan &r ju s& onddig, tycker jag.

De ldr oss ingenting, de séger: l4s en bok och sedan skriv ner
fragorna. Till exempel nér vi ska analysera nagot i samhéllskunskap
lar vi oss en massa fakta, onddiga fakta.

4.6 Hur ofta skolkar ni?

Eleverna svar pa hur ofta de skolkar varierade mellan de tre olika grupperna. Fragan ledde
dessutom till en diskussion kring vad mina informanter gjorde nir de skolkade. Tjejerna i den
forsta gruppen och de fyra eleverna i den tredje gruppen var de elever som skolkade minst.
Tva tjejer pastod att de hade skolkat ndgon ging pa hogstadiet men aldrig pd gymnasiet. De
tyckte att det var onddigt och att deras betyg skulle paverkas av deras ogiltiga franvaro. De
andra tjejerna sa att de skolkade véldigt sdllan; en tjej berdttade att hon aldrig skolkar pd ett
spontant sitt, utan planerar de tillfalle d hon inte gar till skolan:

-Kanske en eller tva génger i ménaden, det blir alltid ett strategiskt skolk.
Forst kollar jag vad jag har for lektioner och sedan bestimmer. Men

da stannar jag hemma dé och pluggar... for det mesta. Ibland sover jag,
men oftast pluggar.

Eleverna 1 den andra gruppen visade ha det mest varierande beteendet nédr det géller
frekvensen av skolk, vilket inte kom som ett ovéntat resultat eftersom denna grupps
sammanséttning dar valdigt heterogen. Skillnaderna inom gruppen relaterades dock mest till
elevernas konstillhdrighet dn deras socioekonomiska bakgrund. Till skillnad fran gruppens
tjejer pastod tvéd av de tre killarna att de skolkar ganska ofta, den ena till och med varje dag
under vissa drstider:

-Néstan varje morgon...jag ar sa trott...kanske ar vadret. Under
vintern blir man s deprimerad, man orkar inte hér i Sverige, det ar
sa morkt. Oftast stannar jag hemma for jag vill sova, jag skolkar inte
for att ha roligt...for att ha roligt maste man skolka i grupp och da
maste man planera det.
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Den andra killen som anser sig skolka for ofta séger att ibland fangas han i en ond cirkel, da
skolk borjar som en tillfallig "strofrdnvaro”, ofta i samband med &mne som har uppfattar som
lite svara. Nar han inser att han har missat for mycket tycker han att det blir meningsldst och
nidstan pinsamt att ga till lektionerna:

-Ibland hianger man inte fran borjan, man borjar skolka och sedan
hinger man inte med, man halkar efter och sedan blir det béttre att
inte g4 till lektionerna alls.

Alla elever i denna grupp instimmer med att skolk brukar vara en individuell handling och
inte en kollektiv verksamhet. Ingen bland dem skolkar for att njuta av frihetskédnslan eller hitta
pa roliga saker tillsammans. Alla brukar stanna hemma, sova och ibland ldsa for att komma
ikapp.

Eleverna i den tredje gruppen berittar att de ibland skolkar, men inte lika ofta som de
gjorde tidigare pd hogstadiet eller pa forsta dret vid gymnasiet. Tre av dem skolkar inte mer &n
tva eller tre ganger per manad och oftast handlar skolk om att missa dagens forsta lektion eller
att gd hem lite tidigare nar undervisningen upplevs lite meningslos. En kille som brukade

skolka ganska mycket i ettan sdger:

-Nu mindre 4n en gang i veckan, sa ér det lite sjukt! (alla skrattar)
I ettan liksom orkade jag inte ga upp tidigt for de forsta lektionerna
pa morgonen, jag hade inga rutiner.

Elevernas berittelser om sina egna erfarenheter av skolk bekréftar de reflektioner som gjordes
i samband med den mer allménna fragan om vem som skolkar. Eleverna med hogre kulturellt
kapital, som informanterna i den tredje gruppen, visade en tendens till erkdnnandet av
legitimitet av skolans krav. Att gé ndstan regelbundet till skolan var en sjdlvklarhet for dem
eftersom de var medvetna om de fordelar som utbildningen innebédr for deras framtid. Den
forsta gruppen som bestod av tjejer med ett lagre kulturellt kapital &n den tredje gruppen
visade dock samma beteende och instéllning till skolan. Konstillhorighet utgor aterigen en
intressant variabel i reflektionerna kring skolk som antyder att denna parameter inte kan

exkluderas fran analysen av ogiltig frdnvaro.
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5. Diskussion

I detta avsnitt diskuteras analysen av gruppdiskussionerna utifrdn syftet och
fragestéllningarna. Syftet med detta arbete var att analysera elevernas asikter, reflektioner och
erfarenhet av skolk utifrdn ett utbildningssociologiskt perspektiv som konfronterade
Bourdieus teori om kulturellt kapital mot Ziehes reflektioner om den pagaende processen av
kulturell fristdillning.

Som svar pd fragan om varfor man skolkar gav de tre olika grupperna av elever olika
forklaringar. Tjejerna i den forsta gruppen péstod att de stannar hemma for de ar trétta eller
for att studera, vilket sker sdrskilt under tiden da alla prov forekommer samtidigt. I de andra
tvd grupperna var det dock den déliga kvaliteten pd undervisningen och ldrarnas egna
personliga utformning av lektionerna som fick eleverna att bestimma sig for att skolka.

Nar det géller bilden av den skolkande eleven tyckte mina informanter att vem som helst
potentiellt kan skolka, atminstone da och da. De elever som forvintades skolka mycket
beskrevs av informanterna som omotiverade till att utbilda sig vidare. Dessutom verkade
eleverna tinka att den skolkande eleven var framfor allt en kille. Klasstillhdrighet och sociala
bakgrund spelade visst en roll 1 att skildra identiteten av de elever som forvéintades skolka
mycket, men dven konstillhorighet verkade vara en lika viktig variabel.

Den tredje fragestdllningen i studien undersokte vilka slags konsekvenser skolk ledde till.
Alla elever var eniga om att sidmre betyg var den fridmsta konsekvensen av skolk.
Skuldkénslor, daligt samvete, tomhetskinsla och stress forekom sé ofta i samband med skolk
att en del elever tyckte att det inte var vart att skolka. Sa, trots att en lagom férekomst av
skolk inte var tinkt som en riktig risk som ledde till en misslyckad skolgéng, tyckte nagra
elever att de levde béttre utan skuldkdnslorna. Rutinerna for frinvarorapportering fungerade 1
allménhet sa daligt att ingen bland mina informanter tyckte att indragning av studiebidraget
riktigt utgjorde en mojlig konsekvens av skolk. Aven rollen som forildrarna spelade i att
kontrollera att deras barn gick till skolan var sa pass begrdnsad att ingen elev direkt nimnde
fordldrarnas reaktion som konsekvens. Nagra elever podngterade dessutom att det dr deras
eget ansvar att ga till skolan och att fordldrarna inte borde ldgga sig i.

Nar det géller de atgarder som eleverna tyckte att de kunde forebygga eller minska skolk
var ldrarnas personlighet och fardigheter de viktigaste faktorerna. De ldrare som eleverna mest
uppskattade var de som hade visat sig vara kunniga i sina &mnen, trevliga, snilla, rittvisa och,
i en viss grad, dven roliga. Alla elever tyckte att det var svérare att skolka om man hade

utvecklat en personlig och kdnsloméssigt djup relation till sina ldrare. Mina informanter tyckte
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att dven strukturella atgérder, som ett béttre planerat och genomtinkt schema utan ldnga
haltimmar mellan lektionerna, skulle bidra till att minska skolk och kénslan av trotthet.

I den sista fragestéllningen bads eleverna att vara mer personliga 4n tidigare i sina svar. Till
frdgan om hur ofta de skolkade, gav eleverna olika svar. Den tredje gruppen och alla tjejer,
oavsett gruppen de tillhorde, pastod att de skolkade ganska sdllan. De fi elever som berittade
att de aldrig hade skolkat pa gymnasiet var endast tjejer.

Min analys av elevernas svar utifrdn perspektivet som konfronterade Bourdieus teori om
kulturellt kapital mot Ziehes begrepp av kulturell fristillning gav inga tydliga och avgdrande
resultat till formin for den ena eller den andra teorin. Som redan antytts i denna studies
inledning, verkar badda de tva teorierna bidra till att belysa och forklara olika sociologiska
aspekter som tillsammans péaverkar elevernas instillning till skolk.

Tack vare den information som jag samlade under mina informanters presentation och som
svar pé den sista frdgan om deras personliga erfarenhet av skolk, kunde man dra slutsatsen att
en mer positiv instéllning till skolk aterspeglar innehavet av ett 1agt kulturellt kapital. Att satsa
pa utbildning och undvika skolk verkade vara en strategi som mest valdes av ungdomar som
redan pd gymnasiet visade sig vara milmedvetna och benédgna till fortsatta studier pa hogre
niva. Denna mdlmedvetenhet och rationella planering av framtiden motsvarade i de flest fall
en uppvixt i en familj med hogt kulturellt och socialt kapital. Aven vad betriffar elever fran
invandrarfamiljer med hogt kulturellt men lagt socialt kapital, var instillningen till skolk
ganska negativ dédrfor att laga betyg forhindrar tillgdng till efterlingtade utbildningar pa
universitet eller hdgskola.

Med utgangspunkt i dessa reflektioner verkar Bourdieus analys om utbildningssystemets
funktion att reproducera forhallandet mellan klasserna forklara elevernas olika instdllningar
till skolan. Skolk kan dérfor tolkas som en form av strategi som dterspeglar vissa dispositioner
som &r pdverkade av specifika levnadssitt och uppfattningar av den sociala vérlden. Ur detta
perspektiv kan skolket betraktas som en symbolisk social markdr som avsljar samhélles
asymmetriska maktforhdllanden. Elever som kommer fran familjer med 1&gt kulturellt kapital
kan ha svart att virdera skolan som en nddvindig resurs for att forverkliga sig. Att skolka
uppfattas inte av dessa studenter som en riskfylld praktik som kan riskera deras framtid.

En del forklaringar som gavs av eleverna tyckte jag dock kunde forklaras bast utifran Ziehes
perspektiv. Hans reflektioner runt prestationsprincipen kan forklara den kénsla av trotthet som
manga elever, och sirskilt tjejer, nufortiden upplever. Att eleverna upplever undervisning som
dalig eller for krdvande kan ocksa séttas i relation till Ziehes begrepp motivationsforskjutning.

Eleverna verkar ifrdgasitta legitimitet hos en skola som stéller krav som skapar en kénsla av
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olust. Skolan fOrvédntas vara inte bara nyttig utan dven rolig. Jamfort med tidigare
generationer, visar nutidens elever en tendens till att ha flyttat motivationen till skolan fran ett
nyttoperspektiv till en tillfredsstéllelse av inre kdnslomédssiga behov. Ocksa elevernas dkade
behov av att vara involverade i1 situationer som kdnsloméssigt och emotionellt ska berika dem
verkar avslgja en dndring i elevernas forvéintningar och uppfattningar av vad en lockande och
motiverande skola &r. Lararen utpekades av alla mina informanter som den avgorande faktorn
som kan motivera eleverna till skolgdngen. Att ldraren inte bara ska vara vél insatt 1 sina
dmnen, utan dven trevlig, rolig och benédgen till att utveckla en personlig relation till sina
elever verkar vara en asikt som delades av alla mina informanter. Manga elever, oavsett deras
klasstillhorighet, ansag att de skulle avstd fran att skolka om undervisningens innehall skulle
berdra pa ett mer direkt sitt deras verkliga nutida och framtida liv och om lirarna visade ett
djupare kinslomissigt engagemang for dem. Dessa instédllningar mot skolan och lirarna tolkar
jag som resultatet av processen av frigorelsen frdn bindningar till normer och traditioner som
Ziehe har analyserat.

Denna studies resultat verkar visa att ambitionen att skapa en “’skola for alla” fortfarande ar
ett avlagset mal for det svenska utbildningssystemet. De elever som vérderade utbildningen
mindre och, direfter, var de som hade en mer positiv instéllning till skolk, var ungdomar som
kom fran familjer med lagt kulturellt kapital. Skolan verkade inte lyckas motivera dem till att
utbilda sig vidare och utgjorde i nagra fall en pldgsam verksamhet som en del elever girna
ville slippa. Aven ménga bland de elever som virderade utbildningen hdgt upplevde skolan
som en ganska trottsam och trakig aktivitet. Det som fick elever att vélja bort skolk var mest
rddslan att fi sdmre betyg och dérefter mindre valfrihet och kontroll over framtida studier.
Alla var dock eniga om att ldrarnas personlighet var en avgorande faktorn som framjade
skolgangen. Den ldrare som eleverna péstod kunna motivera alla till att dagligen ga till skolan
var den engagerade och kunniga ldrare som utvecklade personliga relationer med sina elever.

Detta resultat tolkar jag som att det finns mdjligheter inom skolan att forsoka motverka
skillnader i elevernas motivation till skolan som hirstammar fran de ojdmlika sociala
bakgrunderna. For att ldrarna ska kunna mota alla elevers olika praktiska och kénsloméssiga
behov dr det dock nddvindigt att de fir hjélp 1 deras vardagliga aktiviteter av en struktur som
framjar nidrmare relationer och interaktion mellan skolans alla aktorer. Férre elever i varje
klass och mer resurser till alla kommuner verkar utgdra grundldggande villkor for en skola dér
eleverna inte ska kinna sig forsummade eller anonyma.

Det &r viktigt att betona att analysen av elevernas svar ledde fram till att konstillhorighet

utgjorde en viktig parameter som inte kunde negligeras for att fi en fullstindig insyn i
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nutidens elevers instdllning gentemot skolk. Att tjejerna, oavsett deras klasstillhorighet, var de
elever som i min studie var mindre bendgna till att skolka utgor ett resultat som borde kunna
analyseras 1 ett storre perspektiv. Tyvirr kunde varken Bourdieus teori om kulturellt kapital
eller Ziehes analys av kulturell fristéllning riktigt fungera som ett analysverktyg som skulle

forklara varfor tjejerna foredrar att skolka mindre &n killarna.

6. Sammanfattning

Den hidr uppsatsens syfte var att undersoka om elevernas tankar och erfarenhet av skolk
aterspeglade de vérderingar och normer som priaglade den sociala miljon de hade
socialiserades 1 eller om de var konsekvenserna av en mer komplex social verklighet.

Studien motiverades av den hetsiga debatten kring dterinforandet av ordningsregler och
disciplindtgirder som de svenska massmedia har uppmédrksammat under de senaste aren.
Regeringens forslag att skolk ska skrivas in 1 betygen fran och med varterminen 2010 samt
inforandet av battre rutiner for rapportering av ogiltig frdnvaro dr de atgarder mot skolk som
de svenska institutionerna har kommit fram till.

De gymnasiestudenter som intervjuades bidrog till denna studie med kunskap om vad skolk
beror pd samt med forslag pa hur detta ska motarbetas. Under gruppdiskussionerna
uppmirksammade eleverna en del brister i skolans utformning, som osammanhingande
schema, oengagerade larare och onddiga lektioner, som enligt dem uppmuntrade till skolk. En
del forslag pé fordndringar i skolan lades fram av eleverna, vilket bevisar att de flesta
ungdomar &dr vdl medvetna om de mojligheter som en bra utbildning leder till.
Gruppdiskussionerna utgjorde alltsd ett tillfdlle dar eleverna fick chansen att reflektera dver
den allménna situationen pd gymnasiet i Sverige samt dver sitt eget beteende.

Den empiriska fasen av denna studie har visat att skolk inte kan uppfattas enbart som ett
problem av brist pa disciplin som kan 16sas genom tillimpning av skarpare ordningsregler.
Elevernas berittelser och reflektioner kring skolk visade att motivationen till skolan &r
nyckelordet till en framgangsrik skolgdng dar skolk sillan eller aldrig forekommer.
Motivationen till skolan verkar motsvara 1 manga fall ett slags habitus som ar resultatet av
specifika levnadssitt. Uppvixten i1 familjer med hogt kulturellt kapital verkar lyckas utveckla
en disposition hos ungdomar som far dem att virdera utbildningen hogt och uppfatta skolk
som en risk for framtiden. Skolk var forvéntades leda forst och framst till simre betyg, vilket
kunde spoliera mojligheterna att skaffa sig de 1dmpliga forutséttningarna for en framgéngsrik

studie- och yrkeskarridr. For dessa elever var skolan tydligt ett fdlt diar de skulle investera och
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konvertera sitt kulturella kapital i hogre former av kapital. Det dr dock viktigt betona att de
flesta tjejerna, oavsett klasstillhorighet, visade samma instéllning mot skolk.

Vid sidan av denna forvdrvade motivation som verkar bekréfta den bourdieuska analysen av
utbildningssystemets ideologiska och sociala funktion, hittade jag andra faktorer som alla
elever, oavsett klasstillhorighet, upplevde som incitament och inspiration till att gé till skolan.

Lirares personlighet och fardigheter kom fram som en central faktor som kunde motivera
eleverna att vélja bort skolk. Eleverna betonade vikten av att ha en personlig relation till
lararen som forvintades kunna halla meningsfulla, intressanta och roliga lektioner. Denna
Oonskan att vara kénslomdssigt involverade samt ldngtan efter tillfredsstéllelsen av
hedonistiska och narcissistiska behov verkar stimma med Ziehes reflektioner om
konsekvenserna av kulturell fristillning och expropriation.

Slutligen kan man dra slutsatsen att kunskaper om elevernas socioekonomiska bakgrund
fortfarande ar viktiga men inte tillrickliga for att forstd varfor s& ménga studenter véljer
nufortiden att skolka. Man ska forsoka forsta foreteelsen i ett bredare sociologiskt perspektiv
som tar hdnsyn dven till de snabba sociala dndringar som delvis har modifierat de traditionella

virderingarna och beteendemdnstret hos nutidens generationer.

7.Forslag till fortsatt forskning

Denna studie grundas pa ett begransat antal informanter som lidser pa samma gymnasium i
Stockholms stad och kan dérfor inte utgdra en representativ modell for gymnasiestudenternas
instéllning mot skolk i hela Sverige. Trots dessa sjdlvklara begransningar, kan detta arbete
utgdra en intressant utgangspunkt i fortsatt forskning kring skolk pd gymnasienivan, vilket
hittills har varit ganska bristféllig.

Det teoretiska perspektivet som valdes som analysverktyg konfronterade Bourdieus mot
Ziehes sociologiska analyser av utbildningssystem och fokuserade dérfor ndstan enbart pa
klass som variabel. Det vore forstds mer intressant och givande att analysera skolk utifran ett
perspektiv som tar hdnsyn till samspelet mellan olika samhélleliga maktordningar, som genus,
etnicitet, nationalitet, alder och klass, men detta omojliggjordes av detta arbetes begridnsade
utrymme. Etnicitet kom nédstan aldrig fram som en mgjlig bakomliggande faktor till skolk
under gruppdiskussionerna, medan genusaspekten diskuterades flitigt i flera tillféllen i alla tre
grupperna. Det vore déarfor onskvirt att fordjupa analysen av relationen mellan genus och
skolk. Denna analys skulle troligtvis bidra till att béttre forstd och forklara varfor i Sverige

idag tjejer far béttre resultat dn killar pa de flesta utbildningsnivéer och i de flesta &mnen.
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Mina informanter har betonat den avgdrande rollen som ldrarnas personlighet spelar i att
motverka skolk. For att lararna ska ha mojlighet att utveckla mer personliga relationer till sina
elever dr det nddvéndigt att skolan ar utformad pa ett sitt som kan garantera att ett ndrmare
mote mellan skolans olika aktorer forverkligas. Tack vare klasser med férre elever och
tillgdng till mer betydande ekonomiska resurser skulle skolk kanske motverka. Dérfor
behover skolk ytterligare analyseras i ett storre perspektiv som ska forska om relationen

mellan ldrande och skolans organisation.
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Bilaga 1

1) Presentation: - Hur gammal dr du?

- Vilken inriktning laser du?

- Varfor valde du detta gymnasium?

- Var du bor?

- Vad gor du pa din fritid?

- Beritta lite om din familj. Vad arbetar dina foréldrar med?
Vilken slags utbildning de har?
Om du har syskon, vad gor de?

-Vilka planer har du for framtiden?

2) Varfor skolkar man?

3) Vem ir det som skolkar?

4) Vilka konsekvenser har skolk?

5) Vilka atgarder skulle minska skolk?
6) Hur ofta skolkar ni?
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