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1. ABSTRACT

In after-school programs, educators encounter students with diverse language and cultural backgrounds.
Educators describe that this can involve challenges, particularly due to communication gaps between
newly arrived students and students born in Sweden. Previous research also highlights how educators
experience difficulties in teaching related to communicative barriers. At the same time, it is emphasized
that these challenges can be addressed through various approaches and methods that educators

implement in their teaching.

In our study, we have drawn on three theoretical perspectives which is literacy, the sociocultural theory,
and the zone of proximal development which we have used to analyze our results. The aim of the study
is to examine the language challenges that educators report experiencing, and how they work and handle
students' different language cultures at the after-school programs. To conduct the study, a qualitative
method was used in the form of structured interviews. In total, six interviews were conducted with

educators working in after-school programs in a swedish metropolitan area.

The results of our study show that educators face several challenges in their teaching, both when
working with newly arrived students and students born in Sweden. These challenges include
misunderstandings, insufficient communication, and difficulties related to participation and inclusion
due to communicative barriers. To address and reduce these challenges in practice, educators worked
pedagogically using various methods and tools, such as visual supports, Google Translate, clear
instructions, repetition and body language. These strategies also help facilitate communication, thereby
reducing challenges and promoting students’ language development. In conclusion, educators play an
important role in managing these challenges in order to create an inclusive and language-developing
learning environment. Since experience may vary among educators, it is also important that future

teachers receive education that provides sufficient knowledge in this area.



2. SAMMANFATTNING

Pa fritidshemmet méter pedagoger elever med olika sprakliga och kulturella bakgrunder. Pedagogerna
beskriver att detta kan innebédra utmaningar, sirskilt pa grund av brister i kommunikationen mellan
nyanlinda elever och elever som &r fodda i Sverige. Tidigare forskning belyser dven hur pedagoger
upplever svarigheter i undervisningen kopplade till kommunikativa hinder. Samtidigt framhélls att dessa
utmaningar kan hanteras genom olika arbetssitt och metoder som pedagogerna utévar i sin

undervisning.

I vér studie har vi utgétt fran tre teoretiska perspektiv vilka ér literacy, den sociokulturella teorin och den
proximala utvecklingszonen som vi har tagit hjélp av for att analysera vart resultat. Syftet med studien
ar att undersoka vilka sprakliga utmaningar pedagogerna beskriver att de upplever och hur de arbetar
och hanterar elevers olika sprakkulturer pa fritidshemmet. For att genomfora studien anvéndes en
kvalitativ metod i form av strukturerade intervjuer. Totalt genomfordes sex intervjuer med pedagoger
som arbetar pé fritidshem 1 ett svenskt storstadsomréde. Resultatet i var studie visar att pedagogerna
moter flera utmaningar i undervisningen, bade 1 arbetet med nyanlénda elever och elever fodda i
Sverige. Dessa utmaningar handlar bland annat om missforstand, bristande kommunikation samt
svarigheter kring delaktighet och inkludering pa grund av begrénsningar i det kommunikativa. For att
arbeta med utmaningarna och reducera de i1 verksamheten, arbetar pedagogerna pa ett pedagogiskt sétt
genom olika metoder och hjdlpmedel som exempelvis bildstod, Google translate, tydlighet 1
instruktioner, upprepningar samt kroppssprak. Dessa strategier bidrar dven till att underlétta i det
kommunikativa och dirmed reducera utmaningar, men dven frimja elevers sprakutveckling.
Sammanfattningsvis har pedagoger en viktig roll i att hantera dessa utmaningar for att skapa en
inkluderande och sprakutvecklande 1armilj6. Eftersom erfarenheten kan variera mellan pedagoger ar det

ocksa viktigt att blivande larare far en utbildning som ger tillrdckliga kunskaper inom detta omrade.

NYCKELORD
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3. INLEDNING OCH BAKGRUND

Genom aren har ett 6kat inflode av nyanlénda elever till den svenska skolan skett fran olika delar av
virlden (Axelsson 2015, s. 81). I den svenska grundskolan har idag cirka 27 procent av eleverna en
utlindsk bakgrund. Samtidigt uppgér antalet nyinvandrade elever i grundskolan till knappt 26 800,

vilket innebir en minskning med 1 940 elever jamfort med foregaende lasér (Skolverket 2026, s. 4).

Fritidshemmet utgér en mangkulturell verksamhet dér ldrare moter elever med skilda kulturella och
sprakliga bakgrunder. Det innefattar bade elever som ar foédda och uppvuxna i Sverige och elever som &r
nyanlédnda. Denna mangfald skapar savil mojligheter som utmaningar i undervisningen och i elevernas
utveckling. Elever ges mojlighet till att ldra och utvecklas i samspel med andra och tilligna sig nya
kunskaper och erfarenheter. Men elever mots dven av utmaningar, sérskilt nyanldnda elever som kan
uppleva svarigheter i att kinna sig inkluderade och delaktiga i gruppen, vilket ofta hinger samman med
sprikliga utmaningar. Detta innebdr 1 sin tur att ldrare stélls infér utmaningen att skapa inkluderande
larmiljéer som stodjer elevernas sprakliga och sociala utveckling. Dale (1998) betonar att
kommunikation inte enbart sker genom verbalt sprak, utan &ven genom socialt samspel och kroppssprik
(Dale 1998, s. 34). Enligt Skolverket (2022) ska undervisningen i fritidshemmet “’ta tillvara elevernas
nyfikenhet och ge dem mojlighet att utveckla sitt intresse for och sin formaga att kommunicera med
olika sprékliga uttrycksformer” och ” striva efter att pd olika sétt skapa mojligheter for elever med annat
modersmél dn svenska att anvinda bade svenska och sitt modersmél” (Skolverket 2022, s. 26). Liraren
har ddrmed en central roll i att stodja elevernas sprakutveckling och synliggora sprakets betydelse i
undervisningen. Det handlar ocksé om att skapa utrymme for elever att uttrycka sig sprakligt och att
utveckla majoritetsspraket, vilket dr avgorande for att de ska kunna kénna tillhdrighet och delaktighet i

gruppen (Wedin 2018, s. 5).

4. SYFTE

Syftet med studien &r att undersoka vilka sprékliga utmaningar pedagogerna beskriver att de upplever

och hur de arbetar och hanterar elevers olika sprakkulturer pa fritidshemmet.



5. FRAGESTALLNINGAR
For att uppna vart syfte kommer vi att utgé fran tre fragestillningar:

- Vilka uppfattningar har pedagogerna om de generella problem som de moter i det
kommunikativa med eleverna?

- Vilka arbetssitt och strategier anvdnder pedagogerna for att mota elever med sprakliga
utmaningar?

- Hur beskriver pedagogerna att deras arbetssétt och strategier for att mota sprakliga utmaningar

fungerar i praktiken?

6. TIDIGARE FORSKNING

I det hér kapitlet presenterar vi tidigare forskning som belyser liarares undervisning, utmaningar och
svarigheter vad géller elever med utlindska bakgrund och deras arbetssitt for inkludering och

delaktighet.
6.1 Grundskolelirarnas utmaningar i undervisning med elever av utléiindsk bakgrund

Sari och Yiice (2020) har gjort en studie som belyser utmaningar som grundskolelédrare upplever i
klassrummet vad géller elever med utlandska bakgrund. ”Studien syftar till att belysa de problem som
grundskolelédrare upplever 1 klassrumskontexter som involverar olika kulturer (turkiska, iranska,
afghanska och syriska” (Sari och Yiice 2020, s. 90). Deltagarna i studien ér grundskoleldrare, dir nio
grundskolelérare intervjuades. Undervisningserfarenheten hos de intervjuade lararna var mellan 8-24 ér
(Sari och Yiice 2020, s. 92) vilket ger en insikt om erfarenheter som deltagarna har med att arbeta med
elever med olika kulturella bakgrunder. Tva av de deltagarna som &r matematikldrare blev dven

observerade under studiens gang for att sékerstélla validiteten 1 informanternas svar.

Den insamlade empirin fran intervjuerna visade utmaningar och problem som grundskolelédrare upplever
med eleverna och med fordldrarna 1 utbildningssammanhanget. Vad géller problem i
utbildningssammanhanget handlade det exempelvis om ldrarnas brist pd kunskap och erfarenhet i att
utbilda elever med olika kulturella bakgrunder, svérigheter med att kommunicera pa grund av sprékliga
utmaningar, svarigheter i att hantera klassrumsproblem som exempelvis brik, upplevelser av elevernas
attitydproblem, svérigheter i att undervisa eleverna och att for mycket tid spenderas med eleverna pa

grund av sprékliga begransningar. Vad géller problem med eleverna handlade det om kunskapsbrist,



disciplinproblem, svarigheter i att ldra sig, hygienproblem och déliga sovvanor. Och problem med
fordldrarna handlade om kommunikationssvérigheter, problem med att hjilpa barnen med hemlédxor och
svarigheter med att na fordldrarna (Sari och Yiice 2020, s. 96). Vissa av de problem som ldrarna moéter 1
klassrummet med eleverna kan bland annat bero pad minskat intresse for att ldra kdnna och utbilda
eleverna vilket riskerar att det skapas fordomar mot eleverna. Det skapar en délig klassrumsmiljo och
svarigheter i att utbilda dessa elever pa ett framgangsrikt sitt. En annan orsak som lararna ndmnde i
studien var att de inte hade tillrdckligt med kunskap 1 bemdétande och i att undervisa elever med olika
kulturella bakgrunder och ddrmed behover en utbildning for det. For att forhindra eller minska att
problem som uppstar mellan elev och lirare diskuteras det i studien att lararprogram behover ge
utbildning om hur ldrare ska undervisa elever med olika kulturella bakgrunder (Sari och Yiice 2020, s.
97). Dessutom é&r det viktigt, forutom stod till ldrarna, att d&ven ge stdd t eleverna for att de ska kunna
overvinna sina problem som de méter i1 klassrummet. Det handlar bland annat om att stédja eleverna i
spraket, eftersom sprakinldrning tar ldngre tid 4n de andra &mnesomradena. I och med att de 1r sig
spraket underlattas undervisningen for lirarna och inlérning av de andra &mnesomradena for eleverna

(Sari och Yiice 2020, s. 98).
6.2 Utmaningar i det sprakutvecklande arbetet hos nyanlinda barn

Harju och Akerblom (2020) har gjort en forskningsstudie som genomfordes under aren 2017-2019 pé en
forskola som tar emot nyanlénda barn i dldrarna 3-5 &r, 1 syfte att vara ett stod 1 deras sprdkutveckling.
”Undersokningen syftar till att utforska villkoren for undervisning och ldrande genom att identifiera de
utmaningar som forskoleutbildningen star infor i en vérld priglad av migration, samt att utveckla sitt att
organisera sddan utbildning”. Insamling av empiri skedde i form av intervjuer déir pedagoger, med

undervisningserfarenhet fran 6 till 15 4r i forskola, intervjuades (Harju och Akerblom 2020, s. 152).

Den insamlade empirin visade olika utmaningar som pedagogerna stélls infor. Pedagogerna upplevde
utmaning i normen om ensprékig och flersprakig undervisningsmetod. Det forekom osdkerheter kring
vilket synsitt de ska folja, om undervisningen ska baseras pa ensprakighetsnorm dér de endast ska
fokusera pé det svenska spraket, eller fraimja flersprékighet, d.v.s. se barnens flersprakiga formaga som
en fordel 1 verksamheten dér det ges rum att uttrycka och kommunicera pa sitt modersmél, som dven kan
ses som en fordel till sprakinlédrning. Dock upplevde pedagogerna att barnen var sprakfattiga, att de inte
behidrskade sina modersmal vilket enligt normen kunde resultera i svarigheter i att 1dra sig svenska. En
annan utmaning som pedagogerna kom 1 kontakt med var vilka metoder och arbetssitt som skulle
tillimpas 1 undervisningen for att frimja barnens sprakutveckling, till exempel idén att samla alla

nyanldnda barn pd samma avdelning for att ska vaga uttrycka sig bland barn av samma bakgrund eller



planera aktiviteter som framjar det svenska spréket med eller utan deras modersmal (Harju och
Akerblom 2020, s. 155). For att eliminera vissa utmaningar som pedagogerna métte i undervisningen
anvéande de bilder och tecken som symboliserade saker. Det kunde vara en bild pa vad som skulle hdnda
under dagen eller en bild pé det lararen pratade om, vilket hjdlpte barnen att forstad vad pedagogerna
menade. Detta var en metod som pedagogerna anvinde som stdd i sin undervisning. Det kom dven en
speciallirare till avdelningen en géng i veckan for svensktrining med barnen (Harju och Akerblom

2020, s. 156).
6.3 Barns delaktighet och upplevelser i fritidshemmet

Ackesjo, Wernholm och Krasniqi (2024) undersoker 1 sin studie hur kvalitet 1 skolbarnsomsorgen pa
fritidshemmet kan forstas utifrdn barns egna perspektiv, med sérskilt fokus pa vad som gor
verksamheten attraktiv och meningsfull for barn. Syftet med studien &r att belysa hur barn upplever
fritidshemmets innehall och hur olika faktorer, sdsom aktiviteter, vuxnas roll och mojligheter till
delaktighet, paverkar deras engagemang och upplevelse av verksamheten. Studien utgér frin ett
barndomssociologiskt perspektiv dér barn ses som aktiva aktdrer med egna erfarenheter och asikter.
Metodmaissigt bygger studien pa gruppsamtal med cirka 40 barn i dldern 610 ar, dar forskarna
analyserade barnens beréttelser om sina erfarenheter av fritidshemmet. Genom denna metod fick
forskarna tillging till barnens egna perspektiv pa vad som skapar en meningsfull fritidshemsverksamhet.
Resultatet visar att barn virdesitter engagerad personal, variation i aktiviteter samt mgjligheter till bdde
frihet och styrda aktiviteter. Samtidigt framkommer att barns delaktighet och kénsla av kontroll ar
central for deras trivsel och engagemang. Nar verksamheten enbart priglas av frihet utan stéd fran
vuxna kan vissa barn uppleva osékerhet eller utanforskap, sérskilt om de saknar sociala relationer eller

idéer till aktivitet (Ackesjo, Wernholm och Krasniqi 2024, s. 4-12).

I relation till denna studie dr Ackesjo, Wernholm och Krasniqis (2024) resultat relevanta eftersom de
visar att fritidshemmets kvalitet inte enbart handlar om aktiviteter, utan d&ven om hur vuxna skapar
inkluderande sociala och kommunikativa miljoer. Detta kan kopplas till sprakliga utmaningar i
fritidshemmet, dir flersprékiga elever dr beroende av stodjande relationer och strukturer for att kunna
delta 1 social interaktion och sprakutvecklande sammanhang. Studien bidrar ddrmed med viktig
forstaelse for hur barns delaktighet och kommunikation péverkas av hur verksamheten organiseras och

hur personalen arbetar med inkludering.



6.4 Inkludering, exkludering och sprikutveckling i fritidshemmet

Karlsson (2024) undersoker barns tillgang till och erfarenheter av skolbarnsomsorg i1 en svensk kontext
med fokus pa hur sociala och strukturella villkor paverkar barns vardag och delaktighet. Syftet med
studien ar att belysa hur barns mdjligheter att delta i fritidshem och skolbarnsomsorg péverkas av
faktorer som migrationsbakgrund och socioekonomiska forutsittningar. Studien riktar sérskilt fokus mot
hur exkludering och inkludering skapas 1 praktiken, samt vilka konsekvenser detta far for barns sociala
liv och deltagande i verksamheten. Metodmassigt bygger studien pa kvalitativa intervjuer och analyser
av barns och vardnadshavares erfarenheter av tillgang till skolbarnsomsorg i en asyl- och
migrationskontext. Genom denna metod fér forskaren insyn i hur strukturella villkor paverkar barns

mojligheter att delta i fritidshemmet och hur detta upplevs i vardagen (Karlsson 2024, s. 7).

Resultatet visar att skolbarnsomsorgen har en central betydelse for barns sociala utveckling, sprak och
gemenskap, eftersom den erbjuder en arena dér barn far mojlighet att interagera, leka och delta i1 sociala
sammanhang. Samtidigt framkommer att barn som exkluderas frdn verksamheten riskerar att f4 en mer
begransad vardag, vilket dven péverkar deras mojligheter till spréklig och social stimulans. Karlsson
betonar darmed att tillgéng till skolbarnsomsorg inte enbart dr en omsorgsfriga, utan édven en fraga om
likvardighet och barns rtt till delaktighet (Karlsson 2024, s. 8-10). I relation till denna studie ar
Karlssons resultat relevanta eftersom de visar hur strukturella faktorer kan paverka nyanldnda barns
mojligheter till social och spréklig utveckling 1 fritidshemmet. Detta kan kopplas till sprakutveckling i
var studie, dér tillgang till interaktion, kommunikation och inkluderande miljder dr avgorande for att

stodja flersprakiga elevers utveckling och delaktighet.

7. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I det hir kapitlet presenterar vi teoretiska perspektiv som vi anser dr relevanta till vér studie och som vi

kommer att anvédnda for att analysera resultatet.

7.1 Sociokulturell teori

Saljo (2000) beskriver att utgdngspunkten for det sociokulturella perspektivet handlar om hur individen
tilldgnar och utnyttjar fysiska och kognitiva resurser for ldrandet, det vill sdga hur individen anvander
dessa resurser for att tinka, forstd och gora saker. Men for att forsta hur det gér till behdver man kolla pa
samspelet mellan individen och samhéllet (Séljo 2000, s. 18). Enligt Siljo (2022) dr minniskan forutom

en biologisk varelse dven en social och kulturell varelse. Det madnniskan redan kan och den nya kunskap
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individen utvecklar beror dels pé de biologiska forutséttningarna, d.v.s. de medfodda egenskaperna som
ménniskan har, och den sociala omgivningen som ménniskan befinner sig i, vilket formar méanniskan
(Salj6 2022, s. 90). Séljé menar att vi manniskor har ett ”symboliskt sprak™ jamfort med andra varelser
som skapar mojlighet for manniskor att beskriva, dela med sig av erfarenheter och erfara nya kunskaper

fran andra (Siljo 2022, s. 89).

Sociokulturella teorin har framstéllts av psykologen och filosofen Lev Vygotskij som handlar om hur
den sociala omgivningen paverkar individens utveckling. Han menar att ménniskan utvecklas 1 sitt
tankande och ldrande genom att delta i praktiker, med det menas att se och inhdmta nya kunskaper frén
andra minniskor som utvecklingen sker, inte genom att vara isolerad fran omvérlden. Vygotskij anser
att utvecklingen forst sker i en social miljo, d.v.s. i samspel med andra och sedan i en individuell mil}0,
d.v.s. att utvecklingen sker pé egen hand med hjélp av erfarenheter och nya kunskaper (Kroksmark
2011, s. 450). Vygotskij tar dven upp vikten av hur spraket utvecklas av de sociala faktorer som
individen moter i praktiken vilket dr en viktig faktor for att komma in i den sociala omgivningen och
utvecklas som individ (Imsen 2006, s. 50). Vi anser att den hir teorin ar lamplig for vér analys. Den
belyser vikten av att individen lér sig tillsammans med andra, i det hér fallet ror det sig om pedagoger
och elever, samt vilken effekt det sociala samspelet kan ha pa sprakutveckling. Och ddrmed kan denna

teori utnyttjas i praktiken av pedagoger for elever med sprékliga utmaningar.

I den sociokulturella teorin finns det ett centralt begrepp som vi kommer att gi in mer pé och anvinda i

var analys som ar den proximala utvecklingszonen.

7.2 Proximala utvecklingszonen

Enligt Kroksmark (2011) ar Vygotskijs syn pa skola och undervisning en central del i elevens
kunskapsutveckling. Vygotskij beskrev skola och undervisning som en sociokulturell aktivitet, dér
larande och nya sitt att tinka utvecklas i det sociala sammanhanget som skolan utgdr. Vygotskij anség
aven vikten av samarbete mellan pedagog och elev 1 undervisningen som huvudkérnan for elevens
larandeprocess men att undervisningen behdver vara systematiskt organiserad for att kunna fanga upp
elevens spontana begrepp och omvandla det till vetenskapliga begrepp. Pa sa sitt kommer fokuset ligga
pa skillnaden i elevens redan uppniddda kompetens och utvecklingszonen. Kroksmark (2011) menar
ddrmed att drivmedlet i elevens ldrande ar den strukturerade undervisningen och inte subjektiviteten,
d.v.s. barnets egna tankar och kénslor. Utan, barnets erfarenheter, tankar och spontana idéer dr det som

utgodr grunden for hur undervisningen ska lidggas upp for eleven (Kroksmark 2011, s. 452).
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Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen beskriver skillnaden i vad eleven klarar av att
utfora pd egen hand och vad eleven klarar av att utféra med hjdlp av ndgon annan som &r mer
kompetent, vilket kan vara en larare, fordlder eller ett barn (Kroksmark 2011, s. 452). Men for att
utvecklingen ska ske ska man inte utga ifrdn elevens mognadsfas, d.v.s. undervisningen ska inte formas
utifran vart eleven befinner sig i sin kunskapsnivé, utan undervisningen ska vara utmanande for eleven
for att eleven ska kunna hamna i nésta utvecklingszon. Vygotskij hdvdar dock att undervisningen inte
ska vara allt for utmanande sé att eleven inte klarar av att utfora uppgifterna pa egen hand, d.v.s. de ska
inte vara utanfor elevens proximala utvecklingszon (Imsen 2006, s. 320). Lérarens uppgift dr dirmed att
kartldgga elevens kunskapsniva, med det menas vart eleven befinner sig i sina kunskaper och utifran det
anpassa och forma undervisningen eller uppgifterna till eleven for att hen ska hamna i den nirmaste
utvecklingszonen. Kartldggning kan dock ske tillsammans med eleven genom att eleven sjilv ér aktiv
och engagerad 1 sin utveckling genom att dela med sig av sina tankar och idéer. Nér eleven vil uttrycker
sig kan bade larare och elev se vart eleven ar i sin kunskapsniva och planera undervisningen utifrén det.
Har ar det viktigt att som ldrare kunna se utvecklingskapacitet hos eleven, och inte se elevens

svarigheter eller olikheter som ett hinder (Kroksmark 2011, s. 452).
7.3 Literacy

Enligt Damber (2013) handlar literacy om formagan att forstd, tolka och anvidnda sprék for att skapa
mening i olika sammanhang, bade muntligt och skriftligt. Det 4r ddrmed ett bredare begrepp &n enbart
lds- och skrivformaga, och innefattar &ven hur individer kommunicerar och deltar i sociala praktiker

(Damber 2013, s. 72-73).

Enligt Fast (2007) &r literacy en social aktivet dir deltagandet utdvas pa egen hand eller tillsammans
med andra och som Fast sdger ”det utovas pa en speciell plats, for ett speciellt andamal”. Med det menas
att det finns olika typer av literacy som ménniskan kan ta del av och att det &r kopplat till olika platser
som exempelvis skolan och hemmet dér bada platserna virdesétter literacy olika (Fast 2007, s. 36). Det
forekommer dven olika typer av literacy aktiviteter i olika kulturer som omfattar skriftspréklig
verksamhet eller sprékig verksamhet som barn tar del av och pa sa sétt utvecklar sin literacyforméga.
Fast beskriver 1 sin avhandling literacy aktiviteter som praktiker dir barn deltar 1 och dir det ingér 1 att
tala, lyssna och skriva (Fast 2007, s. 41) vilket hon d4ven bendmner som textorienterade aktiviteter vilka
ar ” laser bilder, tittar i bocker, spelar séllskapsspel, ritar och malar, skriver och liser kort i samband
hogtider, ldser symboler, ldser skyltar, lyssnar pd muntliga berittelser, lyssnar pd hogldsning och sjunger
sdnger” (Fast 2007, s. 97). Fast menar att barn kontinuerligt moter skriftspraket i olika sammanhang

och att ldrande sker i sociala praktiker (Fast 2007, s. 31). I fritidshemmet skapas liknande mojligheter
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genom sa kallade textorienterade aktiviteter, ddr barn deltar i praktiker som innefattar att tala, ldsa,
lyssna och skriva. Detta bidrar till att géra spréket levande och funktionellt i olika sammanhang. Genom
dessa aktiviteter ges elever mojlighet att utveckla bade sitt vardagssprak och sitt skolsprak, samtidigt

som de far ett rikare ordforrad.

Enligt Damber (2013) omfattar literacy barns formaga att anvianda skriftspraket i olika sammanhang
samt hur sprak, lasning och skrivande hédnger samman med ldrande och kommunikation (Damber 2013,
s. 72—74). Fast beskriver att literacy “baseras pa ett system av symboler” som &r avsatt for att anvindas i
kommunikation mellan ménniskor. Exempel pa symboler dr bokstéver, logotyper och siffor som
ménniskor tolkar gemensamt i och med att de har samma forstaelse for innebdrden av symbolen.
Literacy blir ddrmed en fardighet och formaga att avkoda ord och koppla bildtexten till bilden. Det
handlar om att skapa meningar av bilder och symboler som ménniskan kommer i kontakt med (Fast

2007, s. 35).

Utifran detta perspektiv kan literacy ocksa forstas som ett redskap for att representera erfarenheter,
tankar och kunskap. Spriket fungerar ddrmed som ett verktyg for att uttrycka och tolka innehall, vilket
ar sarskilt betydelsefullt for flersprakiga- och nyanldnda elever, vars sprakutveckling dr néra kopplad till
deras tidigare erfarenheter och sprakliga bakgrund. Modersmalet kan i detta sammanhang fungera som

en viktig resurs 1 utvecklingen av andraspraket (Ozerk 1998, s. 81-82).

Literacy kan betraktas som en central del i elevers sprakliga och sociala utveckling, dar formégan att
tolka, uttrycka och anvinda sprék i olika sammanhang ar avgorande. I fritidshemmet mojliggors detta
genom ett medvetet pedagogiskt arbete ddr sprak, lek och social interaktion samverkar for att skapa
inkluderande och sprékutvecklande larmiljoer. Ddrmed anser vi att literacy ér ett lampligt begrepp att
utgd ifran 1 var analys eftersom det ger oss mgjlighet att analysera hur pedagoger anvénder literacy for

att utveckla elevernas sprak och pa sa sitt hantera sprakproblematiken péa fritidshemmet.

8. METOD

Vetenskaplig metod beskrivs enligt Svensson och Ahrne (2022) som ett tillvigagéngssétt och verktyg
for att finna svar och l0sningar pa de problem som undersokningen behandlar (Svensson och Ahrne
2022, s. 25). For att kunna besvara pé syftet och fragestdllningarna i undersokningen har val av metod
didrmed en avgdrande roll pé studiens kvalité, eftersom ritt metod bland annat bidrar till en hog validitet.
Men f0r att avgora vilken metod som &r lamplig till studien &r ett forsta steg att veta vad det &r som ska

undersokas och hos vem eller pé vilken plats informationen gér att hitta. Eftersom vi 1 vér studie vill ta
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reda pa vad pedagogerna menar med utmaningar som de upplever med elevers olika sprakkulturer och
hur pedagogerna hanterar de pé ett pedagogiskt sétt har vi valt att genomfora en kvalitativ metod dér vi
har utfort intervjuer med pedagoger som arbetar pa fritidshem. Det som avgor att en kvalitativ metod ar
lamplig till var studie och inte en kvantitativ metod dr for att med den kvalitativa metoden ges det
tillfalle for informanterna att uttrycka sig och vi far en djupare forstaelse pa informanternas kinslor,
erfarenheter, tankar och asikter vilket vi &r intresserade av att ta reda pa i var studie (Patel och
Davidsson 2019, s. 55). Enligt Patel och Davidsson (2019) ar kvalitativa intervjuer en lamplig metod nér
syftet dr att f4 en fordjupad forstaelse av manniskors upplevelser och uppfattningar eftersom det ger
utrymme for deltagarna att uttrycka sig med egna ord och dela sina erfarenheter och tankar, vilket
mdjliggdr en mer nyanserad djupgéende forstaelse av deltagarnas perspektiv och upplevelser (Patel och
Davidsson 2019, s. 104). Det ges mdjlighet att komma nirmare deltagarna i studien dér vi kan ta hansyn
till mening och tolkning av det som sédgs. En kvantitativ metod byggs dédremot pd métningar och
statistiska analyser vilket anvénds for att undersoka samband, frekvens samt orsak och verkan, vilket

inte kommer hjélpa oss att besvara vart syfte (Patel och Davidson 2019, s. 51).

GenomfGrandet av intervjuerna gick till genom att vi besokte skolorna dir pedagogerna arbetade. Enligt
Hagstrom och Nylund Skog (2022) kan intervju beskrivas som ett mote mellan tva eller fler &n tva
personer ddr intervjuaren stiller fragor som besvaras av den som blir intervjuad vilket kallas for
informant (Hagstrom och Nylund Skog 2022, s. 128). Vi genomf6rde strukturerade intervjuer vilket
innebadr att vi hade forberett intervjufragor i forvig som vi tog med till intervjuerna och stéllde de 1 tur
och ordning till informanterna (Hagstrom och Nylund Skog 2022, s. 130). Vi deltog tillsammans pa
intervjuerna genom att stélla fragor eller anteckna ned informanternas svar. Utdvar anteckningarna
spelades dven intervjuerna in som sedan transkriberades pa datorn. Det transkriberade materialet
granskades efterat av oss bada. Fordelarna vi sdg med intervjuerna var bland annat att vi hade mojlighet
att fortydliga intervjufrdgorna ifall informanterna missuppfattade fragorna, vilket minskade risk for
feltolkningar. Under intervjuerna gavs det &ven mojlighet for bade oss och informanterna att stilla
fragor ndr ndgonting kéndes oklart. Intervjuerna gav dessutom utrymme for informanterna att fordjupa
sina svar och ge lingre svar eftersom de inte begrinsas till ndgra meningar i det de vill ta upp under

intervjuerna.

For att genomfora virt examensarbete har vi, Pelin och Klavdiya, fordelat arbetet lika dir var och en har
bidragit med lika mycket under studiens gang. Vi har tagit fram fakta och information frén de olika
delarna 1 arbetet och sammanstéllt det till en text. Vi har bada deltagit pd intervjuerna, stillt frdgor och

noterat ned informanternas svar.
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8.1 Tematisk analys

Tematisk analys &r ett kvalitativt analysverktyg som anvénds for att analysera data i syfte att identifiera,
tolka och hitta mdnster eller teman i det insamlade materialet (Alvinius, Borglund och Larsson 2023, s.
11). Fordelarna med tematisk analys &r att det 4r en metod som gér att anvinda for att undersoka
ménniskors erfarenheter, asikter och upplevelser. Tematisk analys fungerar 4ven som ett verktyg for att
analysera data fran exempelvis sekundira kallor och intervjuer. Var samlade empiri har analyserats 1
form av teoristyrd tematisk analys som innebér att de teman som vi vill analysera ar bestimda pa

forhand utifrén vara valda teorier och tidigare forskning (Alvinius, Borglund och Larsson 2023, s. 13).

Med utgangspunkt i studiens syfte och fragestédllningar analyserade vi materialet med fokus pa att
identifiera innehall som var relevant for att besvara véra fragestillningar. Infor resultatdelen samlade vi
relevant innehéall under ldmpliga rubriker, vilket sedan utgjorde ett underlag for analysen. Darefter

analyserade vi resultatet med hjélp av valda teorier.

8.2 Urval

Vi intervjuade totalt sex pedagoger som arbetar pd fritidshem pa tre olika skolor forlagda 1 ett svenskt
storstadsomrade. Pedagogernas yrkesgrupper var en blandning av fritidshemslérare och fritidsledare. Vi
genomforde ett strategiskt urval som innebar att vi medvetet valde att intervjua pedagoger med
erfarenhet av att arbeta med elever som har kommunikativa utmaningar i1 det svenska spréket, vilket ar
relevant till vart syfte och for att kunna besvara vara frigestillningar (Oberg 2022, s. 83). Eftersom vi
sokte efter erfarna pedagoger pa fritidshem ansag vi inte att deltagarnas olika yrkesgrupper skulle vara
ett hinder for var studie eftersom vi ansag att bada yrkesgrupperna kunde bidra till att besvara véra

fragestéllningar.

Fritidshem A 4r en kommunal skola F-9. Vi intervjuade tre olika pedagoger. En av de dr utbildad
fritidsledare med inriktning social pedagogik, den andra ér fritidshemlédrare och den tredje ar

fritidsledare.

Fritidshem B é&r en privat skola. Vi intervjuade tva olika pedagoger. En av de ar utbildad

fritidshemledare och den andra dr fritidshemsldrare med inriktning bild.

Fritidshem C dr en kommunal skola. Vi intervjuade en pedagog som é&r utbildad fritidshemslédrare med
inriktning hemkunskap.
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I vart examensarbete kommer vi att namnge deltagarna som pedagog. Detta har vi valt att gora eftersom

deltagarna har olika yrkesgrupper, ddrmed blir pedagog ett samlingsnamn for alla deltagare.

8.3 Etiska overviaganden

Under arbetets gdng har vi tagit hansyn till etiska 6verviganden. Vi har tillsammans via telefon
kontaktat intervjupersonerna dér vi fragat ifall de vill delta i var studie och vi informerade de om vad
deras medverkan i vér studie kommer att innebédra. Vi meddelade dven deltagarna om deras rattigheter

under studiens gang.

Vi har 1 var studie utgatt ifran Vetenskapsradets fyra etikregler nér vi har gjort etiska 6verviaganden. Den
forsta dr informationskravet dar vi har informerat deltagarna om var studie och vad syftet med studien
ar. Den andra ar samtyckeskravet dér vi informerade deltagarna att deras medverkan &r frivilligt och att
de nér de vill under studiens gang kan vilja att inte medverka. Vi informerade &dven deltagarna att
intervjuerna skulle spelas in for transkribering, vilket de accepterade innan intervjun startade. Den tredje
ar konfidentialitetskravet som handlar om konfidentialitet vilket innebir att alla uppgifter som samlas in
om deltagarna endast gors tillgénglig for berdrda inom studien genom att forvara de pa ett sddant sitt sa
att obehdriga inte kommer at de. Vi har under studiens gang tagit hansyn till deltagarnas personuppgifter
genom att se till att inga obehdriga kommer at de och under hela presentationen av arbetet tar vi hdnsyn
till deltagarnas identitet genom att bevara deras anonymitet. Detta genom att vi redovisar deras svar
genom att namnge informant A, B, C, D, E och F, och i form av kursivstil med citattecken. Den fjarde ér
nyttjandekravet som innebér att vi endast anvinder den information vi har samlat in for
forskningsdndamal. Materialet kommer inte att delas med obehdriga utan kommer bara att anvindas for
rapporten. Inspelningar och anteckningar forvaras pa ett sdkert sitt och raderas efter att studien har

avslutats (Patel och Davidson 2019, s. 84).

9. RESULTAT

I det hér kapitlet presenterar vi vart resultat utifran var insamlade empiri frén olika fritidshem dér vi

presenterar resultatet med fyra underrubriker.
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9.1 Upplevelser av utmaningar och problem med elevernas olika spriakkulturer

Utifran informanternas svar kan vi se ett gemensamt monster pa vad pedagogerna menar med
utmaningar med elevernas olika sprakkulturer. Pedagogerna beskriver att de upplever utmaningar vad
giéller bland annat missforstand. Det pedagoger menar med missforstdnd &r missforstdnd som uppstar
mellan eleverna och med pedagogerna pa grund av begrinsade sprakkunskaper hos eleverna, vilket kan
bidra till konflikter av olika slag. Informant A berittar i det hir exemplet om en héndelse som intréffade

mellan tva elever dér det uppstod missforstand pa grund av sprékliga utmaningar:

Jag upplevde en gang en tjej som ville 1dna nagon leksak frén en kille, hon ville séga pensel men hon sa det pa hennes
hemsprék och den andra eleven tolkade att hon vill bara ta fran honom. Men hon vet mig och tur att jag kunde hennes
sprak. Hon var fran Brasilien och da hon fragade hela tiden fér jag 1dna. Och den andra eleven blev arg pa henne,
puttade henne. Det var brist pa spraket. Da sa jag till henne att han inte forstér dig, du far frdga for jag lana den. Och da

visade jag henne hur man frégade for att hon fradgade hela tiden p4 sitt hemsprak och séklart ingen forstar

Det hér innebér att missforstdnd pa grund av sprékliga utmaningar kan leda till att konflikter uppstér,
och att det kan ske véldigt fort eftersom bdda eleverna inte forstar varandra. Pa grund av att informant A
kunde den nyanlénda elevens sprak gick konflikten att 16sa. Informant A sdger att det var bra att hen
kunde samma sprak, annars blir det en utmaning att 16sa konflikten pa grund av svérigheter i det
kommunikativa. Informant A tog dven den hir situationen som ett tillfalle for att 14ra ut ord och

meningar till den nyanlénda eleven, som exempelvis “far jag lana den”.

Pedagoger upplever dven svarigheter vid genomforande av aktiviteter med nyanlédnda elever pa grund av
sprakliga utmaningar. Pedagogerna upplever svérigheter i att fa de nyanléinda eleverna att delta pa
aktiviteterna. Enligt pedagogerna viljer eleverna att avsta fran att delta pa grund av bristande forstéelse
for aktivitetens innehdll. Pa grund av de sprakliga utmaningarna upplever pedagogerna utmaningar att
forklara vad aktiviteten innebér, hur den ska genomforas samt vilka regler som géller. Pedagogerna
behover dérfor ofta repetera information flera gdnger, anvinda korta och tydliga meningar samt enkla
ord for att de nyanldnda eleverna ska forsta hur de ska paborja och genomfora aktiviteten och darigenom
bli delaktiga. Men som informant C séger kan utmaningar i det kommunikativa reduceras: Vi brukar
forbereda innan (...) Vi ska till exempel pdrla, ja ni gor i borjan liksom ett exempel och ni visar barnen
sd barnen kommer ldra sig liksom hur man gér”. 1 det hdr exemplet forklarar informant C att
forberedelser gors innan aktiviteten ska starta genom att ta fram ett exempel pa det som ska goras och pa
sa sitt kan eleven ta del av instruktionerna pa tva olika sétt. Och som informant C menar underldttar det

hér sdttet for pedagogen att forklara och for eleven att forstd vad som ska goras och hur det ska goras.
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Informanterna ndmner dven om andra utmaningar som de upplever i det kommunikativa med eleverna.
Det handlar om svarigheter i att forsta varfor elever med sprékliga utmaningar ibland viljer att avsta
frén att delta 1 aktiviteterna. Pedagogerna anser att det blir svart att forsta eftersom elever med sprakliga
utmaningar oftast véljer att inte prata och uttrycka sig, vilket gor det svart for pedagogerna att komma i
kontakt med eleverna och ta reda pa varfor de viljer att avstd. Enligt informanterna kan det vara sa att
eleven inte deltar for att hen inte finner aktiviteten intresseviackande, for att hen inte forstar
instruktionerna eller for att elevens vinner inte deltar 1 aktiviteten vilket gor att hen inte vill delta.
Informant D har ddremot en annan upplevelse av situationen som upplevs utmanande att hantera och
skapa inkluderande milj6 for eleven: "De hamnar vissa ganger, mdnga ganger i konflikt pa grund av
spraket (...) men vi forsoker blanda de, men det dr vdldigt svdrt for vissa att inkluderas i det”. Utifrén
citatet kan vi se att elever med sprékliga svarigheter oftast véljer att avstd fran att delta eftersom det
uppstdr missforstdnd som leder till konflikter och att dessa elever inte kénner sig lika inkluderade i
gruppen. De blir exkluderade pa grund av sina olikheter och d&ven om pedagogerna forsoker 16sa
situationen genom att blanda grupperna sé att de hamnar med minst en vén i gruppen, blir det inte alltid
en losning da eleven inte alltid har det lika roligt. Det kan bero pa att eleven har hamnat i en grupp med
en annan elev som hen har haft konflikt med innan, eller att eleven inte kénner sig inkluderad pé grund

av de andra eleverna i gruppen som skapar en otrygg milj6 for eleven med sprakliga utmaningar.

En annan utmaning som pedagogerna upplever i att hantera vad géller sprikanvdndningen pa
fritidshemmet &r att elever véljer att prata engelska istdllet for svenska. Informanterna pé fritidshemmet
A tar upp i intervjun att de bland annat upplever svarigheter i att hantera och styra att eleverna pa
fritidshemmet ska prata svenska och inte engelska, som informant F sdger: ”Sen har vi elever som inte
pratar svenska som viljer att prata engelska, vi vet att de kan svenska”. Vissa av eleverna pa
fritidshemmet véljer att prata engelska istéllet for svenska fastéin de kan bra svenska. Informanten menar
att det paverkar deras sprakutveckling i svenska, och att finns risk till att de uttalar fel pa grund av att de
”glommer” spraket. Informant C anser till och med att de nyanlénda eleverna lér sig béttre svenska dn
hos vissa av barnen pé fritidshemmet som 4r fédda och uppvuxna i Sverige: "Jag tycker tvirtom faktiskt
att de nyanldnda, de bérjade ldra sig svenska bdttre dn de som dr fodda hdr, nagra som liksom vigrar
pratar ju svenska, fast de pratar ju engelska (...) Sa ddrfor tycker jag det dr jdtteviktigt att det dr bara
svenskar som gdller hdr och ingenting annat”. Informant C berittar att han hen upplever storre framsteg
1 sprakutvecklingen hos de nyanlédnda eleverna jamfort med vissa av eleverna pé fritidshemmet som
redan kan svenska. Informant C menar att de nyanlédnda eleverna forsoker tala svenska och darmed sker

det en sprakutveckling. Detta innebdr att elevernas sprakutveckling frimjas genom uppmuntran och
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aterkommande paminnelser om att tala svenska, dven om det ibland kan vara utmaning for pedagogerna

att motivera eleverna att tala svenska.

Andra utmaningar i elevernas sprakutveckling som informanterna gemensamt namner &r att de
nyanldnda eleverna eller de elever som inte kan s bra svenska oftast véljer att leka med de elever som
talar samma sprék, som informant B uttrycker det: ”De hamnar ju mest med dem som pratar ju samma
sprak, ja de som dr nyanldinda”. Fastan det pa fritidshemmet finns tydliga regler om att det ska talas
svenska och att alla elever d&r medvetna om det, blir det en utmaning for pedagogerna att fa eleverna pa
sin sida och folja sprakreglerna. Informanterna i intervjuerna anser att det paverkar elevernas utveckling
av spraket och att det blir svart till att uppmuntra eleverna att lara sig svenska eftersom dessa elever har
nagon att leka med och klarar sin dag genom kommunikation fastén pé sitt hemsprak. De menar att det
inte paverkar elevens sociala liv pa fritidshemmet och ddrmed ser inte eleven ett lika stort behov 1 att
utvecklas, som informant B séger: ” De eleverna som kan gemensamma sprdket, om man sdger sd, for
att det kdnns som en trygghet ja och det dr forstdeligt tinker jag”, vilket innebdr att det blir en trygghet
att leka med elever som kan samma sprak. Informant D forklarar att elever som har sprakliga svarigheter
véljer att leka med elever som kan samma sprak eftersom de blir forstddda genom att de kan uttrycka sig
och pé sa sitt undviker de konflikter: ”Oftast de hdr barnen, vilja samma elever sa att de kan uttrycka
sig med just de eleverna. Det blir konflikt med de elever som inte forstdr de och de vill ju inte vara dir,
sd de vill da vara med ndgon som forstar de bdttre”. Det innebdr att elever som har det svart att uttrycka
sig och bli forstddda 1 gruppen véljer att leka med elever som kan samma sprék vilket riskerar 1 minskad
sprakutveckling, men dven utmaningar for pedagogerna att utveckla elevernas sprak eftersom de inte i
lika stor grad kommer att delta i exempelvis aktiviteter ifall deras trygga vin” inte ir med de. Aven fast
pedagogerna har tydliga sprakregler menar informant B att de inte kan forbjuda att eleverna pratar sitt
hemsprak dé elever med sprikliga utmaningar dnda behover forstd det som ségs, vilket de kan ta hjélp
av frén en annan elev eller pedagog som talar samma sprak: “Som sagt vi talar ju om att man mdste
prata svenska och ingenting annat, men sjdlvklart de kan ju ingenting alltsd de kan ju inte svenska alls

frdn bérjan i alla fall, sa da mdste de inte prata svenska ™.

Forutom utmaningar i det kommunikativa med eleverna upplever pedagogerna utmaningar 1
kommunikationen med foridldrarna. Enligt pedagogerna bidrar det bland annat till problem eller
svérigheter d4 information ska ges till fordldrarna om deras barn. Darmed finns det en risk att viktig
information som berdr deras barn inte nér fram till fordldrarna. Informant E forklarar sin upplevelse 1 det
kommunikativa med fordldrarna: "Det finns nyanlinda elever samt elever med fler sprakliga

bakgrunder och detta paverkar den pedagogiska kommunikationen i verksamheten. Deras fordldrar har
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ocksd svart att ta del av information, vissa har begrdinsade kunskaper i svenska. Detta kan gora det
svart for pedagogerna att forklara skolans rutiner, aktiviteter och hur fordldrarna kan stodja sitt barns

ldrande i skolsystemet”.

Informant E menar att de nyanlidnda elevernas fordldrar dven har svérigheter i att tala svenska vilket
skapar svérigheter for pedagogerna nér de vill kontakta fordldrarna. Pa grund av svarigheter i det
kommunikativa upplever pedagogerna svarigheter i att forklara for fordldrarna skolans rutiner, de
aktiviteter som utfors pa fritidshemmet och svarigheter i att dela med sig av viktig information om sina
barn, som exempelvis hur fordldrarna kan vara med och stodja barnens utveckling. Pa grund av
svarigheter i det kommunikativa med pedagogerna finns det dirmed risk att fordldrarna inte ger
tillricklig stod for barens utveckling och ldrande. Men hantering av det kommunikativa med fordldrarna
gdr att 16sa, det dr inte omojligt menar informant B som séger: Vi kan ju prata arabiska sd det dr sa vi
kommunicerar med pappan och med storasystern som brukar ibland hdmta de fran fritids och det dr
ddrfor vi har enkelt att kommunicera for vi kan prata samma sprdk”. Hantering av det kommunikativa
kan underléttas ifall en av pedagogerna talar samma sprdk som fordldrarna. P4 sé sitt kan viktig
information formedlas till forildrarna vilket blir en fordel ur elevens synpunkt. A andra sidan séger
informant D att hen ser ett samband med hur vil foridldrarna kan svenska och vilket sprak som ar
dominerande i hemmet: “Det dr tyvdrr sd att ndr eleven oftast har svarighet sd ser vi ocksa ett samband
med att fordldern ocksd dr i ett svart sprak del”. Det innebér att de fordldrar som inte kan svenska eller
viéldigt lite dven pdverkar elevernas sprakutveckling i svenska. Det skapar ytterligare utmaningar for
pedagogerna att paverka elevernas sprakval pa fritidshemmet i och med att dessa elever kinner trygghet

i att tala det sprak de kdnner sig bekvdamast med.

9.2 Hur pedagogerna hanterar sprikliga utmaningar

Alla informanter 1 intervjun talar om att de anvéinder olika hjdlpmedel och metoder for att hantera
sprékliga utmaningar med eleverna. Dessa hjdlpmedel och metoder uppskattas av pedagogerna och de
sprékliga utmaningarna som pedagogerna moter med eleverna reduceras genom att kommunikationen
forbattras. Hjdlpmedlen uppskattas dven av eleverna da det underléttar for de att forstd och hianga med
pa det som sdgs. Och eleverna kan dven anvidnda hjdlpmedlen nér de har svért att formedla négot till

pedagogerna.

I frigan om vilken metod eller hjdlpmedel som fungerar bést svarar informanterna att det inte finns
nagon som ar bittre d4n den andra, utan alla fungerar lika bra beroende pa 1 vilken situation de anvénds,

som informant D sédger: "Nej jag tycker alla alltsa metoder funkar. Vi anpassar oss till elever som har
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det svart”. Men det hjdlpmedel som mest dr populért bland pedagogerna ér dnda bildstod. Det dr ett
hjdlpmedel som anvinds av manga pedagoger i sin undervisning. Bildstdd ses som ett hjdlpmedel som
ar lattillgangligt och inte svart att anvinda. Det anses underlétta valdigt mycket i det kommunikativa
med eleverna. Det kan handla om bildstéd som anvénds under genomgangar. Det forekommer dven
bildstod pa tavlan eller pa viggen som forestéller schemat infor dagen vilket eleverna kan titta tillbaka
till ifall de missforstar eller glommer det ségs eller togs upp. Informant D séger: ” Vi brukar erbjuda och
titta pd tavlan det kanske inte alla gor, men vi forklarar och vi visar med till exempel bilder
aktivitetsutbud redskap”. Informant D menar att bildstdd som de hdnger upp pa tavlan kan resultera i
den aktivitet som ska genomforas dér bilderna kan forestélla redskap och material som kommer att
anvindas i aktiviteten. Detta underléttar for elever i att bland annat koncentrera sig béttre eftersom det
blir tydligare for de samt att det ger eleverna mdjlighet att kika tillbaka pa tavlan ifall de har glomt

nagot.

Andra hjalpmedel som pedagogerna anvinder i syfte att underlitta kommunikationen med eleverna ar
internet dir de anvinder Google translate eller Al, och papper och penna for att skriva ner och rita det
som eleven eller pedagogen berittar om, som informant A siger: “Ja, det man kan anvinda som sagt
det dr ndagon sprdakapp, Google translate eller ibland kan en person, jag kan ocksd rita en bild eller
anvdnda bildstod”. Informant A tar hjilp av hjdlpmedel som Google translate, ritande och bildstéd som
underlattar for hen att kommunicera med eleven, men att Google translate dr favoriten nédr det kommer

till att ha ett samtal med eleven eftersom det underlittar valdigt mycket.

Forutom att hjdlpmedel anses som ett viktigt verktyg i det kommunikativa papekar dven pedagogerna
vikten av att anvénde olika metoder for att skapa tydlighet i det kommunikativa med eleven, som
informant B siger: "Att man pratar tydligt med de, de som har spraksvarigheter att man inte har for
langa meningar utan korta meningar och dr tydlig och pekar sa att de forstdr bdttre typ sa”. Informant
B papekar hur viktigt det 4r med tydlighet for att eleven ska hinga med pa det som sigs, att det tas
hénsyn till att eleven inte kan svenska och darmed anpassar sitt sétt att tala med eleven genom korta
meningar och genom att peka samtidigt som man beréttar nagot for att eleven ska forsta vad det ar
pedagogen menar. Det kan dven handla om att anvénda kroppssprak, vara tydlig i rOsten, prata langsamt
och anvinda sig av en “’tolk” vilket kan vara en elev eller en pedagog som pratar samma sprak som
eleven. Informant F ddremot papekar om hur viktigt det &r med upprepningar nir man kommunicerar
med elever som har sprakliga svarigheter: "Visa och berdtta, upprepning och upprepningar och sd

ndgon som kan hjdlpa till att tolka om det”. Hen menar att det inte handlar om att endast séga ett ord en
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géng utan genom upprepningar kommer eleven att komma ihdg och dédrmed léra sig ordet mycket

snabbare.

9.3 Hur pedagogerna arbetar for att utveckla elevernas sprak

Sprékutveckling anses for pedagogerna vara en central del av fritidshemmets pedagogiska arbete,
sarskilt for nyanldnda elever. Genom att kombinera olika metoder, stod och aktiviteter skapar
pedagogerna forutsittningar for att alla elever ska kunna delta, kommunicera och utveckla sitt sprak pa

ett aktivt och inkluderande sitt.

Pedagogerna arbetar med sprakutveckling genom gruppindelningar. I gruppindelningar brukar
pedagogerna blanda nyanldnda elever med elever som redan kan svenska, for att frimja
sprakutvecklingen. Elever som har sprakliga utmaningar blir ddrmed “tvungen” att tala svenska och far
pa sa sitt mgjlighet att kommunicera med de andra eleverna vilket blir en fordel 1 deras sprékutveckling.
Pedagogen upprepar och forklarar pa ett tydligt sitt med enklare ord under hela aktiviteten. Informant A
sdger till och med att eleverna pa fritidshemmet utvecklas snabbare én sina foréldrar: "De utvecklas
bdttre dn fordlder, tror jag att de lirde sig vdildigt fort i skolan for att de gillar leka och kommunicera
med sina kompisar. Jag har upplevt att de utvecklas vdildigt fort i sprak med kompisarna och ibland
dven placerade jag en elev som kunde bra svenska med en som inte kunde sd att de sitter tillsammans,
sd att man tvingar de att analysera det pa nagot sdtt." Eleverna utvecklas bittre i svenska dn sina
fordldrar eftersom eleverna dr omringade med andra elever som kan svenska och det sker hela tiden
kommunikation med eleverna. Informant A placerar d&ven medvetet en elev som har sprékliga
svarigheter tillsammans med en annan elev som kan svenska for att skapa en sprakmiljé som far eleven

att forsoka tala svenska och hora spraket néar den andra eleven talar och pa sa sitt sker det en utveckling.

Forutom att vara tydlig i kommunikationen tar informanterna dven upp vikten av upprepningar och
repetition av ord vilket &r sdrskilt betydelsefullt for nyanlénda elevers sprakutveckling. Genom att
repetera och upprepa ord far eleverna béttre mojlighet att forsta och minnas spréket. Upprepning hjélper
till att befésta orden i hjarnan och gor det lattare for eleverna att anvinda de i olika sammanhang. Pa
fritidshemmet finns manga naturliga tillféllen for upprepningar, till exempel i lek, samtal och vardagliga
aktiviteter. Genom att pedagoger medvetet anvinder och dterkommer till samma ord och begrepp stddjer
de elevernas sprakutveckling pa ett effektivt sétt. Upprepning behdver inte vara trikigt, den kan ske pa
varierande och lekfulla sitt som gor ldrandet bade roligt och meningsfullt. Informant F siger exempelvis
hur hen ser pa upprepningar som en metod i elevernas sprakutveckling: ”Upprepning tror jag dr jdtte,

Jjatteviktigt (...) Att visa, berdtta och upprepningar och ndgon som kan hjdlpa till att tolka om det finns,
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annars sd kommer det komma sakta men sdkert sa kommer det fler och fler ord”. Genom upprepningar
hjdlper det till att tolka det som ségs eftersom det ger eleven tillfélle att hora pa ordet flera ganger vilket
skapar en béttre forstaelse. Det kan handla om upprepningar i svenska eller i elevens modersmal, och
ndr eleven far hora ordet upprepade ganger kommer eleven att komma ihag ordet och pa sé sitt lara sig

ett nytt ord.

Informanterna ser dven spel och lek som en mdjlighet for elevernas sprakutveckling. Genom att
medvetet kOpa in spel som &r sprakutvecklande, exempelvis spelet som heter Med andra ord, eller lata
eleverna ta del av andra spel som exempelvis Kahoot, dir pedagogerna &r med och spelar med de,
hjdlper till och stéller fragor under tiden, skapar pedagogerna en sprakutvecklande milj6 for eleverna.
Pedagogerna anvédnder dessutom digitala verktyg for att dversitta fran svenska till elevernas hemsprak,
vilket gor att de kan forsta orden och lira sig snabbare. Informant C séger hur de tar vara pé spel som
spelas med eleverna for att utveckla elevernas sprak: “Vi kor vissa spel, vi liksom berdttar och de har
liksom fardigheter var det dr for namn. Och vad de ldr sig, da dr det ju bild och sa forklarar vi vad det
dr pa bilden och da forstar de enklare”. Informant F har dven ett liknande synsitt pd spel som spelas
med eleverna och hur det gér att utveckla elevernas sprak med spel: "Ndr vi sitter med och spelar
vildkatten dd talar vi om vad den bilden heter, det dr en rod hink. Sd jag tror att mycket for att ldra de
hdir barnens svenska snabbt just i varan miljé det dr att spela spel med dem ddir man forklarar vad ordet
heter och att man har ndagon som kan tala om vad det heter pd deras modersmal sa att man far bygga
spraken, det gar snabbast”. Informant C och F beréttar hur de spelar spel med eleverna och samtidigt
skapar en undervisningsmiljo. Det sker en sprakutveckling hos eleverna nir pedagogerna spelar spel
med eleverna genom att Oppna upp for samtal under spelets gang. Genom att pedagogerna stiller fragor
som eleven forsoker svara pd, genom att stilla foljdfragor eller genom att istéllet sjélva forklara for

eleven om eleven inte forstar hjilper det eleven att ldra sig nya ord och meningar.

Eleverna pa fritidshemmet kommer dven i kontakt med skriftspraket. Det kan handla om bilder med
texter som hdnger pé viggarna eller tavlan som informant B beskriver: ”Och sen skrev vi ju pa tavian
ocksd pa hur det kommer att se ut, vi ju schema, vad vi ska gora och hur dagen ser ut idag och da dr det
bildstod med text, ja sa de ldser”. Det kan dven exempelvis vara en bild pa ett djur med namnet pa
djuren under bilden eller en penna och under bilden star det penna. Det kan vara i syfte for att
exempelvis visa vad som finns i lddan. Pedagogerna skriver dven pa whiteboardtavlan dér eleverna kan
ta del av skriftspriket, det finns bocker som eleverna kan ta del av och det sker dven hogldsning. I spel
som pedagogerna har kopt in finns det dven texter och bilder som eleverna laser och forsoker forsta for

att spela spelet. Informant F berdttar om att de har hogldsning och att det inte endast handlar om att l4sa
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boken utan det dr dven viktigt med inlevelse under tiden som man léser: “Sprdket néir man har
hogldsning till exempel eller att man hojer rosten, jag blir galen, om det stdr, sd att det blir lite inlevelse
i det och sen att man ldter barnen ta hjdilp av sina kamrater eller av en kollega ndir de inte har forstdtt
alls”. Under en hogldsning ser vi hur pedagogen anvénder inlevelse samtidigt som hen ldser hogt for
eleverna. Pedagogen menar att det dr viktigt med inlevelse eftersom det hjélper eleven att forstd vad
vissa begrepp betyder och det hjélper eleven att komma ihag ord eller meningar eftersom det blir
intressantare att lyssna till. Och om de inte forstar kan de fa hjélp av sina kamrater forst och sedan av en

pedagog om eleven fortfarande inte forstatt, vilket &ven bidrar till nya sprakkunskaper.

Informant C berittar dven hur de samverkar med klassldrare genom att de ibland jobbar med veckans
bokstav, som eleverna dven jobbar med i klassrummet: “Ibland jobbar vi med veckans bokstav, till
exempel vi skriver ju sd att de vet att vi kommer att jobba med det, de ldser ndr vi kommer”. Genom att
samverka med klassliraren och arbeta med bokstidver som eleverna redan jobbar med i klassrummet
inkluderar pedagogerna skriftspraket i fritidshemmet. Det blir dven en fordel att 1ata eleverna arbeta med

samma bokstav eftersom eleverna da kédnner igen bokstaven och ges tillfdlle till att 6va en ging till.

9.4 Anpassningar till elever med sprikliga utmaningar

Att anpassa en aktivet eller genomgang efter elever med sprakliga utmaningar underlittar for eleven
eftersom spraket dirmed blir pé elevens niva vilket skapar goda forutsittningar for eleven att forsta,
delta och hidnga med. Vad giller informanternas svar angdende anpassningar till elever med sprakliga
utmaningar svarade informanterna olika. Det visade sig att alla informanter inte ténkte lika vad géller att
gora anpassningar efter elevernas behov. Exempelvis tar informant B och D upp om hur de anpassar
efter elevernas behov dér informant B sdger: "Som vi sa innan det dr mycket bildstod (...) till vissa
elever men dd forklarar vi for dem och sd forstar de”. Och informant D talar om hur hen anpassar efter
tydlighet: "Att man anvinder tydligare rost och tydligare rést med kroppen”. Informant B och D
anpassar sitt sprdk och kommunikation efter eleven genom att repetera och vara tydligare. P4 s sétt
anpassar de efter elevens behov da eleven kan uppleva svéarigheter i att forsta och hiinga med ifall det
gar for snabbt. Detta leder till att eleven blir delaktig i samtalet och blir villig till att kommunicera med
pedagogen da eleven forstar det som sédgs. Informant F haller ddremot inte med om anpassningar: “”Nej
jag gor inte, jag anpassar inte aktiviteten pa grund av en elev ja som har en spraklig eller om det dr
fem, ja dels kan ndagon hjdlpa varandra och pd ndgot sdtt sda dr barnen fantastiska pa det hdr for de ser
de att nagon inte har forstdtt”. Informant F tycker inte att det behdvs gora anpassningar efter en elev,
utan eleven kommer pa nagot sétt att forstd och hdnga med dnda, vilket kan ske bland annat genom att

eleverna hjdlper varandra nir de lagger mérke till att en elev inte forstdr. Informant A papekar liknande
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saker, att eleven kan fé hjélp i gruppen och dérfor behdvs det inte gora sprakliga anpassningar efter
eleven: "Men de som inte kan sprdaket man alltid forsoker se om det finns i gruppen nagon som kan

deras sprak som kan viigleda dem och da far att de inte kinner sig lite utanfor”.

Pedagogerna ser dven olika pa hur deras stod ska anpassas nir de hjdlper en elev som néstan forstdr men
inte helt. Det kan exempelvis handla om en text i ett spel som eleven ldser och forsoker forsta. Till
vilken grad ska man hjélpa eleven och hur mycket ska man lata eleven forst forsoka sjalv pa egen hand
ar en fraga som pedagogerna sag olika pa. Informant A sidger exempelvis: "Man ser ju om den inte
tdnker sjdlv, man madste ju spendera mer tid med den sjdilv, men man kan inte hjdilpa hela tiden och
vdgleda hela tiden, de mdste ocksa ha tid att utvecklas sjilv spraket”. Informant A menar for att kunna
anpassa sitt stod efter eleven dr det viktigt att ldsa av eleven genom observation, ifall eleven sitter och
tdnker fOr att hen inte forstar eller ifall eleven har forstitt. Informant A tycker det dr viktigt att vigleda
och hjélpa eleven men att det dnda ska ges utrymme for att eleven ska forsoka lite pa egen hand.
Informant F har dven en liknande asikt som informant A, dar informant F séger: Vi hjdlper inte eleven

hela vigen i nagonting for att eleven forst ska forsoka sjilv och forséka losa problem”.

For att kunna gbra anpassningar &r det framst viktigt att veta var eleven befinner sig pa sin sprakliga
kunskapsniva. I intervjufrigan om hur pedagogerna kan ta reda pé var eleven befinner sig i sina
sprékliga kunskapernivé svarade informanterna ganska lika. Det fanns inte en bra metod som de utgar
ifrén utan det dr for det mesta via kommunikation och observation som de tar reda pa hur mycket eleven
kan och forstar som informant B sdger: “Ja alltsa det dr ju via kommunikation och observation. Vi
pratar ju hela tiden med eleverna”. Informant C siger att det inte finns nagot test som kan goras pa
fritidshemmet for att ta reda pé i vilken spraklig niva eleven ligger pa: ” Det dr inte ndgonting att vi
kommer géra liksom ndgot test eller prov det dr inte det, det dr vanlig kommunikation. Man kan inte
gora test pd fritids eftersom det dr deras fritid liksom. Men vi mdrker ju liksom ndr de pratar, vi lyssnar
pad dem som”. Informant C menar att det inte finns ett test som kan gdras och att det inte heller &r
lampligt att gora ett sprakligt test pd fritidshemmet eftersom fritidshemmet dr deras fritid som inte ska

kénnas skoligt”. Hen sdger att elevernas sprakliga niva d&nda marks nér de pratar.

10. ANALYS

I det hir kapitlet presenterar vi vér analys dér vi besvarar vara fragestillningar och analyserar den
insamlade empirin med hjélp av teorierna. Det vi véljer att presentera och lyfta fram utifrdn vér

insamlade empiri dr det som vi anser &r relevant for att besvara frdgestillningarna och teorierna.
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Pedagogerna i studien utifran resultatet upplever en del utmaningar i det kommunikativa med elevernas
olika sprékkulturer. Pedagogerna tar upp om hur de upplever utmaningar om att skapa en pedagogisk
sprakligmiljo pa fritidshemmet dar det ska talas svenska. De tar upp om att det kéinns utmanande 1 att
bland annat uppmuntra elever till att tala svenska. P4 fritidshemmet finns det elever som viljer att tala
sitt modersmal, vilka oftast 4r de nyanldnda eleverna, och engelska, vilka oftast ar elever som &r fodda i
Sverige som kan tala svenska. Pedagogerna ser det som problematiskt eftersom det resulterar till att
eleverna inte utvecklas i det svenska spraket, utan stannar kvar i den sprakkunskap de har. De menar att
det dr bra att man forsoker prata svenska for att eleverna ska ldra sig nya ord och utvecklas i sitt uttal.
Pedagogerna forsoker hantera de sprékliga utmaningarna som de moter med eleverna genom att sitta
regler om att det ska talas svenska och genom paminnelse nér de talar ett annat sprak, men det fungerar
inte alltid eftersom eleverna inte alltid lyssnar pa de. Pedagogernas synsitt pd hur det sker en utveckling
och hur de arbetar med elevernas spréakutveckling kan relateras till Vygotskij teori om den proximala
utvecklingszonen. Detta genom att pedagogerna skapar en miljé och situationer dir elever utmanas i
sprakanviandningen, som exempelvis nir pedagogerna stter regler om att det ska talas svenska och inget
annat sprak. Nér elever talar sitt modersmal eller engelska sker det ingen utmaning i deras tdnkande,
eftersom de redan behdrskar spriket. Det innebér att de inte hamnar 1 “nésta utvecklingsnivd”, som
Vygotskij menar, for sprakutveckling, utan stannar kvar i den redan befintliga sprakliga kunskapsnivan

(Imsen 2006, s. 320).

Det intressanta dr det informant C tar upp i resultatet om att de nyanldnda eleverna utvecklas bittre i
svenska dn hos vissa av eleverna pa fritidshemmet som viéljer att istillet tala sitt modersmal eller
engelska. De menar att med ritt stod, metod och miljo gér det att hantera sprakliga utmaningar pa ett
pedagogiskt sitt och bidra till elevernas spréakutveckling. Pedagogerna ser darmed fritidshemmet som en
fordel och mdjlighet till sprakutveckling och att alla elever borde ga pa fritidshemmet som informant F
papekade i intervjun. For att forbattra elevernas sprakutveckling och hantera det kommunikativa pa ett
pedagogiskt sétt, som det i resultatet visade sig, anvinder pedagogerna olika metoder. Det handlar bland
annat om upprepningar av ord eller meningar, tydlighet och anvéndning kroppssprik och dversittning
som hjélper eleven att forstd och som dven ses som en metod for eleven att ldra sig nya ord.
Pedagogerna deltar dven i elevernas lekar eller spel 1 syfte att utveckla deras sprak och genom att
medvetet placera eleven med sprakliga utmaningar tillsammans med en elev som talar svenska utmanas
eleven till att tala svenska. Nir pedagogerna utfor praktiker tillsammans med eleverna, som exempelvis
att spela spel kan deras handlande forstds utifrdn den sociokulturella teorin och kan ses som sociala
praktiker dér eleverna i interaktion med en vuxen tilldgnar sig nya kunskaper och utvecklas i spréket. I

det hér fallet kan vi se hur Vygotskijs sociokulturella teori stimmer 6verens med hur en utveckling sker,
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dels 1 samspel med andra i den sociala miljon som i det hér fallet &r med pedagogen eller med elever,
men ocksd genom guidning. I den proximala utvecklingszonen utvecklas individen genom guidning av
en mer kompetent person oavsett om det &r ett barn eller vuxen. Guidningen sker 1 detta fall genom de
olika metoder som pedagogerna anvander, som exempelvis upprepningar, kroppssprak och éversittning,
dels for att underldtta kommunikationen och som de medvetet anvénder for att bidra till elevens
sprakutveckling, vilket pedagogerna ser framsteg av. Det sker en mediering av spraket till eleven med

sprakliga utmaningar som blir som ett stod for eleven att klara av och forsta (Siljo 2000, s. 122-123).

I resultatet tar pedagogerna dven upp om svarigheter i det kommunikativa som leder bland annat till
missforstand pa grund av att det uppstar svarigheter i att forsta varandra, vilket kan leda till konflikter
men ocksé svarigheter 1 pedagogernas undervisning. Med missforstdnd menar pedagogerna att
pedagoger eller elever tolkar eleven med sprakliga utmaningar fel och tvédrtom. Utifrén resultaten kan vi
se att nér eleven inte behirskar spréket tillrdckligt leder det till minskad delaktighet och kdnsla av
inkludering i gruppen som dérmed paverkar elevens utveckling och lirande eftersom eleven inte i lika
stor grad tar del av spriket da eleven véljer att dra sig undan, vilket informanterna ser som ett problem
och svarighet 1 att undvika. Informant C ndmner att de inte kan tvinga eleven till att delta i planerade
aktiviteter utan endast erbjuder eleven till att delta. Detta kan gora det svart att som pedagog skapa en
undervisningsmiljé om eleven konstant véljer att inte delta pa grund av exempelvis missforstdnd som
uppstdr mellan eleverna och med pedagogerna. Pedagogerna menar att nér det uppstar missforstand pa
det hér sittet leder det dven till att eleven undviker att prata och dela med sig av sina kénslor, utan drar
sig undan som om inget har héint, eftersom ingen &dnda forstar hen. Det leder till att pedagogerna blir
osdkra ifall eleven véljer att inte delta for att hen inte finner aktiviteten intressevickande eller for att hen
inte forstar. Det uppstar ddrmed kommunikationsbrister mellan pedagog och elev som bland annat
paverkar elevens sprakutveckling. Pedagogerna forsoker dock hantera situationen genom att 1
gruppindelningar se till att elever med sprakliga svarigheter tilldelas samma grupp som deras vin eller
en elev som talar samma sprak. Genom att ha en vin som de kdnner sig trygga med och vet att de kan fa
hjélp av bidrar till en ldrorik miljo som gor att de vagar uttrycka sig och {4 en kénsla av inkludering.
Idén om den sociala miljon dterspeglas 1 Vygotskij sociokulturella teori dir Vygotskij ser den sociala
miljon som en mojlighet till utveckling hos individen. Pedagogernas beskrivning av hur de
kommunikativa svarigheterna utgér en negativ inverkan pa eleven gor att vi kan se sprék och
kommunikation som ett viktigt redskap for att delta och vara en del av det sociala samspelet. For att
barnet ska tilldgna sig nya kunskaper och erfarenheter, och dirmed utvecklas som individ behdver
barnet befinna sig i en social milj6é dér utvecklingen sker i1 det sociala samspelet med andra ménniskor

(Imsen 2006, s. 307). Men nér eleven inte behérskar spraket tillrdckligt ser vi hur hinder uppstar for att
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delta i det sociala samspelet, vilket paverkar elevens utveckling da eleven véljer att dra sig undan pa
grund av en minskad kédnsla av inkludering. Men nér pedagogerna medvetet placerar eleven med
sprakliga utmaningar i samma grupp som sin vdn som talar samma sprak kan vi se en koppling till den
proximala utvecklingszonen, dér eleven befinner sig i en trygg miljo med en mer kompetent person som
kan vigleda eleven i spréket och lira sig nya ord och meningar. Vygotskij beskriver barnets utveckling i
tva steg: “Every function in the child’s cultural development appears twice: first, on the social level, and
later, on the individual level”. Eleven tillignar sig erfarenheter och nya kunskaper forst fran sin
omgivning av den mer kompetenta personen och sedan pa egen hand, pa individniva (Braten 1998, s.

15).

For att kunna skapa utmanande milj6 for att eleven ska utvecklas i spraket, behover pedagogerna kénna
eleven tillrackligt. De behover veta 1 vilken spraklig kunskapsniva eleven befinner sig i for att skapa rétt
undervisningsmilj6. Informanternas svar om hur de tar reda pa vad och hur mycket eleven kan och
forstar svenska sker genom observation och kommunikation med eleven. Pedagogerna menar att genom
observation och genom att prata med eleven noterar man hur mycket eleven kan. Som informant C
beréttar utfors det inget test pa elevens sprakkunskaper. Men den hér metoden som pedagogerna
anviander skapar en vag uppfattning om elevens sprakkunskaper vilket kan orsaka feltolkningar av
elevens sprékliga kunskapsnivd. Som informant A sdger forstds det inte alltid ifall eleven har forstatt det
som har sagts. Det kan handla om att eleven é&r tillbakadragen och inte vagar uttrycka sig och dérfor
véljer att vara tyst och kanske endast svarar med enstaka ord istéllet for meningar, for att hen &r radd att
sdga fel o.s.v. Det hir tankeséttet som pedagogerna har gar emot Vygotskijs teori. Vygotskij hdvdar att
det ar viktigt att kartldgga elevens kunskapsniva och utifran det anpassa undervisningen eller uppgiften
som tilldelas till eleven for att eleven ska hamna i ndrmaste utvecklingszon. Ger man uppgifter till
eleven som eleven redan behérskar i och med att uppgiften ligger pa elevens redan befintliga niva
kommer ingen utveckling att ske eftersom eleven inte utmanas 1 sitt tinkande (Kroksmark 2011, s. 452).
Dérmed har liraren en viktig roll 1 elevens utveckling genom att uppmérksamma elevens kunskaper och
fardigheter genom att ta reda pa vad eleven kan och vad elevens potential dr, d.v.s. elevens redan
befintliga kunskap och vad eleven ytterligare kan utvecklas 1 (Hertzberg 2015, s. 180). Genom det séttet
som pedagogerna gor pa finns det risk med fel kartliggning och anpassning som inte stimmer Gverens

med elevens behov 1 och med att pedagogerna missuppfattar elevens sprakkunskap.

Nir det giller frdgan om att hantera sprakliga utmaningar pé fritidshemmet kan vi utifrén resultatet se,
hur pedagogerna mojliggor hanteringen pé ett pedagogiskt sitt som fungerar i det kommunikativa med

eleverna. Forutom olika metoder anvénder de dven hjdlpmedel. Genom att anvédnda hjdlpmedel som
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exempelvis bildstdd, Ipad eller dator for att komma at Google translate eller Al, penna och papper for att
kunna rita och skriva ner det som vill forklaras, underlittar det kommunikationen med pedagogerna och
med de elever som har sprékliga utmaningar. Forutom att det underlédttar kommunikationen hédvdar
pedagogerna att de hjdlpmedel som anvinds dven bidrar till sprakutveckling. Som informant C sdger att:
“Det dr koppling mellan den visuella och ja alltsd de ser och de kommer ldsa ocksa att de kommer
liksom forstd sen att vid den fastnar ju hdr”. Informant C menar att dr genom det visuella som kognitiva
formagan sétts igang, dir information lagras och bearbetas 1 hjdrnan vilket gor att man kommer ihag och
lar sig. Pedagogerna ser véldigt positivt pa de hjdlpmedel som de anvinder och utan hjdlpmedel anser
pedagogerna att det skulle det bli svart att hantera det kommunikativa. Det synsitt som pedagogerna har
pa hjdlpmedel, hur de anvénds i undervisningen och i det kommunikativa, och hur eleverna kommer i
kontakt med de paminner om literacy. De hjdlpmedel som pedagogerna anvinder for att underlétta
kommunikationen bidrar dven till en 6kad literacyforméga. Literacy baseras pé ett ”system av symboler”
sasom bokstéver, siffor och logotyper, som Fast (2007) menar &r avsatt for det kommunikativa. Eleverna
pa fritidshemmet kommer i kontakt med dessa symboler av de hjidlpmedel som anvénds for att
underldtta kommunikationen. Eleverna pa sa sitt forbéttrar sin literacyformaga genom att avkoda ord
och text till bilden och skapa mening av de bilder och symboler som eleverna kommer i kontakt med.
Genom att eleverna upprepade ganger kommer i kontakt med exempelvis samma ord, text eller bild
kommer eleven ihdg fran forra gangen och darmed utvecklar eleven sitt ordférrad som bidrar till

sprikutveckling.

Resultatet visar att pedagogerna pa fritidshemmet erbjuder en verksamhet dér elever deltar i praktiker
som &r sprakutvecklande. Det handlar om praktiker som att spela spel, kolla pa film, lyssna pa musik,
sjunga dansa och ldsa bocker. Genom dessa praktiker kommer eleverna i kontakt med spraket och ges
tillfalle till att erfara nya kunskaper tillsammans med andra. Pedagogerna tar 4ven upp om hur de
anvander hoglasning som ett exempel for att utveckla elevernas sprak. De tar dven upp hur de deltar i
spel och vilken effekt det har pa elevernas sprakutveckling. Nér pedagogerna spelar spel tillsammans
med eleverna, och under tiden stiller fragor och har en diskussion utvecklas elevens sprak genom att
lyssna, tala och ldsa texten pa spelet. Dessa praktiker som eleverna ges tillfélle till att delta i och
genomfora aterspeglas 1 det Fast (2007) kallar for textorienterade aktiviteter dér eleverna medverkar 1
olika praktiker. Genom att lyssna, se och ldsa ger det barnet mojlighet till att se hur spraket later och ar
uppbyggt och eleven tar dven del av nya ord och ddrmed sker det en utvecklig av literacyférmagan (Fast
2007, s. 84). Och som Fast hdvdar om textorienterade aktiviteter att det ”ger barnen vdgar in i
skriftspraket”, vilket dven fritidshemmet ger eleverna mdjlighet till 1 de praktiker som eleverna deltar 1

tillsammans med andra (Fast 2007, s.130).
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Forutom att eleverna deltar 1 praktiker planerar pedagogerna fritidshemmet pé ett sddant sétt som gor att
eleverna kommer i kontakt med texter och bilder som eleverna kan ta del av. Det kan handla om
etiketter med text som visar vad som finns i ladan, schema infér dagen pa whiteboardtavlan, texter som
hinger péd viggarna vilket kan ha skapats av eleverna eller av pedagogerna och bécker som eleverna kan
ta del av. P4 sé sitt tar eleverna del av skriftspraket som kan resultera i att eleverna utvecklar medvetet
eller omedvetet sin literacyforméga. Genom att eleverna kommer i kontakt med skriftspréket pa detta
sétt utvecklas deras formaga till att avkoda bilder eller symboler och skapa mening till de. Detta skapar
en miljo som eleverna kan utvecklas i1 och fa en battre forstéelse till vissa begrepp som underlattar till

inlérning och det underléttar dven i det kommunikativa med eleverna.

11. DISKUSSION OCH SLUTSATS

Syftet med vér studie ér att undersoka vilka sprikliga utmaningar pedagogerna beskriver att de upplever
och hur de arbetar och hanterar elevers olika sprakkulturer pa fritidshemmet. For att kunna besvara
syftet utgick vi ifran tre fragestillningar som lyder vilka uppfattningar har pedagogerna om de generella
problem som de méter i det kommunikativa med eleverna, vilka arbetssitt och strategier anviander
pedagogerna for att mota elever med sprakliga utmaningar och hur beskriver pedagogerna att deras
arbetssitt och strategier for att mota sprakliga utmaningar fungerar i praktiken. Utifrdn var insamlade

empiri fran intervjuerna med pedagogerna tycker vi att vi har fatt svar pa véra fragestéllningar.

Vira intervjufragor som vi stillde pedagogerna handlade om vilka utmaningar de upplever 1 sin
undervisning vad géller svarigheter 1 det kommunikativa med eleverna, hur de hanterar svarigheterna,
vilka anpassningar de gor till elever som &r nyanldnda och hur de arbetar for att utveckla elevernas
sprak. Efter sammanstillning av resultatet visade det sig att pedagogerna upplever liknande utmaningar
vad giller det kommunikativa med eleverna. Pedagogerna upplever utmaningar som att undvika och
hantera missforstand som uppstar med pedagogerna och mellan eleverna pa grund av sprékliga
utmaningar, vilket kan leda till konflikter. Pedagogerna i studien uttrycker dven att det inte alltid var
enkelt att 14sa av eleven och forsta ifall hen forstatt det som har sagts eller inte i och med att de kan vara
tillbakadragna. Pedagogerna upplever dven utmaningar 1 att forstd nér det kom till deltagande 1
aktiviteter. Det upplevs svérigheter i att forsta ifall elever med sprékliga utmaningar inte vill delta 1
aktiviteten for att hen inte forstar instruktionerna eller for att hen kénner sig exkluderad fran gruppen pa
grund av sina olikheter. Detta pa grund av att de oftast &r tysta och har det svart att uttrycka sig, darfor
ar det svart att ibland na fram till eleverna och forstd de nér de inte vill delta. I studien som Sari och

Yiice (2020) utfort belyser grundskoleldrarna att de bland annat upplever svarigheter med att hantera
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elever med olika kulturella bakgrunder 1 klassrummet och att de upplever svérigheter i att undervisa for
de. Lararna menar att de inte har kunskaper om hur de ska hantera problematiken i klassrummet med
eleverna och hur de ska kunna utbilda eleverna. Lérarna i studien uttrycker att de upplever svarigheter
med eleverna i bland annat det kommunikativa, disciplinproblem och svarigheter 1 att ldra sig vilket
skapar en svar undervisningsmiljo (Sari och Yiice 2020, s. 96). Lararna uttrycker att de skulle behova ga
en utbildning om hur de ska undervisa elever med olika kulturella bakgrunder eftersom de kénner brister

1 den formagan (Sari och Yiice 2020, s. 97).

Aven om pedagogerna i var studie upplever utmaningar i fritidshemmet skapar de en undervisningsmiljd
som underléttar i det kommunikativa for bade pedagogerna och eleverna genom olika metoder och
hjilpmedel som de anvinder. Bildstod som anvinds under en genomgang eller samtal mellan elev och
pedagog kan symbolisera ndgot som pedagogen vill férmedla till eleven vilket underléttar for eleven att
forsta och hianga med samtidigt som det bidrar till utveckling av ord, vilket uppskattades av bade parter.
Genom att se ordet pa bild och hora det sker det samtidigt en utveckling av spraket i och med att det
visuella hjélper till att komma ihdg ordet som informant C tar upp 1 intervjun. I studien med Harju och
Akerblom (2020) kan vi se liknande arbets- och tankesitt dir pedagogerna pé forskolan dven anviinder
hjilpmedel i syfte for att underldtta kommunikationen. De anvénder sig av bilder och symboler
samtidigt som de pratar med barnen, vilka representerar saker. Detta sitt hjilper barnen att forsta vad

pedagogerna menar samtidigt som det minskar missforstdnd som annars kan uppstd (Harju och

Akerblom 2020, s. 156).

Ackesjo, Wernholm och Krasniqi (2024) undersoker hur kvalitet i fritidshemmet kan forstas utifran
barns egna perspektiv, med fokus pa vad som gor verksamheten meningsfull och attraktiv. Studien
bygger pa gruppsamtal med cirka 40 barn i dldern 610 ar och utgér fran ett barndomssociologiskt
perspektiv dir barn ses som aktiva deltagare i sin egen vardag. Resultatet visar att barn vardesitter
engagerade vuxna, varierade aktiviteter samt mojligheter till delaktighet och inflytande. Samtidigt
framkommer att barns kinsla av trygghet och stdd fran vuxna dr avgérande for deras deltagande och

engagemang i verksamheten (Ackesjo, Wernholm och Krasniqi 2024, s. 4—12).

I relation till denna studie blir resultaten relevanta eftersom de kan kopplas till situationer diar nyanlédnda
elever har begransade sprakkunskaper. Pedagogerna i var studie beskriver att sprakutveckling ofta sker
genom social interaktion, dir eleverna fér stdd 1 kommunikationen genom exempelvis bildstdd, tydliga
instruktioner, upprepning och kroppssprék. Pedagogerna arbetar aktivt med att forklara pd ett enkelt
sprik och anpassa kommunikationen efter elevernas niva for att underlétta forstielse och delaktighet.

Detta ligger i linje med Ackesjo, Wernholm och Krasniqi studie (2024), dé studien visar att vuxnas stod
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och inkluderande miljder dr avgorande for barns mojligheter att delta och utvecklas i fritidshemmets

verksamhet.

Forutom elever med sprakliga utmaningar talar sitt modersmal pa fritidshemmet, viljer de dven att
spendera tid med elever som talar samma sprék, och att det enligt pedagogerna paverkar deras
deltagande i exempelvis aktiviteter om de inte far vara i samma grupp som deras vén eftersom det
skapar otrygghet, vilket dirmed péverkar deras sprakutveckling. Vi kan se liknande problematik i
studien med Sari och Yiice (2020). Ett av problemen som ldrarna upplever ér att elever med samma
kulturella bakgrund viljer att spendera tid med varandra och prata sitt modersmal. Det &r frimst de
turkiska eleverna som viljer att spendera tid med varandra och underestimera de utldndska eleverna i
klassrummet. Detta bidrar bland annat till konflikter mellan eleverna och det paverkar dven
sprdkutvecklingen hos eleverna, vilket ldrarna upplever som utmaningar i att hantera (Sari och Yiice
2020, s. 94). Lararna i studien upplever dven att elevens begrinsade sprakkunskaper kommer i vigen for
att eleven ska utvecklas i skolan eftersom de begrinsade sprakkunskaperna bidrar till att eleven inte
hénger riktigt med pa lektionerna. Studien belyser dven att undervisningen kan bli smidigare och att de
problem som uppstér skulle kunna minskas ifall elevernas sprakutveckling forbittras, att det 4r det man
ska fokusera pa for att forbittra fokus och koncentration i klassrummet. Detta eftersom 6kad
sprakkunskap resulterar i att elever hinger béttre med i1 klassrummet. Liknande resonemang ndmner
informanterna i vara intervjuer. Elever med sprékliga utmaningar véljer oftast att leka med elever som
talar samma sprak, men nir de vil forbéttras 1 svenska borjar de dven leka med andra elever och
uttrycker sig i svenska, vilket dirmed forbattrar sprakutvecklingen dnnu mer. Sprakutvecklingen hos
eleverna ger dirmed oOkat sjalvfortroende vilket resulterar 1 att de borjar delta 1 aktiviteter, vilket

underlattar for pedagogerna under genomgangarna av aktiviteterna.

Karlsson (2024) undersoker barns tillgéng till och erfarenheter av skolbarnsomsorg i en svensk kontext,
med fokus pa hur sociala och strukturella villkor paverkar barns vardag och delaktighet. Syftet med
studien dr att belysa hur migrationsbakgrund och socioekonomiska faktorer paverkar barns mdjligheter
att delta i fritidshem och skolbarnsomsorg, samt hur inkludering och exkludering skapas i praktiken.
Studien utgér fran ett perspektiv dér barns rétt till likvardig utbildning star i centrum (Karlsson 2024, s.
7). Metodmaéssigt bygger studien pé kvalitativa intervjuer med bade barn och vardnadshavare, vilket ger
en inblick 1 hur tillgéng till skolbarnsomsorg upplevs i en migrationskontext. Genom denna metod
synliggors hur strukturella villkor paverkar barns vardagliga mojligheter till deltagande och social

gemenskap.
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Resultatet visar att skolbarnsomsorgen har en viktig roll for barns sociala relationer, sprakutveckling och
kénsla av gemenskap, eftersom verksamheten ger mdjlighet till lek och interaktion. Samtidigt
framkommer att barn som exkluderas fran verksamheten riskerar en mer begrinsad vardag med mindre
social och spraklig stimulans. Karlsson (2024) betonar darfor att tillgéang till skolbarnsomsorg inte
enbart handlar om omsorg, utan ocksd om likvirdighet och barns ritt till delaktighet. I relation till var
studie dr Karlssons resultat relevanta eftersom de visar hur strukturella forutsittningar paverkar
nyanlédnda barns mojligheter till sprakutveckling och social interaktion i fritidshemmet. Detta kan
kopplas till studiens resultat, ddr pedagogerna beskriver att sprakutveckling framjas genom kontinuerlig
kommunikation i vardagliga situationer, ddr pedagoger aktivt skapar tillfallen for samtal, forklarar
innehall pa ett anpassat sétt och stottar eleverna genom gemensamma aktiviteter. Pedagogerna betonar
dven vikten av dterkommande spraklig exponering och att bygga trygghet i relationerna for att eleverna
ska vaga anvédnda spriket. Det framkommer ocksé att det &r viktigt att eleverna inte kinner sig utanfor 1
sociala sammanhang, utan istéllet inkluderas 1 gruppen. Detta visar att inkluderande och kommunikativa

miljoer ar avgorande for flersprakiga elevers sprakutveckling och delaktighet.

11.1 Metoddiskussion

Vi mérkte att var metod var relevant till var studie. De strukturerade intervjuerna gav oss rika och
nyanserade svar samt konkreta exempel av hur arbetet genomfors i fritidshemsverksamheten. De
strukturerade intervjuerna bidrog till att intervjuerna genomfordes pa ett mer organiserat och
systematiskt sitt eftersom vi utgick ifran vara intervjufragor som vi hade forberett innan intervjuerna.
Genom att anvinda forberedda intervjufrdgor minskade det dven risken till att missa ndgon intervjufraga
och betydelsefull information fran informanternas sida relaterat till intervjufrigan. Men det finns dven
begrinsningar med studien dé intervjuer kan leda till att informanterna véljer att beskriva sitt arbete mer
positivt dn vad det faktiskt ar 1 praktiken vilket kan resultera att deras arbete inte framkommer 1 full
utstrackning. For att fi en mer trovérdig bild av hur det sprakutvecklande arbetet utfors pa fritidshemmet
skulle vi kunnat komplettera med observation av pedagogernas sprakutvecklande arbetssitt och se

vilken effekt det verkligen har pa eleverna.

I vér studie utformades intervjuguiden med ett relativt stort antal fragor. Detta grundades i studiens
syfte, som var att undersdka pedagogers upplevelser av utmaningar kopplade till elevers olika
sprakkulturer samt hur dessa hanteras i praktiken. Utformningen av fragorna paverkades dven av
studiens teoretiska utgangspunkter som dr den sociokulturella teorin, den proximala utvecklingszonen

och literacy vilka vi stravade efter att integrera 1 frigeformuleringarna.
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For att kunna belysa de aktuella fragorna ur flera perspektiv inkluderades fragor som berdrde olika
aspekter, sdsom pedagogiska strategier, upplevda svarigheter och erfarenheter frdn undervisningen. Det
omfattande antalet fragor syftade ddarmed till att sékerstélla att alla relevanta teman kopplade till studiens
fragestéllningar berérdes under intervjuerna. Pa sa sétt 6kade mojligheten att samla in ett brett och

innehallsrikt empiriskt material.

Slutsatsen vi kan dra fran var studie ar att pedagoger upplever utmaningar och svérigheter i deras
undervisning pa grund av elevernas olika sprakkulturer pé fritidshemmet, men att utmaningar gar att
hantera genom ett mer medvetet och strategiskt arbetssétt som underlittar for pedagogerna i deras
undervisning och som bidrar dven till en sprakutvecklande miljo pa fritidshemmet. For skolor och policy
kan resultaten bidra till att stirka vikten av resurser och tid for sprakutvecklande arbete i fritidshemmet,
sérskilt for nyanldanda elever. Det visar ocksa behovet av att utveckla strukturer som framjar inkludering
och social delaktighet. For lararutbildningen innebér detta att framtida 14rare behdver fa mer kunskap
om hur sprakutveckling sker i praktiken pa fritidshemmet, vilka metoder och arbetssitt som kan
anvindas 1 undervisningen for att underlitta i det kommunikativa for elever som har det svart med det
svenska spraket och hur ett inkluderande arbetssétt kan ske for att motverka utanforskap, sarskilt hos

nyanlénda elever.

Eftersom var studie syftade till att belysa pedagogernas arbetssétt, erfarenheter och tankar ar forslag till
fortsatt forskning att undersdka hur nyanldnda elever pé fritidshemmet upplever pedagogernas arbetssétt

som sprakutvecklande.
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13. BILAGOR

13.1 Bilaga 1. Informationsbrev

Information om [beskriv vad undersokningen handlar om]

Hej vi dr tva studenter vid Sodertorns hogskola pa Grundlédrarutbildningen med inriktning mot
fritidshem med interkulturell profil. Vi heter Klavdiya Yildirim och Pelin Ozpolat. Denna sista
termin pa utbildningen skriver vi ett examensarbete som omfattar en mindre undersokning
som &r relevant for fritidshemmets praktik och vart kommande yrke. Studien kommer att
handla om pedagogernas upplevelse av utmaningar med elevers olika sprékliga kulturer pa
fritidshemmet och hur de hanterar det pa ett pedagogiskt sitt.

For att samla in material till studien skulle vi gérna vilja besdka [verksamhetens namn]

mellan den xx-xx [ange nir du onskar komma]. Vi skulle da vilja intervjua er.

GenomfGrandet av uppsatsen &r reglerat av etiska riktlinjer som ror tystnadsplikt och
anonymisering. Detta betyder att barnets, familjens, personalens och verksamhetens identitet
inte far avslojas. Det insamlade materialet avidentifieras och inga personuppgifter kommer att
hanteras (tex inspelningar/film, register med personuppgifter eller namn) kommer att uppréttas.
Materialet kommer inte att anvindas i ndgot annat sammanhang utan bara i det egna
analysarbetet. Enligt Lararutbildningens rutiner forstors materialet efter avslutad utbildning.
Den fardiga uppsatsen kommer sedan att publiceras digitalt genom publikationsdatabasen

DiVA.

Med detta brev vill jag informera om studien samt be om ert medgivande for ert barns

deltagande i studien. Alla medverkande barn kommer dven att bli dldersadekvat informerade
om studien och ges mojlighet att besluta om sitt eget deltagande. All medverkan i studien &r
frivillig och kan avbrytas ndr som helst, dven efter att materialinsamlingen har pabdrjats och

utan att nagot skdl behdver anges.

Kontakta gdrna mig eller min handledare for ytterligare information!
Vinliga hélsningar,

Klavdiya Yildirim och Pelin Ozpolat.

[ev. ditt/era telefonnr]

[din/era mejladress/er]
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[handledares namn]
Sodertorns hogskola
[handledares telefonnr]
[handledares mejladress]

[kontaktuppgifter till Sodertdrns hogskola]
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13.2 Bilaga 2. Intervjuguide

Bakgrundsfragor:

1.

Vilken utbildning har du?

2. Vad har du for arbetsuppgifter pé fritidshemmet?

3. Hur lang erfarenhet har du med att arbeta pa fritidshem?

4. Hur ldnge har du arbetat pa den hér skolan?

5. Vilken arskurs arbetar du med?

6. Har ni pa ert fritidshem nyanlénda elever som har det svirt med svenska eller du arbetat med
nyanldnda elever innan?

7. Hur linge har de bott 1 Sverige?

8. Har deras forildrar ocksa svart med svenska? Om ja, vad upplever du for svarigheter i det
kommunikativa?

Literacy:

9. Hur upplever du att sprakkommunikationen fungerar mellan de nyanldnda eleverna och de barn
som kan svenska barnen?

10. Vilka elever brukar de nyanlénda eleverna spendera tid med? Barn av samma bakgrund?

11. Hur tror du att det paverkar de nyanlidnda elevernas sprikutveckling?

12. Hur upplever du att sprakkommunikationen fungerar mellan er pedagoger och de nyanldnda
eleverna? Finner du nigra utmaningar?

13. Har du upplevt konflikter med eleverna péa grund av bristande kunskaper i det svenska spraket?

14. Hur hanterar du svérigheterna inom det kommunikativa med de nyanlénda eleverna? Tex vilka
metoder eller hjdlpmedel anvinder du for att underldtta kommunikation?

15. Hur tycker du att det fungerar?

16. Finns det ndgon metod eller hjdlpmedel som fungerar bist, isafall varfor?

17. De hjdlpmedel ni anvéinder, hur kan de hjélpa till med att utveckla elevens sprak?

18. Hur ser du fritidshemmet som en milj6 for sprakutveckling?
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19. Vad finns det for mdjligheter pa fritidshemmet som ger eleverna mojlighet att utvecklas i

svenska spraket?

20. Kommer eleven dven i kontakt med skriftspréket pa fritids tex genom att det finns bilder med

texter som de kan ta del av?

Vygotskij/proximala utvecklingszonen

21. Hur forsoker du gora for att ta reda pd vad eleven redan kan i svenska?

22. Hur gor du for att hjélpa eleven att utvecklas i exempelvis matematik eller annat &mne nér det

finns sprakliga utmaningar?

23. Under en planerad aktivitet, hur forséker du anpassa aktiviteten efter de nyanlidnda eleverna pé

grund av sprékliga utmaningar?

24. Hur kan du utnyttja en situation pa fritidshemmet, tex nér eleven ritar eller bygger lego, som ett

tillfalle att hjélpa eleven att utvecklas i svenska?

25. Hur anpassar du ditt stod ndr du hjilper eleven med nagot som eleven néstan klarar av men dnda

behover hjélp pa grund av sprakliga utmaningar?

26. Hur tanker du kring gruppaktiviteter eller samarbete som ett stod i utvecklingen av spréket?

27. Vad fokuserar du/ni pa vid gruppindelning? Varfor delar ni in eleverna som ni gor?

28. Kan du ge ett exempel pa en gruppaktivitet dir du tyckte att det hjilpte eleven/eleverna att

utvecklas i1 spraket?

29. Har du sett en situation dir elever som &dr nyanldnda och elever som kan mer svenska frivilligt

hjélpt varandra? Kan du ge ett exempel?

30. Har du mérkt nagon utveckling i elevernas sprak genom aktiviteter pa fritidshemmet? Kan du ge

exempel?
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