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Abstract
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The purpose of this study was to examine the impact of teaching based on the teaching-learning cycle on
students' argumentative writing, with a particular focus on text structure and genre-specific features. The
study was conducted with ten students in grade five at a Swedish primary school. The research questions
focused on how teaching through the teaching-learning cycle affects students' use of text structure and
genre-specific features in argumentative texts, as well as what changes could be identified before and after

the intervention.

The study was based on genre pedagogical perspective, the sociocultural theory of learning, and a
modified version of Stephen Toulmin's argumentation model. An intervention design was used where
students completed a pre-test and a post-test. Between the tests the students participated in teaching based
on the four phases of teaching-learning cycle. The collected material consisted of 20 student texts that
were analysed quantitatively using an analysis matrix focusing on thesis statements, arguments,

counterarguments, development of arguments, conclusion and persuasive appeals.

The result showed a clear development in the students' argumentative writing after the intervention. The
post-test texts contained more clearly expressed theses, more developed arguments, a greater use of
counterarguments and rebuttals, and more explicit persuasive appeals directed at the reader. The findings
indicate that explicit and scaffolded teaching through the teaching-learning cycle can support students'
development of argumentative writing and increase their understanding of argumentative text structure

and genre-specific language features.

Keywords: Argumentative writing, genre pedagogy, teaching-learning cycle, scaffolding, sociocultural
theory.

Nyckelord: Argumenterande skrivande, genrepedagogik, cirkelmodellen, stottning, sociokulturell teori.



Innehallsférteckning

1.

2.

3.

INLEDNING ...coiiiiienteetiiiiasteeetsisesssseeessses s sas e e e s se s e ass e e e s s s e s s s e e e e s s e sa s e e e e s e s e ab s e e e e s s e asa b e e essesssssantenssesssnannes 5
SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR ......ccvererteuertereressestesessssessesesesessssessssessssesessesssssessesentesessssensesensesessssensssssessesensanes 7
TIDIGARE FORSKNING .....coiiiiiiiietieiiiiiieeetes i eete s s s sas e s s s s s e asae e e s s s s as e e e s s s e s aas b e e s se s e aan b e e e se s e annneeanssanass 8
3.1 KNUTBYPROJEKTET — EIJA KUYUMCU..ceiiuiiiiiriiiiiieiiiiie ittt ettt e s sba e sma s e s s aba s e smas e s smbsessabeeesnbseesnnns 8
3.2 GENREPEDAGOGIK OCH PEDAGOGISK KOMMUNIKATION — ROBERT WALLDEN ....couviiiiriiiienitie ittt ettt st st sine e 9

3.3 ANVANDNINGEN AV CHATTBOTAR SOM STOTTNING FOR EFL-ELEVERS ARGUMENTERANDE SKRIVANDE — KAl GUO, JIAN WANG & SAMUEL KAl

LY I T PP P PP 10

TEORETISKA PERSPEKTIV OCH DIDAKTISKA MODELLER........cccottuiiimuiiiniinniiieisiieiineiinssisesisssiisssrsssssssssssssssnses 12
4.1 SOCIOKULTURELL TEORI .. uteuvesutertesutessesneesseensesseensesseensesseensesseenseansessesnsesssensesssensesssensesssensesssensesssensesnsesseensesseenseseensesssessesnees 12
4.2 GENREPEDAGOGIK OCH CIRKELMODELLEN .....tuvtuttessersestesesensensensesensentesteneesessesstssessesstesessesseseesensensensensenseneenseneenessensessensenses 13
4.3 TOULMINS ARGUMENTATIONSMODELL ...uvuvtvtuerstesensersessesessensensensensensenseneeneesesseeseasessessesseasessessensensensensensensensenseneenessensessensenses 14
4.4 SAMMANFATTNING AV TEORI OCH MODELL.....cuvtuttetertessentensensensensensensenseneeseeseestsstesessesstesessessessesensensensensensensenseneeneesessessessenses 15

1Y 1 T e 16
5.1 ANALYSMETOD GENOM ETT MODIFIERAT VERKTYG MED GRUND | TOULMINS MODELL ..ceeuviiiiurriiiiiieiiiriniiineesinee s snneesnneessnnaeenans 16
5.2 ANALYSMODELLENS TILLAMPNING . ....vtetirteeiurteisrtessmetessresesbsessbatesssseessasseesbateseabesssabaeesabaeesabb e s e sabaeesbaeesabbeessnbaeesbaeessnbaeesans 17
5.3 INTERVENTIONSDESIGN ..cuuvtteiurteiitrtesirtee sttt esistessbetesesseessaaaessabaeeseabe e e saba e e s ba e e s e ab e e e e ab b e e s ab b e e s ab e e e s bbb e e sbb e e e abb e e e sabbeesbaeessnbeesans 19
5.4 KVANTITATIV ANALYSIMETOD ... uuvttiurtesirteesinttessstessneeesasseessiasessabeeesssaesesaba e e sba e e s aabe e e eaba e e sab e e e s aab e e e s aba e e sbaeessmbeessabaeesanbeessabaeesans 20
5.5 MATERIALINSAMLING . utettieeeeiiittt e e eia et e e s aa e sab et e e e s b s s e e e s s ab s e e e s e aab s e e e e e s ab b b s e e e s s b b s s e e e s s bbb s e e e s s s bbb s e e e sssnaaseeessannbaaeas 20
5.6 URVAL OCH AVGRANSNINGAR ....eetiutietirtteiiittesittessisttesasetessaeesbaeesasbeeesabaeesba e e s aabe e s eabaeesbaeesaabe e e aabaeesbae e s abeesanbaeesanbeesabanenane 24
5.7 ETISKA RIKTLINJER - teuteeutanteeutesueeneesueesseeueesueensesseensesseensesssanseensenseensasseansesaeansesaeesseemeesaeensesatenteestenbeeasebeenseebeensesaeensesaeesaesnees 24
5B IVIETODKRITIK +evtverveserenrersesentensensentenseneeseeseeseeseasessesstes e besae s et e s e s ensemtemeeseeseesteheebeab e s et eb e b e s e e s ens e s e s ens et eneeseemeeseenenbenbesnean 25

RESULTAT OCH ANALYS.....ouittiitiiiiiinittiiiiisistteessssssssstee s sssssssass s e s ss s s assa e s s s sssssassseesssessssssnssessesssssanseessssssssannne 27
5.1 RESULTAT AV FORTEST w.uttutertetentententententeneeseeseeseeseasessesst et essessessensensensententeneeneeseaseeseebeebeeheeb e b e se e b en s e s ensemtent et eneeneeneenenbenbeneeas 27
5.2 ANALYS AV FORTEST w.vtveutertententenseneentenseneesteseeseesessesseset et e tessessensensensensenteneeseeseeseeheebeebeebeeb e bese et en b e s enten b et enteseeneeneenenbenbeseeas 29



6.3 RESULTAT AV EFTERTEST . ..uuttteeeesunreetessaurerresesaasereeeesesnrereeessannreeeeeeaasnsreeeesaanraneeeesanse e e e eesaasnneeeeesaansneneeseaannnneeessennnareeeesannrneees 31

6.4 ANALYS AV EFTERTEST .tteutieteetieteeiteeeesteetesteetesteete st et e s te e b e te e be e ab e s be et e e he e be e he e be e as e s hs et e s hs e b e e bs e b e e as et e easeebe e e b e ebeeabesanesbeennes 33
7 0 ] U L RN 36
B L 1 RN 38
REFERENSLISTA ...ttt ettt e e e s e s e e e s e e s e s s s e s e s e s e s e s s s s e s s ssssssssssssssssssssssssssasannnnnnnnnnnnnnnsnnnnnnns 40
BILAGA 1: INFORMATION OCH SAMTYCKESBLANKETT ....evieurietietieseetssseesteents st ettt e b sae et sae et eabesbeeae e sbeeatssbeebesasesbeenessaeenaesaeentenanens 41
BILAGA 2: INSTRUKTIONER TILL ELEVERNA VID FORTESTET ..uviiuiitiitietiiiieiteeseeite et sttt sae et ettt sbe et sae et saeesaeeneesaeenaesanenbesnnens 42
BILAGA 3: INSTRUKTIONER TILL ELEVERNA VID EFTERTESTET ..cuveitieuieitietieiteite it ete it et s et sse et e eae et satesbeentssaesassasesassnnesaseaesanentesnnens 43
BILAGA 4: FORSLAG PA AMNEN TILL ARGUMENTERANDE TEXT .uviuviuiiuiiniiniiniiniisisie s st et sttt sb s sassne b sna 44
LT T 1[0 - OO 45
BILAGA 6: ANVANDNING AV Al-VERKTYG .. ueeutiiutetieitesteetiete ettt ettt ettt et e b e e ta e b e e aa e b e e ab e s beea b e e ae e beeasesbeennesbeesbesbeeabenanens 46



1. Inledning

Skolverket betonar vikten av att ha ett rikt och varierat sprak for att kunna vara en aktiv medborgare 1
samhdllet, vilket gor sprdkutveckling till en central del av skolans uppdrag (Skolverket, 2022).
Undervisningen ska ge elever mdjlighet att utveckla sin skrivforméga, anpassa spréket till syftet och

mottagaren samt anvinda skriftspraket som ett redskap for att tinka, kommunicera och utvecklas

(Skolverket, 2022).

En argumenterande text dr ett sdtt att uttrycka sin stindpunkt och paverka mottagarens asikter eller
stillningstaganden. Genom argumenterande texter kan skribenten exempelvis vara delaktig i
samhéllsfrigor och forsoka Overtyga mottagaren genom argument och motivering. For att en
argumenterande text ska bli tydlig krdvs en genomtinkt struktur och anvédndning av genretypiska
sprakdrag. Enligt ldroplanen har skolan ett ansvar att frimja elevernas sprakutveckling och ge dem
forutséttningar att utveckla ett rikt och nyanserat sprak for olika syften och sammanhang (Skolverket,
2022). I kursplanen for svenska for 4—6 framhaélls att eleverna ska ges mdjlighet att skriva olika typer av
texter med anpassning till deras typiska uppbyggnad, sprakliga drag och innehall. Undervisningen ska
aven bidra till att eleverna utvecklar sin forméga att formulera sig i1 skrift samt uttrycka och motivera egna
asikter (Skolverket, 2022). Argumenterande texter utgoér ddrmed en viktig del av svenskundervisningen
eftersom de ger elever mojlighet att utveckla sin formaga att ta stéllning, framfora argument och beméta
olika perspektiv. For att elever ska kunna utveckla dessa formégor behdver de f4 undervisning som
synliggdr argumenterande texters struktur och sprékliga kidnnetecken. Mot denna bakgrund undersoker
foreliggande studie hur undervisning om argumenterande texter kan stodja elevers utveckling av

argumenterande skrivande.

Argumenterande skrivande innebdr att skribenten tar stidllning i en frdga och forsoker overtyga mottagaren
genom argument, motiveringar och sprakliga strategier. Formagan att skriva argumenterande texter ar
viktig bade i skolkontext och i vardagslivet, eftersom elever behdver kunna uttrycka tankar, resonera kring

olika perspektiv och kommunicera sina &sikter pa ett tydligt och dvertygande sitt.

I laroplanen for grundskolan framgér det att undervisningen i svenskdmnet ska ge eleverna mdjlighet att
utveckla sitt tal- och skriftsprdk genom att ldsa, skriva och samtala i olika sammanhang (Skolverket,
2022). Det centrala innehallet for svenskundervisningen 1 arskurs 4-6 betonar dven att undervisningen ska
bidra till att elever utvecklar kunskap om olika texttyper samt deras uppbyggnad och sprikliga drag,

daribland den argumenterande genren (Skolverket, 2022). Undervisningen ska dessutom ge elever verktyg



och skrivstrategier for att kunna anpassa texten efter syfte och mottagare (Skolverket, 2022). Mot denna

bakgrund utgér den argumenterande genren en viktig del av svenskundervisningen.

Enligt min tidigare erfarenhet kan skrivandet av argumenterande texter vara utmanande for manga elever.
Det argumenterande skrivandet stéller flera krav pd eleverna, exempelvis att formulera tydliga teser,
utveckla argument och strukturera texten pa ett sétt som stirker dvertygelsen. Det kridver dven en forstielse
for hur spraket kan anvindas for att paverka mottagaren. Mot denna bakgrund finns det behov av explicit

undervisning om argumenterande texters struktur och genretypiska drag.

Under min forsta VFU-period framkom det att manga elever har svarigheter med individuellt
textskrivande, sérskilt nir det géller argumenterande texter. Detta observeras aterkommande vid de
efterfoljande VFU-perioderna. Problemomradet synliggjordes ytterligare i samband med ett skrivprojekt
dar eleverna fick i uppgift att skriva en insédndare. Under skrivprocessen och bedémningen av texterna
identifierades flera svérigheter, dér det mest dterkommande problemet var att eleverna hade svért att
formulera argument och f6lja den grundldggande strukturen for argumenterande texter. Flera elever
uttryckte endast sina asikter genom formuleringar som exempelvis “Det ér inte bra. Man far mindre tid
till att spela”. Detta visade att elevgruppen hade svarigheter med att skilja mellan en asikt och ett
argument, dven avsaknaden av kunskap om genrespecifika fraser var tydlig. Detta bidrog till att texterna
blev ostrukturerade och svara att folja. Tidigare kartldggning har genomforts av klassens ordinarie larare
i svenskimnet utifrén elevernas skrivande. Aven Kartliggningen visade att formigan att formulera
argument och folja strukturen for argumenterande skrivande &r ett &terkommande problemomrade. Dessa
aspekter har synliggjort behovet av explicit undervisning om argumenterande texter. Mot denna bakgrund
syftar jag till att undersoka hur undervisning utifrdn en specifik undervisningsmetod péaverkar elevers

forméga att skriva argumenterande texter.



2. Syfte och fragestallningar
Studiens syfte dr att undersoka vilken effekt undervisning utifran cirkelmodellen har pa elevers skrivande
med fokus pa textstruktur och genretypiska drag i argumenterande texter. Studien genomfordes utifran
foljande fragestillningar:
1. Hur péverkar undervisningen utifrén cirkelmodellen elevers anvandning av textstruktur och
genretypiska drag i argumenterande texter?

2. Vilka forandringar kan identifieras i elevernas argumenterande texter efter undervisningen?



3. Tidigare forskning
Detta kapitel behandlar tidigare forskning om genrepedagogik, cirkelmodellen som undervisningsmetod
samt stottning. Tre forskningsstudier kommer att presenteras. Darefter redogors for de delar av studierna

som dr relevanta for foreliggande studie.

3.1 Knutbyprojektet — Eija Kuyumcu

Mellan aren 2007-2008 genomforde Eija Kuyumcu det sa kallade Knutbyprojektet vid Knutbyskolan i
Stockholm. Projektet @mnade att undersoka hur ldrare arbetade med och implementerade det
genrepedagogiska perspektivet 1 sin undervisning och omfattade elever fran forskoleklass till drskurs sex.
Resultatet for projektet sammanstilldes senare i rapporten Utvirdering av Knutbyprojektet: genrebaserad
undervisning i en F-6-skola 1 syfte att analysera vilken paverkan projektet haft pd elevernas utveckling.

Den genomforda rapporten grundas pa klassrumsobservationer, lararintervjuer, enkatundersokningar och
analyser av elevtexter. Utdver detta aterfinns en beskrivning av hur den genrebaserade undervisningen
tagit form. Enligt rapporten anser de deltagande ldrarna att undervisning genom genrepedagogik visat sig
ha en positiv paverkan pd elevernas skrivutveckling. Lirarna poidngterade sérskilt att elevernas forstaelse
for olika genrer hade utvecklats. Detta beror pa undervisningen vars fokus 1ag pa att undervisa om de
typiska strukturer och sprakliga dragen for olika genrer. Detta synliggjordes nér eleverna visade sig skriva
mer utvecklade och omfattande texter efter Knutbyprojektet (Kuyumcu 2011, s. 133). Lararna beskriver
dven att projektet bidrog till att utveckla undervisningen, vilket i sin tur frimjade deras professionella

utveckling i ldrarrollen (Kuyumcu 2013).

En annan positiv aspekt som lyfts i studien &r att undervisning genom genrepedagogik bidragit till att en
storre andel elever numera uppnér kunskapsmélen i svenskdmnet (Kuyumcu 2011, s. 153). Det framgar
sdledes att ldrarna generellt sett dr positiva till undervisning genom genrepedagogik, trots att de ocksa

lyfter fram vissa kritiska aspekter.

En av de kritiska aspekterna som framkom vid arbetet med genrepedagogik var tidsbristen. En del ldrare
uttryckte att undervisning genom genrepedagogik kriaver mycket tid som inte finns till (Kuyumcu 2011,
s. 134). Att genrepedagogisk undervisning ar tidskrdvande &r ndgot som dven Kuyumcu (2011, s. 53) och
Gibbons (2016, s. 112) dr enade om. Diremot visar resultatet av Knutbyprojektet att det ar en fungerande
undervisningsmetod som bidrar till elevers utveckling och mojliggdr for fler elever att uppnd

kunskapskraven (Kuyumcu 2013, s. 18-19).



Ett annat problem som ett par lirare upplevde vid projektet var att undervisning genom genrepedagogiken
riskerade att begrdnsa elevernas sjélvstindiga skrivande, detta d& lararna upplevde att undervisningens
olika faser hade en tendens att bli alltfor styrande genom den stéttning som givits (Kuyumcu 2013, s. 13).
Lérarna menade att en pafoljd av undervisningen kan ha varit att elevernas kreativitet begriansas dé de fatt
ta del av modelltexter och en undervisning som gett eleverna en tydlig skrivmall att folja. Av den
anledningen betonar Kuyumcu vikten av ldrarens medvetenhet kring stottning for att pa sa sitt erbjuda
eleverna stottning som framjar utveckling utan att begrénsa det sjalvstandiga skrivandet (Kuyumcu 2013,

5. 19).

Trots detta visar resultatet att Knutbyprojektet som grundats pa genrepedagogisk undervisning har en
positiv effekt pé elevernas kunskapsutveckling, vilket vid en uppf6ljning visade sig ha bidragit till

forbéttrade resultat vid de nationella proven (Kuyumcu 2013, s. 18-19).

Kuyumcus studie och den tillhdrande utvéirderingen &r relevanta i relation till foreliggande studie dé jag
dmnar rikta undersokningen mot det argumenterande skrivandet och utgd frin genrepedagogik som
undervisningsmetod samt teori. Kuyumcu redogjorde for att undervisning genom genrepedagogik har
bidragit till en positiv kunskapsutveckling hos elever som bedoms utifran kriterierna for svenska som
andrasprdk (Kuyumcu 2013, s. 18). I denna studie avser jag dirfor att undersoka effekten av
cirkelmodellen pa elever som undervisas och beddoms utifran kriterierna for svenskdmnet dir den

argumenterande genren dr i fokus

3.2 Genrepedagogik och pedagogisk kommunikation — Robert Walldén

En annan studie som dven &r av relevans i relation till denna studie d4r Robert Walldéns doktorsavhandling
Genom grenens lins: Pedagogisk kommunikation i tidigare skolar. Avhandlingen behandlar en
undersdkning av hur undervisning utifrdn genrepedagogik och pedagogisk kommunikation tar form i
grundskolans tidigare dr. Walldéns studie utgar fran det genrepedagogiska perspektivet i syfte att studera
hur tva ldrare i arskurs ett och arskurs sex arbetar med att kommunicera &mnesspecifika och metasprakliga
kunskaper. Materialet som 14g till grund for studien inhimtades genom observation av undervisning och

analyseras dérefter utifran ett genrepedagogiskt perspektiv.

Resultatet av studien belyser att ldrarens didaktiska kommunikation och stottning i undervisningen &r
betydelsefull for larandet. Walldén redogdr for att ett systematiskt och explicit forhdllningssatt i
undervisningen kan bidra till att skapa trygghet och frimja elevernas engagemang i undervisningen.

Vidare talar Walldén om att undervisning som berdr olika texttyper upplevs mer givande i de fall dér
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eleverna undervisas genom genrepedagogik. Forfattaren menar att undervisningen blir mer meningsfull
da lararen utformar sin undervisning utifrdn elevernas kunskaper och behov av stéd genom att bemota
eleverna utifrdn den kunskapsnivéan de befinner sig i och dérefter forse de med den stottning de dr 1 behov

av (Walldén 2019, s. 288).

Robert Walldéns undersokning blir relevant i relation till denna studie kopplat till det sociokulturella
perspektivet dir ldrandet ses som nagot som utvecklas genom interaktion och stottning. Walldéns
huvudfokus gar ut pé att undersoka hur genrepedagogisk undervisning och pedagogisk kommunikation
tar form 1 klassrummet samt hur ldraren arbetar med explicit undervisning och stottning. Detta stirkte
valet att rikta foreliggande studie mot elevernas argumenterande skrivande och de eventuella férdndringar
som kan identifieras fore och efter undervisning utifran cirkelmodellen. Darmed kan studien dven ses som
ett komplement till Robert Walldéns forskning, d& fokus i denna undersdkning i storre utstrackning riktas

mot elevperspektivet och hur undervisning utifran cirkelmodellen kan péverka elevers skrivande.

3.3 Anvandningen av chattbotar som stéttning for EFL-elevers argumenterande skrivande — Kai
Guo, Jian Wang & Samuel Kai Wah Chu

I syfte att vidga perspektivet och sitta cirkelmodellen 1 relation till ett annat undervisningsupplidgg har
studien Using chatbots to scaffold EFL students' argumentative writing av Kai Guo, Jian Wang och
Samuel Kai Wah Chu inkluderats. Studien genomfordes 1 Hongkong och syftade till att undersdka hur en
chatbot kan anvédndas som pedagogiskt stod for att utveckla argumenterande skrivande hos studenter i

aldern 18-23 som lér sig engelska som fraimmande sprak.

Forfattarna hinvisar till tidigare forskning som visar att argumenterande skrivande utvecklas genom
interaktion, kommunikation och samarbete, vilket d&ven Gverensstimmer med den foreliggande studiens
utgédngspunkter (Guo, Wang & Chu 2022, s.1). Med utgdngspunkt i denna forskning presenterar Guo,
Wang och Chu chatboten Argumate, ett Al-baserat verktyg som utvecklats for att stddja elever 1 att
konstruera argument genom dialog. Verktyget fungerar som en interaktiv partner som framjar
studenternas idéutveckling och ger strukturerat stdd i arbetet med att formulera argument och beméta

motargument innan skrivandet av den argumenterande texten (Guo, Wang & Chu 2022, s. 1).

Forskarna beskriver verktyget som en form av scaffolding, det vill sdga stottning, dir studenterna far stod

1 skrivprocessen genom kontinuerlig interaktion och respons. Studien blir dirmed relevant for den
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foreliggande undersokningen eftersom den synliggdr hur olika former av stottning kan bidra till

utvecklingen av argumenterande skrivande.

Resultatet visar att chatboten kan fungera som ett stod i utvecklingen av argumenterande skrivande.
Vidare visar resultatet att interaktionen med chatboten kan bidra till 6kat engagemang och ge studenterna
mdjlighet att prova sina idéer innan de formulerar fardiga texter. Samtidigt framhéller forskarna att
systemet har vissa begransningar da chatbotens svar bygger pa forprogrammerad respons. Detta innebéar
att stottningen blir mindre flexibel och i mindre utstrackning individanpassad (Guo, Wang & Chu 2022,
s.1-2).

Studien ar relevant 1 relation till den foreliggande undersdkningen eftersom den belyser betydelsen av
pedagogisk stottning 1 undervisning om argumenterande skrivande, vilket Gverensstimmer med
foreliggande studies utgangspunkt i cirkelmodellen. Det som framst skiljer undersékningarna at &r att
stottningen 1 Using chatbots to scaffold EFL students’ argumentative writing sker genom Al-baserad
interaktion, medan den foreliggande studien utgér fran genrepedagogik och cirkelmodellens fyra faser for
stottning. Studierna delar ddrmed ett gemensamt fokus pa hur olika stodstrukturer kan bidra till utveckling
av argumentationsformagan men skiljer sig at genom vilken typ av undervisningsmetod och stottning som

anvands.
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4, Teoretiska perspektiv och didaktiska modeller

Detta kapitel presenterar de teoretiska perspektiv och didaktiska modeller som ligger till grund for studien.
Kapitlet behandlar den sociokulturella teorin, begreppet stottning, genrepedagogik och cirkelmodellen
som didaktisk modell samt Stephen Toulmins argumentationsmodell. Tillsammans bidrar dessa
perspektiv och modeller med begrepp och analytiska verktyg for att undersdka hur undervisningen

utformas och hur elevernas argumenterande skrivande utvecklas.

4.1 Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorin dr en ldrandeteori som bygger pd Lev Vygotskys sociokulturella skola och
fokuserar pd utveckling, lirande och sprék. Vygotsky betonar betydelsen av samspel och anvdndning av
kulturella och spréakliga redskap for larandet, vilket ar centralt inom det sociokulturella perspektivet dar

larande forstas som nagot som utvecklas genom kommunikation och interaktion.

Teorin utgér fran att lirande sker i samspel mellan méinniskor, vilket Gverensstimmer med Siljos syn pa
kunskap som ndgot som utvecklas genom social interaktion snarare dn Gverfors fran en individ till en
annan (Saljo 2020, s. 283-284). Av den anledningen blir interaktionen mellan l4rare och elever samt

elever emellan betydelsefull for elevers kunskapsutveckling (Siljo 2020, s. 283—-284).

Den sociokulturella teorin betonar dven den proximala utvecklingszonen, vilket beskriver skillnaden
mellan det eleven kan genomfora sjélvstiandigt och det eleven kan genomfora med hjilp av stottning fran
en ldrare eller en kamrat (Johansson & Sandell Ring 2019, s. 30). Stottning, dven kallat scaffolding,
innebdr det tillfdlliga stodet ldraren ger eleven for att mojliggdéra lirande och gradvis utveckla
sjalvstandighet (Séljo 2020, s. 282). Exempel pd stottning i undervisningen kan vara modelltexter,

gemensamt skrivande och samtal om textstruktur.

Den sociokulturella teorin dr relevant for studien eftersom undervisningen utifran cirkelmodellen bygger
pa gemensamma aktiviteter ddr lararen successivt stottar elevernas skrivande genom modellering,

textsamtal och textanalys innan det individuella skrivandet.

Roger Siljo beskriver dven att 1drande sker genom anvéndning av medierande redskap dér spraket &r ett
av de viktigaste verktygen for minniskans kunskapsutveckling (Siljo 2020, s. 278). Vidare menar Siljo
att sprak hjalper elever att utveckla forstaelse for olika texters uppbyggnad, i detta fall hur argumentation

uttrycks 1 skrift och hur argumenterande texter struktureras. Detta blir centralt i analysen dir fordndringar
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av elevernas argumenterande texter synliggors. Aven Pauline Gibbons lyfter fram betydelsen av
interaktion och spréklig stottning i undervisningen (Gibbons 2016, s. 20). Hon menar att elever utvecklar
sprdk och amneskunskaper parallellt ndr undervisningen innehéller tydliga stodstrukturer och gemensamt

arbete kring texter.

Det sociokulturella perspektivet synliggdr ddrmed betydelsen av samspel och stdttning i ldrandet, vilket
utgor tva centrala delar av cirkelmodellen. Perspektivet gér det mgjligt att analysera hur elever utvecklar

sitt skrivande genom undervisningens olika faser och genom interaktion med ldrare och klasskamrater.

4.2 Genrepedagogik och cirkelmodellen

Genrepedagogik ér ett pedagogiskt forhéllningssitt som utgor en del av ett sprikutvecklande arbetssétt.
Genrepedagogiken tog form i Australien i samband med 6kad invandring och segregation. Syftet var att
synliggora olika genrers struktur for att underlétta lds- och skrivinldrning. De positiva resultaten bidrog
till  att genrepedagogiken spreds och sa smaningom implementerades 1  svenska

undervisningssammanhang.

Inom genrepedagogiken arbetar man med att synliggora olika typer av genrespecifika drag och att ldra
elever att identifiera dessa genom att explicit rikta undervisningen till en specifik genre (Johansson &
Sandell Ring 2019, s. 25). Olika genrer har olika sérart, och en argumenterande text foljer exempelvis ett

annat monster dn en vetenskaplig text.

Ett centralt arbetssdtt inom genrepedagogiken ér cirkelmodellen. Cirkelmodellen dr en didaktisk modell
for lasning och skrivning som syftar till att stegvis utveckla elevers sprakliga och textuella kompetenser.
Modellen har sin grund i genrepedagogiken, ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt som fokuserar
pé olika texttypers uppbyggnad och sprakliga drag. Cirkelmodellen bestér av fyra steg som syftar till att

successivt stotta eleverna i larprocessen (Johansson & Sandell Ring 2019, s. 26).

Tidigare forskning visar att elever i mellandren moéter alltmer komplexa texter, vilket stiller hogre krav
pa deras formaga att forsta och producera avancerade texter (Liberg 2008, s. 61—64). Modellens forsta fas
syftar till att bygga upp kunskap om d&mnesomradet. I den andra fasen studeras modelltexter, den tredje
fasen bestar av gemensamt skrivande och 1 den fjarde fasen genomfor eleverna individuellt skrivande.
Modellen syftar till att stotta elevernas forstaelse for hur texter byggs upp och hur de sjdlva kan utveckla
sitt skrivande. Undervisning utifrén ett genrepedagogiskt arbetssétt bidrar dven till att synliggora sprakets

struktur och frimja elevers skrivutveckling (Stockholms universitet 2025).
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I denna studie anvinds cirkelmodellen som grund for undervisningen i syfte att undersdka hur modellen

kan stodja elevers utveckling av textstruktur och genretypiska drag i argumenterande texter.

4.3 Toulmins argumentationsmodell

Eftersom foreliggande studie undersoker elevers argumenterande skrivande &r Stephen Toulmins
argumentationsmodell relevant for att analysera argumentativa strukturer. Argumentationsmodellen

utvecklades i syfte att synliggdra hur argumentation byggs upp och anvinds for att Gvertyga en mottagare.

Enligt Toulmin bestar argument av tre grundldggande delar som tillsammans skapar en hallbar och
trovéirdig argumentation: claim (tes), data (beldgg/grund) och warrant (relevans/motivering).

Claim syftar pa den tes eller standpunkt som uttrycks, medan data representerar de fakta eller beldgg som
stodjer tesen (Toulmin 2003, s. 91-92). Warrant fungerar som kopplingen mellan tesen och de beldgg som

presenterats och kan beskrivas som den motivering som binder samman argumentationen (Toulmin 2003,

5. 91-92).

Utover de tre grundliggande delarna beskriver Toulmin ytterligare tvad byggstenar: qualifiers
(kvalificering) och rebuttal (motargument). Toulmin menar att argumentation séllan bygger pa fullstdndig
sdkerhet, utan snarare pd sannolikhet och rimlighet (Toulmin 2003, s. 93-94). Diarfér anvéinds
kvalificeringar och motargument for att stidrka och nyansera argumentationen (Toulmin 2003, s. 93-94).
Kvalificering bestdr av ord eller pastdenden som anvénds for att stirka eller nyansera en stdndpunkt

(Toulmin 2003, s. 93-94). For att fortydliga detta kan foljande pdstdenden jamforas:

1. Detregnar alltid 1 Géteborg.
2. Detregnar ofta i Goteborg.

Det forsta pastaendet ar enkelt att motbevisa, eftersom det racker med ett enda tillfdlle da det inte regnar
1 Goteborg for att argumentet ska falla. Det andra pastdendet dr ddremot svarare att motbevisa eftersom
ordet ofta fungerar som en kvalificering och ger utrymme for undantag. Andra ord som fyller en liknande
funktion dr exempelvis formodligen, séllan och mojligen. Dessa ord gor argumentationen mer nyanserad

och 6ppnar upp for mojliga undantag eller motargument.

Detta leder vidare till rebuttal, vilket kan dversittas till motargument eller undantag. Rebuttal syftar pa
situationer dér tesen eller argumentet inte géller fullt ut (Toulmin 2003, s. 94). I relation till exemplet ovan

skulle ett sddant undantag handla om de tillfdllen da det inte regnar i G6teborg trots att pastdendet sdger
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att det ofta gor det. Motargument och undantag bidrar dédrmed till att skapa en mer nyanserad

argumentation.

Toulmins modell anvinds ofta inom forskning om skrivande och skrivundervisning eftersom modellen
mojliggdr analys av elevers argumenterande skrivande. Modellen synliggdr inte enbart om elever
uttrycker en asikt, utan &ven hur vl de utvecklar och motiverar sina argument genom att koppla samman
tes och beldgg med motiveringar (Toulmin 2003, s. 91-93). Argumentationsmodellen &r &dven relevant i
relation till undervisning enligt cirkelmodellen, eftersom cirkelmodellen bygger pé explicit undervisning
om textstruktur och genretypiska drag. Modellen mojliggér dirmed analys av de argumentativa strukturer

som eleverna anvénder i sina texter.

4.4 Sammanfattning av teori och modell

Sammanfattningsvis kompletterar den sociokulturella teorin, genrepedagogiken, cirkelmodellen och

Toulmins argumentationsmodell varandra i relation till studien.

Genrepedagogiken och cirkelmodellen utgor studiens didaktiska utgdngspunkt genom att synliggéra den
argumenterande genrens struktur och sprakliga drag. Det sociokulturella perspektivet bidrar med
forstaelse for hur elever utvecklar kunskaper genom stottning, interaktion och gemensamma aktiviteter,
vilket blir centralt i undervisningen utifran cirkelmodellen. Toulmins argumentationsmodell anvdnds som
ett analytiskt verktyg for att undersoka hur elever bygger upp argumenterande texter genom exempelvis
tes, argument, motargument och bemdtande av motargument. Modellen mojliggér ddrmed analys av
elevernas argumenterande skrivande fore och efter undervisningen. Tillsammans skapar dessa perspektiv
och modeller en teoretisk och didaktisk grund for att underséka bade hur undervisningen utformas och

hur elevernas argumenterande skrivande utvecklas genom undervisningen.
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5. Metod

I detta kapitel presenteras studiens metodologiska utgangspunkter.

5.1 Analysmetod genom ett modifierat verktyg med grund i Toulmins modell

Eftersom Toulmins argumentationsmodell dr ett omfattande och komplext analysverktyg har modellen
anpassats fOr att battre passa denna studies syfte och deltagargrupp. Anpassningen syftar till att skapa ett

mer tydligt och anvédndbart analysverktyg for undersdkningen och analysen av resultatet.

Anpassningen har genomforts 1 syfte att utforma en undervisning med 1ag troskel och stort djup (Boaler,
Dieckmann, LaMar, Leshin, Selbach-Allen & Perez-Nunez, 2021). En sddan undervisning kdnnetecknas
av att alla elever ges mojlighet att delta genom en tillgdnglig ingéng till uppgifterna, samtidigt som det
finns utrymme for vidare fordjupning och mer avancerade resonemang. Uppgifter med lag troskel och
stort djup mojliggér darmed for elever att arbeta utifran sina individuella fGrutsdttningar och

kunskapsnivaer samtidigt som de utmanas 1 sitt 1arande (Boaler et al. 2021).

Analysverktyget som anvinds i1 studien &r en analysmatris som utformats med grund i Toulmins
argumentationsmodell och inslag fran genrepedagogik (se tabld 1). Verktyget fokuserar pd den
argumenterande genrens centrala drag, sdsom tes, argument, motargument, bemdtande av motargument,
avslut samt uppmaning 1 syfte att rikta sig direkt till mottagaren och pa sa sitt paverka dennes asikter eller
handlingar. Analysmatrisen anvinds for att genomfGra en systematisk och teoriférankrad analys av

elevtexterna 1 resultatavsnittet.
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Tabla I - Studiens analysmatris for argumenterande texter

Kategori Ej synligt Delvis synligt Tydligt synligt
Tes Saknar tydlig asikt Asikt finns men ir Tydlig tes uttrycks
otydlig
Argument Saknar argument Ett enkelt argument | Flera tydliga
argument
Motargument Saknar motargument | Ett enkelt Tydligt motargument
motargument och ett bemétande av
motargument
Utvecklade Saknar utveckling Viss forklaring Argument utvecklas
argument med
exempel/motivering/
fakta/kénslor
Avslutning Saknar avslutning Enkel avslutning Tydlig
sammanfattande
avslutning
Uppmaning Saknar uppmaning Enkel uppmaning Tydlig uppmaning
som knyts till tesen

Matrisen (i tabla 1) bestar av sex analyskategorier: tes, argument, motargument, utvecklade argument,
avslutning och uppmaning. Varje kategori bedoms utifran tre nivaer: ej synligt, delvis synligt och tydligt
synligt. Bedomningen grundas i vilken utstrickning respektive kategori kan identifieras 1 elevtexten.
Analysmatrisen anvénds vid analysen av samtliga elevtexter i bdde for- och eftertestet, vilket mojliggdr

en systematisk jimforelse av elevernas skrivutveckling.

5.2 Analysmodellens tillampning

Analysen genomfordes genom att samtliga elevtexter ldstes och bedémdes utifran analysmatrisens olika
kategorier. Varje kategori analyserades separat for att undersoka i vilken utstrickning de olika delarna av

den argumenterande textstrukturen forekom i elevernas texter. Bedomningen utgick fran de tre
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nivaerna; ej synligt, delvis synligt och tydligt synligt. For att operationalisera bedomningen och sikerstélla
en systematisk analys definierades de tre bedomningsnivéerna utifran i vilken utstrackning de analyserade
textdragen uppfyllde den argumenterande genrens strukturella och funktionella krav. Grinsdragningen
mellan nividerna baserades pa forutbestimda beddmningskriterier som tillimpades konsekvent vid

analysen av samtliga elevtexter.

Bedomningsnivan ej synligt anvdndes ndr det analyserade textdraget helt saknades i1 elevtexten. Ett
textdrag bedomdes som ej synligt nir den aktuella genrefunktionen inte kunde identifieras i texten. Delvis
synligt anvindes nér ett textdrag kunde identifieras men endast delvis uppfyllde den aktuella kategorins
funktion. Detta innebar att textdraget uttrycktes otydligt, ofullstindigt eller i begrédnsad omfattning och
darfor inte fullt ut motsvarade den argumenterande genrens krav. Beddmningsnivan tydligt
synligt anvindes nir det analyserade textdraget var tydligt identifierbart och uppfyllde den aktuella
kategorins funktionella kriterier. Detta innebar att textdraget inte enbart forekom 1 texten utan éven fyllde

sin funktion i1 den argumenterande textstrukturen.

Genom att beddma varje analyskategori separat mojliggjordes en mer nyanserad analys av elevernas
argumenterande skrivande. En och samma elevtext kunde ddrmed bedémas pé olika nivaer beroende pa
kategori. Detta tillvigagéngssitt gjorde det mdjligt att identifiera vilka delar av den argumenterande
textstrukturen som var vél utvecklade och vilka delar som fortfarande behovde utvecklas. Darefter

sammanstélldes resultaten kvantitativt for att synliggéra forédndringar mellan for- och eftertestet.

Analysmodellens kategorier tillimpades var for sig, vilket innebar att en elevtext kunde uppvisa en tydlig
utveckling inom exempelvis kategorin fes samtidigt som kategorin motargument fortfarande bedomdes
som ¢j synlig. P4 motsvarande sétt kunde en elev uppvisa tydliga argument men sakna ett bemotande av
motargument. Genom att analysera varje kategori separat blev det mojligt att identifiera vilka delar av den
argumenterande textstrukturen som utvecklats genom interventionen och vilka delar som fortfarande

behodvde utvecklas.

Analysmodellen innebdr samtidigt vissa avgriansningar. Analysen fokuserade enbart pé de kategorier som
ingdr 1 analysmatrisen och omfattade dérfor inte andra aspekter av elevernas skrivande, sdsom stavning,
grammatik, interpunktion eller meningsbyggnad. Resultatet beskriver dirmed utvecklingen av elevernas

argumenterande textstruktur och genretypiska drag, men inte deras skrivférmaga 1 sin helhet.
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Analysmodellen bygger dessutom pa en modifierad version av Toulmins argumentationsmodell. Detta
innebér att analysen fokuserar pa de delar som bedomdes mest relevanta utifran studiens syfte och
elevgruppens forutsdttningar, medan mer avancerade delar av Toulmins ursprungliga modell, exempelvis

garant och kvalificering, inte analyserades.

5.3 Interventionsdesign

Studien utgér fran en interventionsdesign som forskningsansats. En interventionsstudie innebir att
forskaren planerar och genomfor en insats i syfte att undersoka vilken paverkan interventionen kan ha pa
deltagarnas lirande (Bryman 2016, s. 46-47). Ett vanligt tillvigagéngssitt dr att anvédnda ett fortest och
ett eftertest for att méta deltagarnas kunskapsniva fore och efter interventionen och dédrigenom synliggora

eventuella fordndringar (Bryman 2016, s. 46-47).

I denna studie genomfordes ett fortest och ett eftertest for att undersoka eventuella fordndringar i elevernas
argumenterande skrivande efter interventionen. Fortestet bestod av en individuell skrivuppgift dar
eleverna fick skriva en argumenterande text utifran ett forbestimt dmne (se bilaga 2). Syftet med fortestet
var att synliggora elevernas forkunskaper om argumenterande texters struktur och genretypiska drag.

Instruktionerna till fortestet aterfinns i bilaga 2.

Efter att undervisningen utifrdn cirkelmodellen genomforts fick eleverna genomfGra ett eftertest.
Eftertestet bestod av en ny individuell skrivuppgift dir eleverna skrev en argumenterande text utifran ett
nytt imne men med samma dvergripande krav pa textens struktur och innehéll (se bilaga 3). Syftet var att
undersdka om undervisningen hade paverkat elevernas anvindning av argumenterande textstruktur och

genretypiska drag. Instruktionerna till eftertestet aterfinns i bilaga 3.

Genom att jamfora elevtexterna frdn for- och eftertestet mojliggjordes en analys av eventuella
forandringar 1 elevernas skrivande och dédrmed interventionens betydelse for utvecklingen av deras

argumenterande skrivformaga.

Valet av interventionsdesign grundar sig i studiens syfte att undersdka hur elevers argumenterande
skrivande forandras efter undervisning utifran cirkelmodellen. Eftersom studien fokuserar pa forandringar
1 elevernas skrivande 6ver tid bedoms denna forskningsansats som lamplig. Genom anvéndningen av for-
och eftertest skapas ett systematiskt underlag for att analysera eventuella fordndringar i elevernas
argumenterande skrivande efter interventionen. Designen ger ddrmed mdjlighet att undersdka hur

undervisning utifrdn cirkelmodellen kan relateras till fordndringar i elevernas argumenterande skrivande.
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5.4 Kvantitativ analysmetod
Det insamlade materialet analyserades med en kvantitativ analysmetod, detta genomférdes med hjélp av
det analysverktyg som presenteras i tabla 1. Den kvantitativa datan bestar av elevtexter frdn for- och

eftertestet som analyseras utifran forekomsten av olika textdelar och genretypiska drag.

Valet av en kvantitativ analys grundar sig i studiens syfte, vilket ar att undersdka hur och pé vilket sétt
elevernas argumenterande skrivande fordndras efter undervisning utifran cirkelmodellen. Analysen
genomfors med hjélp av den analysmatris som presenteras i tabld 1, dir elevtexterna analyseras utifran

kategorier som bedoms vara centrala for argumenterande skrivande.

Varje kategori bedoms utifran tre nivaer: ej synligt, delvis synligt och tydligt synligt. Nivan ej
synligt tilldelades ndr det aktuella draget helt saknades i elevtexten. Exempelvis beddmdes
kategorin uppmaning som ej synlig i elev 10:s fortest, eftersom texten avslutades med formuleringen "Jag
tycker dnda att idrott dr det bésta dmnet for att jag gillar att springa" utan nadgon uppmaning riktad till
lasaren. Ett drag bedomdes som delvis synligt ndr det forekom 1 texten men var otydligt, ofullstindigt
eller endast delvis uppfyllde kriterierna for den aktuella kategorin. Exempelvis bedomdes elev 1:s tes i
fortestet som delvis synlig genom formuleringen "Jag tycker att bild #r det bésta Amnet i skolan." Aven
om eleven uttryckte en tydlig asikt var tesen kortfattad och utvecklades inte genom nédgon vidare
argumentation. Bedomningen tydligt synligt anvéindes nir det analyserade draget var klart identifierbart
och uppfyllde kriterierna for kategorin. Ett exempel &relev 3:s motargument och bemdtande i
eftertestet: "Skolan séger att barn bara far sova tidigare eller bita ihop. Men jag héller inte med eftersom
barnen har aktivitet, lixor och mer." Motargumentet och bemodtandet beddmdes som tydligt
synliga eftersom eleven bade presenterade en motsatt stindpunkt och bemétte den genom att motivera sin
egen uppfattning. Genom att analysera dessa kategorier blir det mojligt att undersdka bade elevernas
anviandning av argumenterande textstruktur och deras anvindning av genretypiska drag fore respektive

efter interventionen.

5.5 Materialinsamling

Det empiriska materialet samlades in genom for- och eftertest under ordinarie svenskundervisning och
bestdr av elevtexter. Texterna samlades in 1 tvd omgangar. Detta innebér att textmaterialet omfattar 10
elevtexter fran fortestet och 10 elevtexter fran eftertestet, alltsa totalt 20 elevtexter. Dessa analyserades

utifran analysverktyget som aterfinns i tabla 1. Materialet bestar dven av ett lektionsuppldgg planerat
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utifran cirkelmodellens fyra faser. Under materialinsamling hade uppsatsforfattaren en dubbel roll som

bade undervisande ldrare och forskare.

Materialvalet till studien grundar sig i att elevtexterna mojliggor en analys av elevernas anvindning av
den argumenterande textstrukturen efter undervisningen. Genom att jamfora och analysera elevtexter fore
och efter interventionen blir det mojligt att undersdka om undervisningen paverkade elevernas skrivande.
Materialinsamlingen genomfordes 1 tre steg. Inledningsvis genomfordes ett fortest dar eleverna
individuellt skrev en argumenterande text. Dérefter genomfordes interventionen i form av undervisning
utifran cirkelmodellens. Efter avslutad undervisning genomférdes ett eftertest dér eleverna aterigen
individuellt skrev en argumenterande text. Genom denna process mdjliggjordes en jamforelse av elevernas

argumenterande skrivande fore och efter interventionen.

Den forsta aktiviteten bestod av ett fortest. Eleverna fick 1 uppgift att individuellt skriva en
argumenterande text. Innan det individuella skrivandet fordes en kort muntlig diskussion i helklass. Syftet
var att bilda en uppfattning om elevernas forkunskaper om argumenterande text, men &ven for repetition.
Fortestet genomfordes i syfte att inhdmta material som redogor for elevernas forkunskaper. Eleverna fick
1 uppgift att skriva en argumenterande text med ett forbestdmt &mnesval. De fick 1 uppdrag att ta stéllning
till vilket skolimne som anses vara bist och direfter argumentera for sitt val. Amnet valdes eftersom det
bedomdes vara nidra elevernas erfarenheter och intressen, vilket gav samtliga elever mojlighet att ta
stallning 1 frdgan. Darmed kunde fokus riktas mot elevernas anvindning av argumenterande textstruktur
och genretypiska drag snarare @n deras dmneskunskaper. Det individuella skrivandet genomfordes 1
klassrummet inom en tidsram pd 45 minuter med det digitala verktyget Chromebooks som skrivverktyg.

Efter fortestet genomfordes den andra aktiviteten, det vill sdga undervisning utifran cirkelmodellens fyra

faser. Undervisningen pagick under tva lektionstillfdllen, om cirka 100 minuter totalt.

Den forsta fasen gick ut pa att bygga upp kunskap om argumenterande texter. Detta genomfordes pa olika
satt med hédnsyn till elevernas olika inldrningsstilar. Inledningsvis faststélldes betydelsen av
ordet argument. For att gora detta fick eleverna 1 uppgift att individuellt sla upp ordet argument. Eleverna
anvinde sina Chromebooks for att soka efter en definition av begreppet. Aktiviteten var tidsbegrinsad till
tva minuter. Déarefter fick eleverna diskutera sina definitioner med en bankkamrat, varefter definitionerna
lyftes 1 helklass. Samtidigt skapade jag en tankekarta pd tavlan for att sammanstilla elevernas forslag.
Diérefter visade jag en pedagogisk film som publicerats av Binogi Sverige pd YouTube (Binogi Sverige,
2017). Filmen anvindes som ett komplement till undervisningen eftersom den presenterade begreppet

argument genom en kombination av bild, ljud och text. Detta beddmdes kunna stodja elevernas forstielse
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av innehéllet och bidra till en gemensam kunskapsgrund infor det fortsatta arbetet med argumenterande

texter.

Fas tvd dgnades till att studera en modelltext (se bilaga 5) i syfte att synliggora for eleverna hur en
argumenterande text kan ta form. Arbetet genomfordes i tva steg, till en borjan individuellt och sedan i
helklass. Vid den individuella delen fick eleverna ett fysiskt papper med en modelltext samt instruktioner
om att identifiera och markera olika delar med hjilp av 6verstrykningspennor. Eleverna uppmanades att
analysera textens uppbyggnad genom att identifiera rubrik, tes, argument, motargument, bemotande av
motargument, avslutning och uppmaning. Syftet med aktiviteten var att synliggéra den argumenterande
textens struktur och de genretypiska drag som kénnetecknar genren. Modelltexten utformades av mig och
bearbetades darefter med stod av Al-verktyg 1 syfte att fortydliga sprak och struktur. En egenkonstruerad
text valdes framfor en publicerad argumenterande text eftersom innehéll, sprak och komplexitet kunde
anpassas till elevgruppens forutsdttningar och till studiens fokus pd argumenterande textstruktur. Nar
eleverna slutfort den individuella delen visade jag modelltexten (se bilaga 5) pa smartboarden. Darefter
genomfordes en gemensam genomgang dir eleverna fick redogora for vilka olika delar av texten de hade
markerat och motivera sina val. Eleverna rackte upp handen och liste upp de meningar eller stycken som
de identifierat samtidigt som jag markerade motsvarande textavsnitt pd smartboarden. Pa si sitt

synliggjordes textens struktur och de genretypiska dragen genom gemensam analys och diskussion.

Den tredje fasen bestod av gemensamt skrivande, vilket genomfordes digitalt med hjélp av min dator och
en smartboard. Det gemensamma skrivandet gick ut p4 att argumentera for sin favoritarstid. Amnet valdes
eftersom det 1ag néra elevernas egna erfarenheter och gav samtliga elever mojlighet att bidra med idéer
och argument. Detta skapade goda forutséttningar for att gemensamt fokusera pa den argumenterande
textens struktur, sprékliga drag och uppbyggnad. Det gemensamma skrivandet genomfdrdes i tva
omgangar med olika arstider som utgangspunkt for argumentationen. For att enas om vilka tv arstider
texterna skulle handla om genomférdes en handupprickning. For att minska risken att elevernas val
paverkades av varandra ombads de att ha huvudet nedit mot bénken under omrdstningen. Resultatet
visade att sommaren fick flest roster, foljt av viren. De gemensamma texterna fick dérfor rubrikerna

“Darfor ar sommaren béast!” och “Darfor ar varen bést!”.

I denna fas intog jag en stottande roll genom att rikta elevernas fokus mot textens struktur, innehéll och
sprakliga utformning. Detta genomfordes genom att stdlla 6ppna och vigledande fragor i syfte att
stimulera elevernas tankeprocess, delaktighet och resonemang samt synliggéra textens struktur och

sprakliga drag. Exempel pé fragor som stilldes under skrivprocessen var:
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Vad ér det vi vill 6vertyga ldsaren om? Vad tycker vi i den hér texten?

Hur kan vi borja texten s att ldsaren direkt forstar vad vi tycker?

Hur kan vi fa lasaren att halla med oss?

Vilka ord kan vi anvénda for att visa att detta ar var asikt?

Varfor ar sommaren bést? Kan vi ge ett forsta argument?

Hur kan vi utveckla argumentet? Kan vi ge ett exempel som gor argumentet tydligare?
Hur kan vi skriva detta pa ett sdtt som later mer dvertygande?

Hur kan vi binda ihop vara meningar?

A S AN A e

Kan vi byta ut det ordet mot ett starkare ord?

10. Hur kan vi borja meningen pa ett annat sitt?

I syfte att skapa delaktighet och engagemang stillde jag dven fragor som:
1. Haller ni med om forslaget?
2. Ar det nigon som har ett annat sitt att siga det pa?
3. Kan vi tillsammans utveckla det hir argumentet?

4. Ar det nidgon som har en annan idé?

Genom att stélla denna typ av fragor fick eleverna mojlighet att vara aktiva textskapare samtidigt som
lararen modellerar hur en argumenterande text byggs upp. Stottningen blir ddrmed innehdllslig och

spraklig samtidigt som elevernas delaktighet och engagemang framjas.

Efter det gemensamma skrivandet av tva argumenterande texter med rubrikerna “Darfor 4&r sommaren
bist!” och “Déarfor dr varen bést!” ldste jag upp texterna. Eleverna uppmanades direfter att identifiera

olika delar av textstrukturen sdsom inledning och argument genom att racka upp handen.

Den fjarde och sista fasen bestod av individuellt skrivande. Eleverna instruerades att skriva en
argumenterande text. Materialet som samlades in vid denna fas utgjorde underlaget till eftertestet.
Eleverna tilldelades forslag pa @mnen att skriva om (se bilaga 4). I likhet med fortestet genomfordes det
individuella skrivandet i klassrummet under 45 minuter dér varje elev anvinde en Chromebook som

skrivverktyg.
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5.6 Urval och avgransningar

Studien genomfordes pé en F—6-skola beldgen i utkanten av en storre svensk stad med cirka 470 elever.
Urvalet bestod av en befintlig arskurs 5 med tio deltagande elever. Eftersom elevgruppen var sedan
tidigare kdnd for mig kan urvalet beskrivas som ett bekvamlighetsurval. Samtliga elever som lamnat

samtycke deltog i studien.

Materialinsamlingen resulterade 1 totalt tjugo elevtexter, varav tio skrevs vid fortestet och tio vid
eftertestet. Samtliga elevtexter utgjorde underlaget for analysen. Studien avgrdnsades till en klass och
fokuserade enbart pa elevernas argumenterande skrivande fore och efter undervisning utifran
cirkelmodellen. Resultaten bor darfor tolkas utifran studiens begriansade urval och kan inte generaliseras

till alla elevgrupper

5.7 Etiska riktlinjer

I foreliggande studie har forskningsetiska principer beaktats i enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer
(Vetenskapsradet 2002, s. 6-14). Under studiens genomforande har sérskild hdnsyn tagits till de fyra
huvudkraven: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet 2002, s. 7-14). Dessa principer har varit vigledande genom hela forskningsprocessen,

frén insamling av material till bearbetning och analys av resultatet.

Innan studien pdborjades tilldelades en samtyckesblankett (se bilaga 1) till de berorda deltagarna med
information om studiens syfte, innehall och tillvigagingssitt i enlighet med informationskravet
(Vetenskapsradet 2002, s. 7). Deltagarna informerades dven om hur det insamlade materialet skulle
anvindas i studien. Eftersom studien bygger pa insamling av elevtexter i samband med undervisning
tydliggjordes att deltagandet var frivilligt och att det nér som helst fanns mojlighet att avbryta medverkan,

dven under processen i enlighet med samtyckeskravet (Vetenskapsradet 2002, s. 9-10).

I studien har hénsyn dven tagits till konfidentialitetskravet genom att allt insamlat material behandlas med
forsiktighet och endast anvénts av ansvarig forskare (Vetenskapsridet 2002, s.12). I syfte att skydda
deltagarnas identitet har samtliga elevtexter anonymiserats, detta innebér att inga namn, personuppgifter
eller andra identifierbara uppgifter forekommer i studien. Vid presentationen av urval och resultat anvands

darfor inga uppgifter som kan kopplas till enskilda elever eller den aktuella skolan.
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Vidare har nyttjandekravet beaktats genom att det insamlade materialet endast anvédnds for denna studies
forskningsandamal (Vetenskapsradet 2002, s. 14). Materialet har inte delats med obehoriga och kommer
inte att anvdndas i andra sammanhang &n inom ramen for denna studie. Efter avslutad undersdkning
kommer det insamlade materialet att raderas i1 syfte att sédkerstdlla deltagarnas integritet och

konfidentialitet.

Eftersom studien genomfordes 1 en skolmiljo har det dven varit viktigt att ta hinsyn till deltagarnas
trygghet och skapa en situation dér eleverna inte upplever ndgot tvang kopplat till deltagandet. Mot
bakgrund av detta informerades eleverna innan materialinsamlingen pabdrjades om studiens syfte och
innehéll. Det betonades att fokus i undersdkningen inte 14g pa att bedoma individuella prestationer, utan
pa att undersoka hur undervisning utifran cirkelmodellen kan péverka elevers skrivande av

argumenterande texter.

5.8 Metodkritik

Denna studie bygger pa en interventionsdesign déir undervisning utifran cirkelmodellen genomfordes i en
elevgrupp och analyserades med hjilp av ett for- och eftertest. Metoden bedoms vara lamplig i forhallande
till studiens syfte eftersom den mdjliggdér en undersdkning av eventuella fordndringar i elevernas
argumenterande skrivande efter interventionen. Samtidigt finns ett antal metodologiska begrinsningar

som behdver beaktas vid tolkningen av resultaten.

En forsta begrinsning dr studiens urval. Studien omfattar tio elever fran en och samma klass, vilket innebar
att resultaten inte kan generaliseras till andra elevgrupper eller skolor. Syftet med studien &r inte att dra
generella slutsatser om cirkelmodellens effekt, utan att undersdka hur undervisningen kan pdverka en
specifik elevgrupps argumenterande skrivande. Resultaten bor darfor forstds i relation till den aktuella

undervisningskontexten.

Analysen av elevtexterna innebar vissa tolkningsméssiga avgransningar. Grinsen mellan nivaerna ej
synligt, delvis synligt och tydligt synligt var i vissa fall svér att dra, sérskilt nér eleverna uttryckte en asikt
eller ett argument utan att utveckla sitt resonemang fullt ut. Bedomningen av vilken niva ett textdrag skulle
placeras pa var darfor inte alltid sjdlvklar, eftersom elevtexterna varierade i bade omfattning och
uttryckssitt. Detta innebar att grinsen mellan nivaerna i vissa fall byggde pa en professionell tolkning,
vilket kan betraktas som en mgjlig felkdlla i analysen. Eftersom analysen genomfordes av mig som ensam

bedomare kan subjektiva tolkningar inte helt uteslutas. For att 6ka bedomningens tillforlitlighet
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analyserades samtliga elevtexter utifrdn samma analysmatris, analyskategorier och bedomningskriterier

samt 1 samma ordning.

Analysen avgrénsades till de genretypiska drag som ingick i analysmatrisen, det vill sdga tes, argument,
motargument, bemdtande av motargument, utvecklade argument, avslutning och uppmaning. Spréklig
korrekthet, stavning, grammatik och textens stilistiska kvalitet analyserades dérfor inte, sdvida de inte
paverkade mdjligheten att identifiera de analyserade kategorierna. Analysen riktades ddrmed mot

elevernas argumenterande textstruktur snarare dn deras generella skrivforméga.

En ytterligare mojlig felkdlla &r att eleverna genomforde ett fortest innan interventionen, vilket kan ha
gjort dem mer bekanta med uppgiften och instruktionerna infor eftertestet. Aven elevernas dagsform,
motivation och intresse for skrivimnet kan ha paverkat resultaten. For att minska pdverkan av dessa
faktorer genomfordes for- och eftertestet under liknande forhéllanden dér samtliga elever fick samma

tidsram, likvérdiga instruktioner och anvdnde samma digitala skrivverktyg.

Ytterligare en méjlig felkilla ér att eleverna skrev om olika imnen vid for- respektive eftertestet. Aven
om uppgifterna hade samma syfte kan olika &@mnen ha skapat olika forutsattningar {6r eleverna att utveckla
sina argument. For att minska denna paverkan valdes d&mnen som 14g néra elevernas erfarenheter och

intressen samt stéllde likvardiga krav pa argumenterande textstruktur och genretypiska drag.

Slutligen genomfordes interventionen under en relativt begrdansad tidsperiod. En léngre
undervisningsperiod hade moéjligen kunnat ge eleverna storre mdjlighet att befésta sina kunskaper och
diarmed péaverka resultaten. Samtidigt var interventionens omfattning anpassad till studiens tidsramar och

genomfordes inom ramen for den ordinarie svenskundervisningen.
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6. Resultat och analys

I f6ljande kapitel kommer resultatet av studien att stegvis redogoras, till en borjan presenteras elevernas

forkunskaper genom resultatet 1 fOrtestet, alltsd fore interventionen. Dérefter presenteras resultatet av

deltagarnas skrivande efter interventionen genom resultatet i eftertestet. De tva resultaten sammanstélls

och jamfors sedan i analysavsnittet.

Elevcitaten aterges i huvudsak ordagrant. I de fall mindre sprakliga justeringar har gjorts, exempelvis

rattning av stavfel eller interpunktion, har dessa endast genomforts for att underlitta lasbarheten. Inga

andringar har gjorts som paverkar citatens innehall eller innebord.

6.1 Resultat av fortest

Fortestet genomfordes innan undervisningen utifrdn cirkelmodellen paborjades och syftade till att

synliggora elevernas tidigare kunskaper om argumenterande texters struktur och genretypiska drag.

Elevtexterna analyserades utifrén studiens analysverktyg med fokus pd forekomsten av tes, argument,

motargument, bemdtande av motargument, utvecklade argument, avslutning samt uppmaning.

Tabell 1: Sammanstéllning av fortest (10 deltagare)

Kategori Ej synligt Delvis synligt Tydligt synligt
Tes 4 6 0
Argument 2 8 0
Motargument 5 5 0
Bemdotande av |8 2 0
motargument
Utvecklade 7 3 0
argument
Avslutning 0 10 0
Uppmaning 10 0 0
sko
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For att ge en Oversikt 6ver elevernas forkunskaper presenteras resultaten fran fortestet i tabell 1. Tabellen
ar uppbyggd utifran analysmodellens olika kategorier, vilka redovisas i den vénstra kolumnen. For varje
kategori anges dérefter hur manga av de tio elevtexterna som beddmts som ej synligt, delvis
synligt respektive tydligt synligt. Tabellen ger dirmed en samlad 6versikt 6ver hur de olika delarna av den

argumenterande textstrukturen forekom 1 elevernas texter fore interventionen.

Resultatet i tabell 1 visar att elevernas forkunskaper om argumenterande texter varierade mellan
analysmodellens olika kategorier. Flera elevtexter inneholl grundldggande genretypiska drag sdsom tes,
argument och avslutning, men dessa beddmdes huvudsakligen som delvis synlig eftersom de ofta
uttrycktes kortfattat och utan vidare utveckling. Exempelvis formulerade flera elever en tes eller ett
argument, men motiverade inte sin stindpunkt genom forklaringar, exempel eller utvecklade resonemang.
Avslutningarna bestod dessutom ofta av en enkel upprepning av elevens asikt snarare &4n en
sammanfattning eller forstirkning av textens budskap. Samtidigt visar tabellen att mer avancerade drag,
exempelvis bemodtande av motargument, utvecklade argument och uppmaning, forekom i betydligt mindre
utstrackning eller saknades helt. Ingen elevtext bedomdes som #ydligt synlig inom nigon av kategorierna,
vilket tyder pd att elevernas kunskaper om argumenterande textstruktur fortfarande var under utveckling

fore interventionen.

Resultatet av fortestet visade att majoriteten av elevtexterna innehdll vissa grundliggande drag som
kénnetecknar argumenterande texter, men att dessa drag i huvudsak forekom pé en enkel och begrinsad
niva. Ingen av elevtexterna bedoms innehalla tydligt synliga genretypiska drag inom samtliga kategorier.
Vidare visade resultatet att sex av tio elevtexter innehdll en delvis synlig tes, medan fyra texter saknade
en tes helt och héllet. I flera texter uttrycktes elevens asikt genom enkla formuleringar sdsom “bild ar kul”

(elev 2) eller “syslojd &r bra” (elev 4). utan vidareutveckling.

Det framgick ocksd att atta elevtexter inneholl delvis synliga argument. Argumenten bestod
huvudsakligen av kortfattade och personligt grundade resonemang, exempelvis “bild &r ett roligt &mne”
(elev 7), "Jag tycker historia ér bést for det &r intressant” (elev 8) och ”Bild &r bést, man far vara kreativ”
(elev 1). Elev 3 och elev 9 saknade ddremot argument dé innehallet frimst bestod av beskrivningar utan

koppling till varfor &mnet ansags vara bést.

Nir det giller motargument inneholl fem elevtexter enkla motargument, ofta uttryckta genom
formuleringar som “vissa tycker det ar svart” (elev 8) eller “en del tycker det &r trékigt” (elev 6). I

resterande elevtexter saknades motargument helt.
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Resultatet visar dven att bemotande av motargument forekom i mycket 1ag utstrdckning. Endast tva
elevtexter innehdll delvis synliga forsok att bemodta motargumenten genom att eleven atergick till sin egen

standpunkt, exempelvis genom formuleringen “men jag tycker dndé att det &r ett roligt &mne” (elev 7).

Vid analys av utvecklade argument framkom det att endast tre elevtexter inneh6ll enklare forklaringar
eller exempel som utvecklade argumentationen, exempelvis genom beskrivningar av aktiviteter inom

amnet. Ett exempel pa detta dr Man blir béttre pa att sy/laga saker om nagot kanske gér sonder” (elev 5).

Samtliga elevtexter innehdll ndgon form av avslutning dér eleven aterkopplade till sin ursprungliga &sikt.
Avslutningarna var dock enkla och kortfattade och bedomdes dérfor som delvis synliga. Elev 10 skrev till

exempel "Jag tycker dndé att idrott dr det basta amnet for att jag gillar att springa”.

Ingen av elevtexterna inneholl nadgon form av uppmaning riktad till lasaren. Kategorin uppmaning

placerades dérfor i ej synlig 1 samtliga texter utifran analysverktyget.

6.2 Analys av fortest

Analysen av fortestet visar att eleverna fore undervisningen utifran cirkelmodellen hade vissa
grundldggande kunskaper om argumenterande texters struktur och syfte. Flera elever visade forstéelse for
att argumenterande texter innehéller en asikt och argument som motiverar denna stindpunkt. Samtidigt

framkom tydliga begriansningar i elevernas anviandning av mer utvecklade genretypiska drag.

Elevernas teser uttrycktes ofta genom enkla och vardagliga formuleringar, vilket indikerar att eleverna
hade en grundldggande forstaelse for att argumenterande texter behdver innehalla en dsikt men att teserna

fortfarande var relativt outvecklade.

Utifrdn Toulmins argumentationsmodell kan resultatet forstis som att eleverna frimst anvédnde enkla teser
och argument, medan argumentationen saknade mer utvecklade beldgg och stdd som stérker
resonemangen. Argumenten byggde ofta pa personliga upplevelser och subjektiva erfarenheter snarare dn

utvecklade forklaringar.

Analysen visar dven att elevernas argumentation huvudsakligen priglades av kortfattade resonemang.

Endast ett fatal elever utvecklade sina argument genom konkreta exempel eller beskrivningar. Utifrdn
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Toulmins modell kan dessa formuleringar forstds som enklare forsok till beligg men resonemangen

forblev begrinsade och saknade djupare utveckling.

Vidare framkom att vissa elevtexter innehdll argument trots att tesen ansags vara ej synlig utifran
analysverktyget. Detta kan tolkas som att eleverna hade en viss fOrstaelse for att argumenterande texter
innehaller motiveringar, men att sambandet mellan tes och argument &nnu inte var fullt utvecklat. Utifran
Toulmins argumentationsteori blir argumenten ddrmed ofullstindiga eftersom argumenten saknar en

tydlig huvudtes att stodja.

Analysen visar ocksa att vissa elever inkluderade enkla motargument i sina texter. Forekomsten av
motargument tyder pa en begynnande forstaelse for att argumenterande texter kan innehalla olika
perspektiv. Samtidigt var bemotande av motargument mycket begréinsat, vilket visar att eleverna dnnu
inte fullt ut behdrskar mer avancerade argumenterande strategier sdsom att bemdta och motbevisa

alternativa perspektiv.

Samtidigt visar analysen att eleverna anvinde vissa sprakliga och strukturella drag som kinnetecknar
argumenterande texter, exempelvis sambandsord som bidrog till viss struktur och sammanhang 1 texterna.
Samtidigt priglades texterna i hog grad av vardagligt och personligt sprik snarare &n mer dmnesspecifika
och dvertygande sprikliga drag. Texterna saknade dven tydliga uppmaningar riktade till mottagaren.
Resultatet kan dven forstds utifrén ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Enligt det sociokulturella
perspektivet utvecklas elevers kunskaper genom samspel, kommunikation och stottning fran larare och
andra elever. Eftersom fortestet genomfordes innan undervisningen utifran cirkelmodellen paborjades
hade eleverna &nnu inte fatt ta del av den stottning som undervisningen erbjod genom modelltexter,
gemensamma textsamtal och gemensamt skrivande. De hade dédrmed inte heller fatt mojlighet att utveckla
sitt argumenterande skrivande genom de gemensamma aktiviteter som enligt det sociokulturella
perspektivet frimjar larande. Detta kan bidra till att forklara varfor elevtexterna framst innehdll enkla och

vardagsndra resonemang snarare dn mer utvecklade argument.

Utifrén ett sociokulturellt perspektiv kan resultaten darmed forstas som att eleverna befann sig i ett tidigt
skede av utvecklingen mot ett mer genreanpassat skrivande. Eleverna visade vissa grundldggande
kunskaper om argumenterande texter men hade &nnu inte fatt den stottning och de sprakliga verktyg som
kravs for att utveckla mer avancerade argument och ett mer 6vertygande sprakbruk. Sammanfattningsvis
visar analysen att eleverna fore undervisningen hade en begrinsad men paborjad forstdelse for

argumenterande texters struktur och syfte.
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6.3 Resultat av eftertest

Eftertestet genomfordes efter att deltagarna undervisats utifrdn cirkelmodellen och syftade till att
undersoka eventuella skillnader 1 elevernas argumenterande texter. Elevtexterna analyserades utifrén
samma analysverktyg som anvinds vid fortestet med fokus pa forekomsten av tes, argument,
motargument, bemdtande av motargument, utvecklade argument, avslutning och uppmaning. Resultatet
redovisas i tabellen nedan dér det framgar att undervisningen utifrén cirkelmodellen visar sig ha en positiv

effekt pé elevers skrivande av argumenterande texter.

Tabell 2: Sammanstéllning av eftertest (10 deltagare)

Kategori Ej synligt Delvis synligt Tydligt synligt
Tes 0 1 9

Argument 0 1 9
Motargument 0 2 8

Bemotande av |0 5 5
motargument

Utvecklade 0 4 6

argument

Avslutning 0 2 8

Uppmaning 0 1 9

Tabell 2 redovisar resultaten fran eftertestet utifran samma analyskategorier och bedomningsnivder som
vid fortestet. Tabellen mojliggdér darmed en jamforelse mellan elevernas resultat fore och efter

interventionen.
Resultatet visar att elevernas argumenterande texter utvecklades tydligt efter undervisningen utifrdn

cirkelmodellen. Majoriteten av elevtexterna inneholl tydligt synliga genretypiska drag inom flera av

analysmodellens kategorier.
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Detta framgar redan i den forsta analyskategorin, tes. En stor del av eleverna formulerade en tydlig tes
redan i inledningen av texten, ett exempel fran elev 1 lyder “Jag tycker kockarna och skolan borde
laga/kdpa mat som de flesta barn tycker om”. Annu ett exempel pa en tydlig tes lyder “Jag tycker att barn
inte ska fa ha sociala medier” (elev 2), dven elev 5 formulerade en tydlig tes “Jag tycker att vi behdver en
extra ledig dag”. I jamforelse med fortestet konstaterades elevernas staindpunkt betydligt tydligare och

mer preciserad vid eftertestet.

Vid eftertestet framkom &ven att eleverna formulerade mer underbyggda argument for att stirka sitt
stillningstagande. Ménga elever utvecklade sina argument genom att anvinda sig av konkreta exempel,
forklaringar samt kénslo- och konsekvensargument. Ett exempel pd detta dr fran elev 1 som
argumenterade for battre skolmat, eleven beskrev konsekvensen av att elever inte ater tillrackligt enligt
foljande “Eftersom de inte dter lika mycket och &r trottare pa lektionerna kan det paverka deras betyg”.
Aven elev 6 utvecklade sina argument genom att anvinda bade ekonomiska och samhillsperspektiv;
“Barnprodukter dr nddvandighetsvaror inte lyx”. Resultatet visar ddrmed att argumentationen utvecklades

1 majoriteten av elevtexterna.

Vidare visar resultatet att en stor del av eleverna presenterade motargument och bemotte dem 1 flera fall.
Ett exempel pd detta frén elev 3 lyder “Skolan séger att barn bara far sova tidigare eller bita thop. Men
jag héller inte med eftersom barnen har aktivitet, lixor och mer”. Aven elev 8 bemétte ett motargument
kring energidryck genom att argumentera emot jamforelsen med kaffe, "Ménga ger argumentet att det &r
gott och ger energi och att det inte kan vara virre dn kaffe men barn dricker inte kaffe ofta”. Resultatet
indikerar att flera elever utvecklat en storre forstéelse for hur en motsatt sikt kan anvéndas och bemdtas

1 argumenterande texter i syfte att stirka sin tes.

Vad giller textavslut visade resultatet att merparten av elevtexterna inneholl en avslutande del med tydliga
sammanfattningar eller aterkopplingar till tesen. Elev 9 avslutade sin text pa foljande sétt: "Genom att ha
mindre skdrmtid blir barnen piggare, de koncentrerar sig bdttre och de kan anvinda sin tid till att gora
roliga saker 1 stillet fOr att bara scrolla pd mobilen”, detta &r ett exempel pé ett tydligt avslut. Flera elever

anvinde dessutom avslutningen for att forstérka sina argument och tydliggora textens budskap.
En stor progression dterfinns i1 kategorin uppmaning. Vid eftertestet innehdll nistan samtliga elevtexter

tydliga uppmaningar riktade till mottagaren. Elev 2 skrev “Jag uppmanar alla fordldrar att forbjuda

anviandningen av sociala medier for barn under 16 ar”, medan uppmaningen i elevtext 10 lyder “Jag
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uppmanar att ha en aldersgrans pd 12 &r 1 alla butiker”. Resultatet visar darmed att eleverna i betydligt

storre utstrackning anvéinder sprékliga strategier for att paverka mottagaren vid eftertestet.

6.4 Analys av eftertest

Vid analys av eftertexterna synliggjordes utvecklingen av elevernas argumenterande skrivande efter
undervisning utifrdn cirkelmodellen. I relation till fortestet visade eftertestet att eleverna innehar en storre
forstaelse for argumenterande texters struktur, syfte och genretypiska drag. Elevtexterna inneh6ll 1 hogre
grad tydliga teser, utvecklade argument, motargument och bemétande av motargument samt ett tydligt
avslut och en uppmaning till ldsaren. Detta visar pa att undervisningen utifran cirkelmodellen bidrog till

att synliggora hur argumenterande texter kan byggas upp och organiseras.

En markant skillnad framtrddde vid analys av forekomsten av en tydlig tes vid inledningen av texten.
Detta framgar exempelvis i elev 4:s text “Jag tycker att eleverna bor fa lingre sommarlov for att de ska
hinna aterhdmta sig efter 2 ldnga terminer”. Hér synliggors elevernas forstielse av att en argumenterande
text behover inledas med en tydlig tes i syfte att skapa ett tydligt kommunikativt syfte, detta belyser

progressionen frén fortestet.

Detta kan forstis som att eleverna utvecklat formégan att formulera tydligare teser som stdds av argument
och beldgg 1 enlighet med Toulmins argumentationsmodell. Dessutom anvéinde fler elever
konsekvensargument och forklaringar for att stirka sitt stillningstagande. Exempelvis argumenterade elev
9 for minskad skdrmtid genom formuleringen “Det dr bra for kroppen for att man ror sig samtidigt som
man har kul”. Aven elev 7 utvecklade sina argument genom att anvinda sig av kinsloargument och koppla
senare skolstart till minskad stress och béttre hélsa pé foljande sétt: “For det andra far man mer tid {or att
gora sig ordning och att inte kdnna sig lika stressad”. Detta visar att efter undervisningen borjade eleverna

utveckla sina resonemang och motivera sina stdndpunkter i storre utstrackning.

Analysen visar ocksé att fler elever presenterade motargument samt bemotande av motargument i sina
texter. Vid fortestet forekom motargument fraimst som enkla konstateranden, medan vid eftertestet
utvecklade eleverna mer underbyggda bemoétanden. Elev 5 skrev foljande: "Manga anser att man behdver
vara i skolan mer for att kunna léra sig tillrickligt. A andra sidan fir man mer tid till lxor och att bli mer
sjalvstiandiga 1 sitt skolarbete”. Pa liknande vis bemotte elev 9 motargumentet om att skarmtid kan vara
larorikt pa foljande sitt: “Man kan sa klart soka upp om de &r ndgot man undrar Gver men man kan ocksa

frdga ndgon 1 stillet”. Utifran Toulmins argumentationsmodell kan det forstas som att eleverna utvecklat
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storre forstdelse for hur argumentation kan stirkas genom att presentera alternativa perspektiv och sedan

bemdta dessa.

Som resultatet visat kunde en tydlig fordndring konstateras vid kategorin uppmaning. Vid fortestet
saknades uppmaningar helt, medan néstan samtliga elevtexter i eftertestet inneholl tydliga och direkta
uppmaningar riktade till ldsaren. For att synliggora detta finner vi foljande mening i elevtext 5: “Infor en

",

extra dag for allas vilmaende!”, medan elev 3 skrev “Jag tycker alla ska klaga s& nat hander”. De utdragna
exemplen fran elevtexterna ger uttryck for att eleverna utvecklat en forstielse for den argumenterande
textens kommunikativa syfte, att paverka och 6vertyga mottagaren av texten.

Resultatet kan kopplas till de insatser som inforts i undervisningen med grund i det sociokulturella
perspektivet och dess koppling till cirkelmodellen. Detta eftersom den sociokulturella teorin framjar
interaktion, kommunikation och anvindning av sprakliga redskap i sociala sammanhang vilket gar i linje
med undervisningsmetoden cirkelmodellen. Modellens olika faser bygger pa att erbjuda eleverna stéttning
1 syfte att utveckla forstaelse for den specifika genren, i detta fall den argumenterande genren. I denna
studie har interaktion integrerats i olika faser av undervisningen, eleverna har exempelvis analyserat
modelltexter, deltagit i textsamtal och genomfort ett gemensamt skrivande innan det individuella
skrivandet. Med grund 1 den sociokulturella teorin kan man dra slutsatsen om att de interaktiva faserna 1
cirkelmodellen bidragit till att eleverna utvecklat kunskap om den argumenterande genren. Detta
konkretiseras 1 elevtexterna dir en majoritet av eleverna skrivit texter som foljer Toulmins modell for
argumenterande texter och innehéller genrespecifika formuleringar som forekommit i modelltexten sdsom

“for det forsta, for det andra” och liknande.

Vidare kan resultatet forstas utifran begreppet den proximala utvecklingszonen. Den explicita
undervisningen som eleverna erhdllit i form av undervisning utifrdn cirkelmodellen och dess
gemensamma aktiviteter bestar av olika typer av stottning. I praktiken agerade stottningen som en brygga
1 syfte att driva elevernas ldrande framat och sttta dem i att utveckla kunskaper som de dnnu inte fullt ut
behirskar sjélvstindigt. Nér eleverna senare skrev sina individuella texter kunde flera av de genretypiska
drag som behandlats med st6ttning vid undervisningen identifieras i elevtexterna. Eleverna borjade
exempelvis formulera slagkraftiga teser och argument, de strukturerade &ven upp sina texter i enlighet
med den argumenterande genrens struktur och formulerade utvecklade motargument samt bemdétande av
dessa. Detta tyder pa att undervisningen bidrog till att synliggdra hur argumenterande texter kan byggas

upp vilket gynnade elevernas individuella skrivande.
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Sammanfattningsvis visar analysen av resultatet att elevernas skrivande av argumenterande texter
utvecklades tydligt efter undervisningen utifrén cirkelmodellen. Utvecklingen ar sarskilt tydlig i
anviandningen av tydliga teser, utvecklade argument, bemdtande av motargument samt uppmaning riktad
till ldsaren. Resultatet tyder sdledes pa att explicit och stottande undervisning om textstruktur och

genretypiska drag i enlighet med cirkelmodellen kan frimja elevers skrivande av argumenterande texter.
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7. Diskussion

Den fOrsta frigestillningen behandlade hur undervisning utifrdn cirkelmodellen paverkar elevers
anvindning av textstruktur och genretypiska drag i argumenterande texter. Resultatet tyder pé att den
explicita undervisningen bidrog till att eleverna utvecklade en storre forstdelse for hur argumenterande
texter dr uppbyggda och vilka sprikliga drag som kédnnetecknar genren. Detta kan fOrstas utifrén
genrepedagogikens grundtanke att elever behdver undervisning déir textstruktur och sprakliga drag
synliggors genom modellering, gemensam analys och explicit undervisning. Genom cirkelmodellens olika
faser fick eleverna successivt utveckla sina kunskaper om argumenterande texter innan de sjélva skrev

argumenterande texter, vilket sannolikt bidrog till den utveckling som kunde identifieras i eftertestet.

Resultatet kan dven forstas utifrdn ett sociokulturellt perspektiv dér lirande utvecklas genom samspel,
kommunikation och stottning. Undervisningen byggde pa analys av modelltexter, textsamtal och
gemensamt skrivande innan eleverna producerade egna texter. Dessa aktiviteter skapade mdjligheter for
eleverna att utveckla sina kunskaper tillsammans med ldraren och sina klasskamrater, vilket
Overensstimmer med Vygotskijs beskrivning av ldrande inom den proximala utvecklingszonen.
Stottningen trappades dérefter successivt ned nir eleverna genomforde det individuella skrivandet, vilket

ocksa ér en central princip inom cirkelmodellen.

Att elevernas argumentation utvecklades efter undervisningen kan dessutom forstds 1 relation till
Toulmins argumentationsmodell. I eftertestet forekom i storre utstrackning motargument och bemdétanden
av motargument, vilket visar att eleverna utvecklade en mer nyanserad argumentation. Resultatet indikerar
darmed att undervisningen inte enbart bidrog till en tydligare textstruktur utan dven till en djupare

forstaelse for hur argument kan byggas upp for att dvertyga en mottagare.

Den andra fragestillningen fokuserade pa vilka foridndringar som kunde identifieras i elevernas
argumenterande texter efter undervisningen. Resultatet visar att utvecklingen inte var likvardig inom
samtliga delar av den argumenterande textstrukturen. De storsta fordndringarna kunde identifieras inom
kategorierna utvecklade argument, motargument, bemotande av motargument och uppmaning, medan
andra kategorier, exempelvis tes och avslutning, redan forekom 1 flera elevtexter fore interventionen.
Detta tyder pa att olika delar av argumenterande skrivande utvecklas i olika takt och att mer avancerade

delar av argumentationen kan krdva mer undervisning och aterkommande stottning innan de befésts.
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Resultatet Overensstimmer &dven med tidigare forskning om genrepedagogik och explicit
skrivundervisning dar modellering, stottning och gemensamt arbete kring texter beskrivs som
betydelsefulla for elevers sprak- och skrivutveckling. I likhet med tidigare forskning av Kuyumcu (2013)
och Walldén (2019) visar dven denna studie att genrepedagogik som utgangspunkt och cirkelmodellen
som undervisningsmetod kan bidra till att utveckla elevers forstaelse for textstruktur och genretypiska

drag i argumenterande texter.

Resultatet av studien dr dven i linje med den internationella forskningen av Guo, Wang och Chu (2022).
Bada studierna visar att stottning bidrar till utvecklingen av elevers argumenterande skrivande. Trots att
stottningen getts pa olika sitt i respektive studie pekar resultaten i samma riktning. Detta gér att koppla
till det sociokulturella perspektivet som redogor for att 1drande utvecklas genom interaktion och stod 1

skrivprocessen.
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8. Slutsats

Mitt syfte med denna studie har varit att undersoka vilken paverkan undervisning utifran cirkelmodellen
har pa elevers argumenterande skrivande med sérskilt fokus pd textstruktur och genretypiska drag i
argumenterande texter. Undersokningen utgick fran tva fragestéllningar: hur undervisning utifrdn
cirkelmodellen paverkar elevers anvéndning av textstruktur och genretypiska drag samt vilka foréndringar

som kan identifieras i elevernas argumenterande texter efter undervisningen.

Eftersom studien genomforts med en begriansad elevgrupp behdver resultaten tolkas med viss forsiktighet.
Det ar darfor inte mojligt att dra ldngtgdende generella slutsatser om alla elevgrupper eller
undervisningskontexter. Samtidigt ligger resultatet 1 linje med tidigare forskning om cirkelmodellen och
genrepedagogik, vilket indikerar att liknande undervisningsuppldgg kan bidra till utvecklingen av

argumenterande skrivande dven 1 andra liknande skolkontexter.

En styrka som framtrédder i resultaten 4r modellens stegvisa uppbyggnad. Genom att eleverna forst byggde
upp dmneskunskaper, dérefter analyserade en modelltext och sedan deltog i gemensamt skrivande innan
de skrev individuellt, fick de mdjlighet att successivt utveckla sin forstaelse for den argumenterande
textens struktur och sprikliga drag. Resultaten visar sérskilt att de delar av argumentationen som var minst
utvecklade 1 fortestet, exempelvis motargument, bemdtande av motargument och utvecklade argument,
utvecklades tydligare efter undervisningen. Detta kan tyda pd att den explicita undervisningen och den
successiva stottningen gav eleverna forutsdttningar att utveckla mer komplexa delar av sitt

argumenterande skrivande.

En annan styrka med cirkelmodellen som framtrdder i studien 4r kombinationen av gemensamma och
individuella aktiviteter. Genom modellering, textsamtal och gemensamt skrivande fick eleverna mojlighet
att prova och diskutera argument innan de tilldmpade kunskaperna i sitt eget skrivande. Resultaten
indikerar att denna successiva overgang fran gemensamt till sjdlvstdndigt arbete kan ha bidragit till att
eleverna 1 storre utstrickning anvénde genretypiska drag och utvecklade en mer sammanhingande

argumentation.

Sammanfattningsvis visar studien att undervisning utifran cirkelmodellen kan bidra till att synliggdéra den
argumenterande genrens struktur och sprakliga drag samt ge elever forutsittningar att utveckla sitt
argumenterande skrivande. Eftersom studien saknar en jimforelse med andra undervisningsmetoder gar

det dock inte att faststilla att cirkelmodellen dr mer effektiv dn andra arbetssatt. Resultaten indikerar
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déremot att modellens kombination av explicit undervisning, modellering, gemensamt skrivande och
successivt minskad stottning utgora ett virdefullt didaktiskt stod i undervisning om argumenterande

texter.

39



Referenslista

Binogi Sverige (2017). Argumenterande text (Svenska). [Video]. Youtube. Tillgénglig:

https://www.youtube.com/watch?v=FMdnN13APgU [Hamtad 2026-03-22].

Boaler, J., Dieckmann, J.A., LaMar, T. Leshin, M. Selbach-Allen, M. & Perez-Nunez, G. (2021). The Transformative Impact
of a Mathematical Mindset Experience Taught at Scale. Volym 6. doi: https://doi.org/10.3389/feduc.2021.784393

Bryman, A. (2016). Social Research Methods. 5 uppl. Oxford: Oxford University Press

Gibbons, P. (2016). Stdrk sprdket, stirk ldrandet: sprak- och kunskapsutvecklande arbetssditt for och med andrasprdkselever
i klassrummet. 4, uppdaterade upplagan. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Johansson, B. & Sandell Ring, A. (2019). Ldt sprdket bdra: Genrepedagogik i praktiken. Upplaga 5. Lund: Studentlitteratur.
Kuyumcu, E. (2013). Genrebaserad undervisning som pedagogiskt utvecklingsarbete. Stockholm: Skolporten (Skolportens
numrerade artikelserie; 2013:3).

Kuyumcu, E. (2011). Utvirdering av Knutbyprojektet: genrebaserad undervisning i en F-6-skola. Utbildningsforvaltningen.
Liberg, C. (2008). Las- och skrivutveckling och ett utokat lararuppdrag. I: At erévra virlden: Dokumentation av konferensen
Grundliggande firdigheter i ldsning, skrivning och matematik. Linkdpings Universitet 26-27 november, s. 53-68.

Nationellt centrum for svenska som andrasprak (Stockholms universitet). (2025). Ldr dig mer om genrepedagogik. Stockholm:
Stockholms universitet.

Nystrom, 1. (2002). Eleven och ldrandemiljon - en studie av barns ldrande med fokus pa ldsning och skrivning. Diss., Vixjo
universitet. Vaxjo: Vaxjo University Press.

Skolverket (2010). Elevers lis- och skrivutveckling - en teoretisk bakgrund.

Skolverket (2022). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022. uppl. 1. Stockholm: Skolverket.

Séljo, R. (2020). Den lirande ménniskan - teoretiska traditioner. I Lundgren, U.P., Sélj6, R. & Liberg, C. (red). Léirande, skola,
bildning. Femte utgdvan. Stockholm: Natur & Kultur.

Toulmin, S. (2003) The uses of argument. uppl. 2. Cambridge University Press.

Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer — inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning. [Elektronisk resurs].
Stockholm: Vetenskapsradet.

Wirdenis, K. (2013). Att hjilpa eller stjdlpa? Om lararinteraktion och ldrarstdd for skrivande i skolan. Sprak och stil, (23), s.
59-84.

Walldén, R. (2019). Genom grenens lins: pedagogisk kommunikation i tidigare skolar. Diss. Malmo: Malmé universitet.

40


https://www.youtube.com/watch?v=FMdnN13APgU

Bilaga 1: Information och samtyckesblankett

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Information om en kvantitativ interventionsstudie med fokus pa elevers
skrivande av argumenterande texter.

Hej!

Mitt namn ar Allaa, jag ér student pa grundlararprogrammet vid Sodertorns
hogskola. Denna termin pa utbildningen skriver jag ett examensarbete som
omfattar en mindre undersokning som ér relevant for skolans praktik och mitt
kommande yrke som ldrare. Studien gar ut pa att undersoka vilken effekt
cirkelmodellen har pa elevers skrivande av argumenterande texter.
Cirkelmodellen ar en strukturerad undervisningsmetod inom
genrepedagogiken som syftar till att utveckla elevers skrivande genom en
strukturerad och stottande process i flera steg.

For att samla in material till studien skulle jag girna vilja besoka klass [ pa

. Jag skulle da vilja samla in material i form av
elevtexter. Jag planerar dven att fora anteckningar under elevernas
skrivprocess for att belysa exempelvis de fradgor som stills under
skrivprocessen.

Genomforandet av uppsatsen ar reglerat av etiska riktlinjer som ror
tystnadsplikt och anonymisering. Detta betyder att elevens, personalens och
verksamhetens identitet inte far avslojas. Det insamlade materialet
avidentifieras och inga register med personuppgifter kommer att upprittas.
Materialet kommer inte att anvéndas i nagot annat sammanhang utan bara i det
egna analysarbetet. Enligt Lararutbildningens rutiner forstors materialet efter
avslutad utbildning. Den fardiga uppsatsen kommer sedan att publiceras
digitalt genom publikationsdatabasen DiVA.

Med detta brev vill jag be om medgivande fran ert barn och er fordldrar for
deltagande i studien. All medverkan i studien ar frivilligt och kan avbrytas nir
som helst, dven efter att materialinsamlingen har paborjats. Om ni samtycker

till studien fyller ni i bifogat formular.

Kontakta gérna mig eller min handledare for ytterligare information!

Vinliga hélsningar,

Allaa Nuru
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Bilaga 2: Instruktioner till eleverna vid fortestet

Argumenterande text
Skriv en argumenterande text om det bdsta skolimnet! En argumenterande text dr en text ddr man
uttrycker asikt och forsoker overtyga ldsaren.

Du far i uppgift att skriva en text ddr du argumenterar for vilket skoldmne som dr bdst.

Du ska:
1. Berdtta vilket skoldmne du tycker dr bdst
2. Forklara varfor du tycker sa

3. Ge argument som stodjer din dsikt
Du skriver individuellt, uppgiften finns pa Classroom under svenska - argumenterande text.
Tdnk pa att:

1. Skriva sa tydligt som mojligt

2. Utveckla dina tankar och forklaringar

3. Forsoka overtyga ldsaren om din dsikt

Dokumentet lases vid lektionens slut!
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Bilaga 3: Instruktioner till eleverna vid eftertestet

Argumenterande text

Skriv en argumenterande text! En argumenterande text dr en text ddr man uttrycker dsikt och forsoker

overtyga ldsaren.

Du far i uppgift att skriva en text ddr du argumenterar for ett dmne som du har en tydlig dsikt om.

Du ska:
1. Berdtta om ditt dmne och din dsikt till dmnet/fragan
2. Forklara varfor du tycker sa

3. Ge argument som stodjer din dsikt

Du skriver individuellt, uppgiften finns pd Classroom under svenska - argumenterande text.
Tdnk pa att:

1. Skriva sa tydligt som mojligt

2. Utveckla dina tankar och forklaringar

3. Forsoka overtyga ldsaren om din dsikt

Dokumentet lases vid lektionens slut!
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Bilaga 4: Forslag pa @mnen till argumenterande text

Léngre raster 1 skolan

Mobilforbud under lektionstid

Mer idrott pa schemat

Vi vill ha béttre skolmat!

Mindre léxor for elever

Ska man fé vélja plats i klassrummet?
Bor skoldagen borja senare?

Barn borde ha skdrmtid varje dag — eller inte
Ska barn fa ha sociala medier?

Alla barn borde trdna nagon sport
Ska man 4 ha godis varje dag?

Ska barn ha veckopeng?

Forbud mot energidrycker

Stoppa djurforsok

Minska anvdndningen av plast

Minska utsléappen
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Bilaga 5: Modelltext

Alla mér bra av langre raster!

Jag tycker att alla skolor borde infér Iangre raster at eleverna. Det ar viktigt att man verkligen
hinner vila upp sig mellan lektionerna for da kommer man att kunna koncentrera sig battre
nar det ar lektion och pa sa satt lara sig mer! Jag ar ny pa min skola och nu ar rasterna sa
korta att jag knappt hinner ldra kdnna nagon. Om alla skolor hade langre raster skulle alla
elever fa mer tid att lara kdnna varandra och da skulle detta vara ett satt att fa battre

stamning och mindre mobbning pa skolorna!

For det forsta sa ar det viktigaste att elever kan fokusera pa lektionerna sa att de kan lara sig
sa mycket som majligt. Om man inte har haft en langre rast sa att man verkligen har hunnit
ut och fa lite luft och prata med sina kompisar har man inte energi att arbeta pa lektionen.
For det andra ar skolan inte bara till for att man ska |ara sig saker i olika 8mnen. Man ska dven
lara sig hur man ar socialt. Det kan man trdna pa nar det ar rast. Om rasterna ar fér korta kan

man inte utveckla sin sociala férmaga.

Dessutom behover alla larare ha raster sa att de kan varva ner efter lektionen, dricka kaffe
och umgas med sina kollegor. Pa sa satt blir de battre larare.

Ni som tror att elever kommer att missa undervisningstid for att de har langre raster sager jag
bara att man kan uttka elevernas skoldagar sa att de far den undervisningstid som de har ratt

till!

Ge eleverna ldngre raster sa att de kan utveckla sin sociala férmaga, fa tid att hdmta energi

till nasta lektion sa att de kan anvanda lektionstiden pa basta satt. Langre raster at elevernal

Trott skolelev i arskurs 5
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Bilaga 6: Anvandning av Al-verktyg
ChatGPT har anvénts som stdd 1 skrivprocessen for sprakgranskning och grammatik. Al har dven anvints

for att sprakligt bearbeta den egenkonstruerade modelltexten sprékligt samt for att sammanfatta

engelsksprikiga vetenskapliga studier.

Allt Al-genererat material har granskats och bearbetats av forfattaren. Samtliga analyser, resultat och

slutsatser ar forfattarens egna och samtliga referenser har kontrollerats mot originalkéllorna.
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