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Sammanfattning

Denna studie undersoker forskolldrares forhallningssatt till flersprakighet och belyser de
strategier, utmaningar och mojligheter som formar den pedagogiska praktiken. Den teoretiska
ramen bygger pa ett sociokulturellt perspektiv pa larande, dir begrepp som scaffolding, medling
och spdnningen mellan fantasi och erfarenhet anvénds for att analysera hur sprak utvecklas
genom kulturella verktyg och social interaktion. Syftet dr att undersoka hur larare uppfattar och
beskriver sitt arbete med flersprakiga barn och vilka metoder som anvénds for att stodja
sprakutveckling och inkludering. Studien tillimpar en kvalitativ metod med semistrukturerade
intervjuer, dér deltagarna valts ut frin forskolor i flersprakiga miljoer. Resultaten visar att 14rare
anviander en rad olika strategier, sdsom scaffolding, kreativa aktiviteter och medveten
anvandning av flera sprak, for att stdrka barnens sprékliga och kulturella kompetens. Samtidigt
uppstér utmaningar nér det géller att balansera barnens olika sprakliga bakgrunder och behov.
Slutsatsen dr att sprak- och kunskapsorienterade tillvigagangssitt, dar ldrare medvetet
integrerar barnens sprakliga resurser, kan bidra till 6kad inkludering och meningsfullt ldrande i

forskolan.

Nyckelord: flersprakighet, forskola, andrasprék, sprakutveckling, spradkmiljo, méngfacetterad,

arbetsmetod



Abstract

Title: Educators” Approaches to Working with Multilingualism in
Preschool: Strategies, Challenges, and Opportunities in
Pedagogical Practice

This study examines preschool teachers’ approaches to multilingualism, highlighting the
strategies, challenges, and opportunities that shape pedagogical practice. The theoretical
framework is based on a sociocultural perspective on learning, where concepts such as
scaffolding, mediation, and the tension between imagination and experience are used to analyze
how language develops through cultural tools and social interaction. The aim is to investigate
how teachers perceive and describe their work with multilingual children and which methods
are employed to support language development and inclusion. The study applies a qualitative
method using semi-structured interviews, with participants selected from preschools in
multilingual environments. The findings show that teachers employ a variety of strategies, such
as scaffolding, creative activities, and the conscious use of multiple languages, to strengthen
children’s linguistic and cultural competence. At the same time, challenges emerge in balancing
children’s diverse linguistic backgrounds and needs. The conclusion is that language- and
knowledge-oriented approaches, where teachers deliberately integrate children’s linguistic

resources, can contribute to increased inclusion and meaningful learning in preschool.

Keywords: multilingualism, preschool, second language, language development, language

environment, multifaceted, working method,
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1.Inledning

Vart intresse for flersprakighet har vuxit fram ur vir gemensamma bakgrund, eftersom vi bada
kommer frin ett annat land dn Sverige och en av oss dér flera sprak lever sida vid sida. Denna
erfarenhet har gjort oss nyfikna pad hur barns sprikliga mangfald kan stddjas och utvecklas,
sarskilt inom forskolan. Vi upplever ocksa att var bakgrund ger oss mojligheter att relatera med
erfarenhet till de utmaningar och den pedagogiska potential som flersprékighet innebar.
Eftersom sprak och sprakutveckling 4r centrala delar av forskolans verksambhet, ser vi detta som

sarskilt relevant for vér framtida yrkesroll inom pedagogik.

Som fordldrar till barn som har gétt i svenska forskolor har vi dock observerat att amnet ofta
inte far tillrackligt mycket utrymme i den pedagogiska verksamheten. Trots att Sverige &r ett
land med ett flertal minoritetssprak, talas det sdllan om modersmal eller arbetet med
flersprakighet 1 forskolorna. Enligt Skolverket (2022) finns det ett behov av att utveckla
pedagogers arbete med flersprakighet i forskolan. Eftersom vérlden blivit alltmer
sammankopplad, dr kulturell mangfald idag en vanlig aspekt av det moderna samhéllet, har
flersprékighet blivit en vésentlig del av bade individers och samhillens identitet. Att ge alla barn
mdjlighet att anvdnda och utveckla sina modersmél i forskolan, dven nér det saknas kamrater
eller pedagoger som behérskar spraket, dr en utmaning. Digitala resurser och andra metoder

(Petersen 2022, s. 16—19) kan lyftas fram som mdgjliga alternativ som kan tillimpas 1 praktiken.

Forskolan spelar en central roll i barns tidiga sprakutveckling och identitetsbildning, dér barn
med olika sprakliga bakgrunder mots och interagerar. Flersprakighet ses idag som en alltmer
viardefull resurs 1 forskolans milj6. Som den forsta formella utbildningsmiljon spelar forskolan
en central roll i att frdimja och understddja barns sprakliga utveckling, inklusive deras forméga
att beharska flera sprék. Detta vicker viktiga fragor om vilka strategier och metoder pedagoger
beskriver att de anvédnder for att aktivt stodja barns sprakutveckling. Det handlar inte bara om
att identifiera vilka tillvigagéngssétt som dr mest effektiva, utan ocksa om att forstd hur
pedagogerna upplever sina mojligheter att implementera dessa metoder i den praktiska
verksamheten. Vidare &r det relevant att undersoka vilka utmaningar och hinder som
pedagogerna moter 1 sitt arbete med att framja barns sprakliga och kommunikativa formégor,
samt hur dessa utmaningar kan dvervinnas for att skapa en s& gynnsam spréklig miljé som

mdjligt for flersprakiga barn.



Problematiken ror sig om hur forskolan kan implementera ett arbetssétt som effektivt stodjer
flersprékiga barn, sdrskilt de med annat modersmal &@n svenska. Trots tydliga
rekommendationer och forskningsstod fran exempelvis Skolforskningens institut och andra
forskningsinriktningar, finns ofta utmaningar i att omsétta dessa i praktiken. Enligt rapporten
"Sprakutveckling och social inkludering" (Skolforskningsinstitutet, 2023) ar det avgdrande att
erbjuda stod for barn med annat modersmal &n svenska i forskola och forskoleklass for att

framja deras sprakliga och sociala utveckling.

Forskning visar att det finns ménga olika arbetssétt for att arbeta med flersprakighet, och att det
inte finns ett enda rétt sétt (Skolforskningsinstitutet 2023, s. 5,11,13; Zheng 2025). 1 stillet
handlar det om att utveckla ett mangfacetterat forhallningssétt, som tar hénsyn till att pedagoger
ar individer med olika erfarenheter och forutséttningar. Enligt laroplanen (Skolverket, 2025) ska
barn med ett annat modersmal dn svenska ges mdjlighet att utveckla bade det svenska spraket
och sitt modersmal (Lpfo 18, s. 9), vilket belyser vikten av att pedagoger aktivt stodjer barns
flersprakiga utveckling och ser deras sprékliga resurser som en tillgdng i ldrandet. Trots
laroplanens intentioner (Lpfo 18, s. 9—10) att varje barn ska ges mojlighet att utveckla bade sitt
modersmal och svenska, kvarstar utmaningar i att omsétta detta i praktiken. Det handlar om att
utveckla ett mangsidigt arbetssitt som inte bara erkdnner barns sprakliga kompetenser, utan
ocksa aktivt integrerar dem 1 den dagliga verksamheten. Forskning visar att det finns flera vigar
att arbeta med flersprikighet, och att variation i metoder &r en styrka snarare dn ett hinder

(Hansell, Alstad och Bergroth 2024).

Genom var studie kan vi bidra med insikter om hur pedagoger uppfattar och tillimpar olika
arbetssatt for att stodja flersprikiga barns sprakutveckling. Vir ambition &r att lyfta fram bade
mojligheter och utmaningar 1 det praktiska arbetet, vilket vi tinker kan ge underlag for vidare

forskning, kompetensutveckling och forbattrade metoder 1 forskolans verksamhet.



2. Bakgrund

2.1 Laroplan for forskolan

Léaroplanen for forskolan (Lpfo 18) framhaller betydelsen av att erkdnna och stodja barns
sprakliga och kulturella identiteter. Flersprakighet, som i denna studie definieras brett som
formégan att anvéinda mer 4n ett sprak oavsett niva eller kontext, betraktas inte som ett hinder
utan som en pedagogisk resurs. I takt med att samhdillet blivit mer mangsprakigt har
flersprakighet fatt 6kad relevans inom forskolans verksamhet. Skolverket (2025, s. 9 - 10) har
betonat vikten av att synliggora och frimja flersprakighet i styrdokumenten, men samtidigt
kvarstdr utmaningar i den praktiska tillimpningen. Pedagogers varierade arbetssitt och
erfarenheter kan ses som en viktig resurs i arbetet med att stodja barns sprakutveckling och

larande i flersprakiga miljoer.

2.2 Barnkonvention och skollagen

Barnkonventionen (SFS 2018:1197) och skollagen (SFS 2010:800) utgdr centrala réttsliga och
normativa ramar for utbildningen 1 forskolan. Barnkonventionen, som é&r juridiskt bindande 1
Sverige sedan 2020, understryker att barn som tillhor sprakliga minoriteter har rétt att anvénda
och utveckla sitt sprék i alla sammanhang dér de vistas, inklusive utbildningsmiljder. Detta
innebdr att barn med annat modersmal dn svenska har rétt till sprakligt stod i forskolans

verksambhet, vilket dr avgdrande for deras identitetsutveckling och delaktighet.

Skollagen forstarker denna réttighet genom att i 10 kap. 8 § fastsla att forskolan ska medverka
till att barn med annat modersmal &n svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spraket
och sitt modersmal (SFS 2010:800). Dessa styrdokument ger pedagoger ett tydligt mandat att
arbeta med flersprakighet pa ett mangfacetterat sitt, dar barns sprakliga resurser ses som

tillgdngar 1 den pedagogiska praktiken.

3 Begreppsdefinition
De begrepp som presenteras i detta avsnitt har valts eftersom de dr relevanta for studiens fokus
pa flersprakighet i forskolan. Vissa av begreppen anvéinds som en del av studiens teoretiska

referensram, medan andra fungerar som bakgrund och fortydligande av centrala



utgéngspunkter. Sammantaget bidrar begreppen till att skapa en gemensam forstaelseram for

studien.

3.1 Modersmal:

Modersmal &r det sprak som é&r grundliggande for barnets identitet, kunskapsutveckling och
sprakutveckling. Det dr det forsta sprik barnet lar sig och anvénder for att forsta och uttrycka i
sin vardag. I forskolan ska modersmalet vara en integrerad del av verksamheten, vilket betyder
att det ska anvidndas och stddjas 1 alla aktiviteter s langt som mdojligt. Hur modersmalet
utvecklas beror pa flera faktorer, till exempel hur ménga sprak som talas i barngruppen, om
barnet far leka med andra som talar samma sprik, pedagogernas sprakliga kompetens samt
tillgdngen till vuxna och modersmalpedagoger. Arbetet med modersmal 1 forskolan &r ett
pedagogiskt uppdrag och utfors ofta av modersmélpedagoger, som stddjer barnens
sprakutveckling i deras forsta sprak (Benckert & Haland & Wallin 2009, s. 25). Enligt
laroplanen (Lpfo18, s. 9) ska barn som har ett annat sprak &n svenska ges mdjlighet att utveckla

bade det svenska spraket och sitt modersmal.

3.2 Andrasprak:

Ett andra sprak kan definieras som det sprék en individ lar sig efter att forsta spraket redan har
utvecklats. Till skillnad fran ett frimmande sprak, som framst lirs in genom formell
undervisning, utvecklas andraspriket i sociala och kommunikativa sammanhang dir spraket
anvinds naturligt 1 individens omgivning. Det &r ofta det sprak som talas av majoriteten i det
samhélle dér individen lever, och som ddrmed far en central funktion 1 vardaglig interaktion,
utbildning och samhillsdeltagande. I en svensk kontext betraktas exempelvis svenska som ett
andrasprdk for personer med annat modersmal, men dven engelskan har i viss mén foreslagits
inta en liknande roll pd grund av sin starka nérvaro i barns och ungas vardag. Hur vél ett
andrasprak utvecklas beror 1 hog grad pa omfattningen och kvaliteten av den sprakliga
exponeringen samt pa individens behov av att anvédnda spraket i olika situationer (Sandell Ring

2021, s. 188).



3.3 Tvésprékighet:

Tvésprékighet innebar att en person kan anvinda tva sprék, ofta sitt modersmal och ytterligare
ett sprak. Begreppet kan dven omfatta flersprakighet, vilket innebar att en individ behérskar fler
an tva sprak (Bjork-Willén 2018, s. 12). Man brukar skilja mellan simultan och successiv
tvasprakighet, déar skillnaden frimst handlar om ndr och hur spréken ldrs in. Simultan
tvasprakighet innebdr att ett barn lér sig tva sprak parallellt fran tidig alder, ofta genom att varje
fordlder talar sitt eget sprdk med barnet. Pa si sitt utvecklas bada sprdken samtidigt under
barnets tidiga sprakutveckling (Hakansson 2020, s. 135). Successiv tvasprakighet innebér
ddremot att barnet forst lar sig ett sprak och direfter borjar ldra sig ett nytt. Detta sker vanligtvis
efter tre- fyra ars alder, nér det fOrsta spraket redan dr etablerat. Detta ses som en form av
andraspréksinldrning. De béda formerna av tvasprikighet skiljer sig sérskilt i hur uttalet
utvecklas. Vid simultan tvasprékighet ar uttalet ofta littare att tilligna sig, medan det vid
successiv tvasprakighet kan vara mer utmanande att uppni ett uttal som ligger néra

modersmalstalarens (Hakansson 2020, s. 157).

3.4 Flersprékighet:

Flersprakighet kan definieras som en kapacitet dar en individ anvidnder och behirskar flera
sprak i varierande grad. Begreppet dr méngdimensionellt och innefattar flera aspekter, sdsom
sprékligt ursprung, spraklig kompetens, sprakens funktion i vardagen samt attityder till
sprakbruket. Ursprungdimensionen avser de sprak en person forst tilldgnar sig, vanligtvis under
barndomen. Kompetens syftar pa graden av behirskning i de olika spraken, vilket kan variera
mellan muntliga och skriftliga fardigheter. Den funktionella dimensionen betonar i vilka
sociala, kulturella och kommunikativa sammanhang spriken faktiskt anvédnds. Attitydaspekten
ror individens egen identifikation som flersprdkig och omgivningens uppfattningar om
personen. Sammantaget utgor flersprakighet ett bredare och mer inkluderande begrepp dn
tvisprakighet, dd det omfattar alla individer som anvénder tvd eller fler sprék i sina liv, oavsett

niva och anviandningsomraden ( Bjork-Willén 2024, s. 7).

Petersen (2022, s. 15-16, 79) definierar flersprakighet som barns rétt att utveckla bade sitt
modersmal och svenska, dir digitala resurser kan fungera som medierande verktyg for att skapa
flersprékiga aktiviteter. Genom att barn fir anvénda hela sin sprékliga repertoar i forskolans

vardag starks deras delaktighet och identitet.



3.5 Interkulturellt forhallningssatt

Ett interkulturellt forhéllningssétt dr bade ett synsitt och ett arbetssatt som utgér fran mangfald
som en resurs och en mdjlighet till utveckling och ldrande i alla ssmmanhang ddr ménniskor
mots. Det bygger pa dmsesidighet, dir minniskor med olika erfarenheter, bakgrunder och
perspektiv mots 1 dialog och gemensamt meningsskapande. Kommunikation och samspel
priaglas av respekt, oppenhet, jimlikhet och en vilja att forsta olikheter. I forskolans kontext
innebdr ett interkulturellt forhéllningssétt att méngfald tas tillvara 1 hela verksamheten, i
ledarskap, pedagogik, samarbeten med vardnadshavare samt i utvecklingen av personalens
kompetens. Till skillnad frdn méngkulturalitet, som framst beskriver ett tillstaind, betonar
interkulturalitet processer av grinsoverskridande samspel, social interaktion och gemensamt
larande. Centrala vérden &r erkdnnande av olikheter, jimstéilldhet, social rdttvisa och
inkludering. Genom Omsesidig dialog och meningsskapande utvecklas nya perspektiv och
relationer, dir bade barn, vardnadshavare och personal kan véxa, 14ra och bidra till en gemensam

utveckling (Lahdenperd 2019, s. 14).

Enligt Skolverket (2022) &r det centralt att pedagogerna dr medvetna om och kan arbeta med

barnens sprakliga och kulturella resurser for att skapa en inkluderande och respektfull 1armiljo.

4. Syfte

Syftet med den hir undersokningen &r att undersdka vilka strategier och metoder pedagoger
beskriver att de anvinder for att stodja barns sprakutveckling, med sérskilt fokus pd barn med

flersprékiga resurser, samt vilka mdjligheter och utmaningar de upplever i detta arbete.

4.1 Fréagestillningar
e Hur beskriver pedagoger att de arbetar, eller inte arbetar med strategier och metoder for
att stodja flersprékiga barn i forskolan?
e Vilka mojligheter och utmaningar upplever pedagoger i arbetet med flersprékiga barn?

e Hur resonerar pedagoger kring flersprakighetens betydelse for barns ldrande och

identitet?



S. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras en Oversikt av tidigare forskning. Vi har valt att anvinda
vetenskapliga artiklar och doktorsavhandlingar som berdr vart forskningsomrdde som dr
pedagogers attityder och arbetssdtt 1 forhallande till flersprakiga barn. Den relevanta
forskningen har himtats frdn databaserna SoderScholars, Diva Portal och NB-ECEC. Alla de
vetenskapliga kéllor vi har anvint dr peer-reviewed. De sokord vi har anvant for att hitta
material dr: Flersprakighet, sprakutveckling, andrasprak, multilingual, preschool, sprakmiljo,

forskola.

5.1 Pedagogers arbete med flersprikighet i1 forskolan

“Man blir lite oséker pd om man gor rétt” — En studie om pedagogers arbete med flersprékighet
1 forskolan av Sjoberg, M. F., & Lindgren Eneflo, E. (2019). Syftet med studien &r att undersoka
hur pedagoger forhaller sig till flersprakighet och hur de arbetar for att stddja barns
sprakutveckling i méngspréakiga forskolemiljoer. Studiens material och metod bygger pa samtal
som hallits i tre arbetslag samt i en gemensam fokusgrupp, med totalt atta deltagare: tva
barnskoétare och sex forskolldrare. Genom dessa samtal framtridder en bild av att pedagogerna
ser flersprakighet som en kompetens och en tillgdng, samtidigt som de upplever osdkerhet kring
hur de bast kan stodja barnens sprakutveckling pa ett inkluderande sitt. Den metodologiska
ansatsen ar retorisk, dér Billigs begrepp om ideologiska dilemman anvinds som analysverktyg
for att fokusera pd hur pedagogerna uttrycker motsdgelsefulla tankar och kénslor kring
flersprékighet, exempelvis viljan att bevara barns modersmal samtidigt som svenska spréket
ska frimjas. Metoden som tillampas ér kvalitativ och bygger pa semistrukturerade intervjuer,
vilket ger utrymme for deltagarnas egna erfarenheter och reflektioner. Analysen &r tematiskt
upplagd och fokuserar pd pedagogernas strategier, dilemman och behov av stod. Resultaten
visar att pedagogerna anvinder olika strategier for att inkludera flersprakiga barn, sdsom
bildstod, sang pa flera sprdk och samarbete med vdrdnadshavare. Samtidigt framkommer att
manga pedagoger kédnner sig osdkra pa om deras insatser ar tillrickliga eller ratt riktade. Det
saknas tydliga riktlinjer frdn styrdokument, vilket gor att arbetet ofta bygger pd individuella
initiativ snarare dn en gemensam praxis. I analysen betonar studien vikten av kollegialt larande
och reflektion for att utveckla en inkluderande sprakmiljo dér alla barns sprakliga resurser ses

som vardefulla. De centrala slutsatserna visar att pedagoger ofta saknar tydliga riktlinjer f6r hur



flersprékighet ska hanteras i praktiken. Manga uttrycker att de vill frimja barnens modersmal,

men att de inte alltid vet hur de ska gora detta pé bista sitt.

Studien av Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019) bidrar med vérdefulla insikter om hur
pedagogers erfarenheter formar arbetet med flersprdkighet 1 forskolan. Genom
fokusgruppssamtal med yrkesverksamma pedagoger synliggdrs en méangfald av perspektiv och
arbetssitt, dir osdkerhet kring vad som ar "rétt" eller "effektivt" ofta forekommer. Detta visar
att det inte finns ett enhetligt tillvigagangssitt, utan att pedagogers individuella erfarenheter,
kompetenser och kontextuella forutsittningar spelar en avgorande roll. Genom att utgd fran
pedagogernas egna beréttelser skapas en forstaelse for hur flersprékighet omsitts 1 praktiken,

vilket stirker argumentet att variation i metoder bor ses som en styrka snarare dn ett hinder.

I artikeln av Pramling Samuelsson, Williams och Sheridan (2015) undersoks hur storleken pa
barngruppen péverkar forskolldrares mdjligheter att arbeta i enlighet med liroplanens
intentioner. Syftet med studien &r att problematisera forskolldrares uttryck kring mojligheter
och hinder att arbeta med ldroplanens intentioner, i relation till storleken pa barngruppen.
Studien undersoker hur gruppstorleken paverkar forskolldrares val av malomrdden och

arbetssitt for att stodja barns ldrande och kunskapsutveckling.

Studien bygger p en kvalitativ innehallsanalys av data som bestar av enkétsvar och intervjuer
med fOrskolldrare. Utgangspunkten &r ett interaktionistiskt perspektiv baserat pa Urie
Bronfenbrenners ekologiska systemteori (ddr kommunikation och interaktion mellan ménniskor
ses som avgorande for larande.). Data analyserades for att identifiera teman som forskolldrarna
uttrycker som relevanta for att kunna arbeta i enlighet med ldroplanens intentioner. Resultatet:
visar att storleken pa barngruppen har en avgdrande betydelse for forskolldrares val och bortval
av malomraden samt arbetssitt. Forskolldrare upplever att de har storre mdjligheter att arbeta 1
enlighet med ldroplanens intentioner ndr barngruppen dr mindre, vilket ger mer tid och mojlighet
att fokusera pa pedagogiska mél och individualiserat arbete. Analysen: visar att storre
barngrupper kan begrdnsa forskolldrares mojlighet att fullt ut implementera laroplanens
intentioner, eftersom det kan innebédra mindre tid och resurser for att arbeta med varje barn pa
ett individanpassat sitt. Mindre barngrupper mojliggér ett mer malinriktat och pedagogiskt
arbete 1 linje med ldroplanen, vilket understryker vikten av gruppstorlek for pedagogisk kvalitet

1 forskolan.

Studien kan belysa praktiska hinder i arbetet med flersprakighet, sdrskilt hur stora barngrupper

kan begrinsa pedagogers mojligheter att erbjuda individuellt sprakstdd i enlighet med



laroplanens intentioner. Resultaten &r betydelsefulla for att forsta vilka strategier, mojligheter
och utmaningar pedagoger sjidlva beskriver i arbetet med flersprdkiga barn, samt hur

organisatoriska faktorer paverkar deras mojligheter att arbeta inkluderande.

5.2 Larmiljoer for att stodja flersprékiga barn

Repo, Aerila, Tyrer och Harju-Luukkainen (2023) undersoker hur personal i finska forskolor
arbetar med att skapa miljoer som stodjer barns flera sprak. Syftet dr att forstd hur pedagogisk
translanguaging, det vill sdga att medvetet anvidnda flera sprédk i undervisningen, praktiskt
anvands av personalen. De vill dven ta reda pa vilka faktorer som hjilper eller hindrar detta
arbete, och vilka strukturer som paverkar mojligheten att arbeta med flersprakighet i forskolan.
For att gora detta har forskarna samlat in textdokument fran 81 forskolegrupper med hjilp av
ett verktyg som heter LangPeda, vilket ar ett reflektions och dokumentationsverktyg utvecklat
for att stodja sprdkmedvetet arbete 1 forskolan, sirskilt i flersprakiga miljoer. De analyserade
dessa texter for att se hur personalen beskriver sina sprakpraktiker och hur de organiserar
rummet for att stodja flersprakighet. P4 sd sitt kunde de forstd hur pedagogerna arbetar och
vilka utmaningar och mdjligheter som finns. Resultaten visar att de flesta forskolegrupper
anvinder nagon form av translanguaging, det vill séiga att de blandar eller anvénder flera sprak
i undervisningen. Men vissa ér fortfarande ovilliga att dndra sina gamla, mer sprakiga metoder.
Studien visar ocksd att vissa sprak ofta vidrderas hogre dn andra, vilket kan paverka barns
mdjligheter att utveckla alla sina sprak. Hur miljon &r organiserad och vilka material som finns
kan underlétta for att anvinda flera sprak, men ofta saknas ritt resurser. I diskussionen lyfts det
fram att translanguaging kan skapa inkluderande miljoer dér barn kénner sig trygga med sina
olika sprék och identiteter. Men for att det ska fungera krivs att personalen far tillgang till rétt
resurset, utbildning och stod. Om personalen inte forstar att sprak ér en tillgdng i ldrandet kan
det bli svart att arbeta pa ett sitt som inkluderar alla sprik. Studien visar ocksa att variation 1
metoder dr bra, eftersom det hjélper att mdta barns olika behov. Sammanfattningsvis betyder
detta att ett medvetet och reflekterande forhéllningssatt till sprak kan hjélpa forskolor att skapa
miljoer dir alla barn kan utveckla sina sprikliga och kulturella identiteter, vilket ar viktigt i

dagens flersprékiga samhille.

Studien bidrar med empiriskt underlag for att forstd hur flersprakighet kan omsittas i praktiken,
och hur pedagogisk medvetenhet kring sprak kan utvecklas genom reflektion, samarbete och

policyforandring. Detta dr sarskilt relevant for var studie eftersom vi undersoker vilka strategier,



mdjligheter och utmaningar pedagoger beskriver i sitt arbete med flersprékiga barn i forskolan.
Resultaten stddjer betydelsen av ett medvetet och reflekterande arbetssitt och stirker véar
teoretiska ram kring mediering, interkulturellt samspel och barns sprakliga och kulturella

identiteter.

Heikkild och Lillvist (2023) syftar i sin studie till att analysera hur forskolldrare i en
mangkulturell svensk forskola arbetar med att stodja barns flersprakiga utveckling 1 vardagen.
Fokus ligger pa hur pedagogernas uppfattningar om flersprakighet omvandlas till konkreta

undervisningsstrategier och samarbete med vardnadshavare.

Studien bygger pa en interaktiv fallstudie med semistrukturerade intervjuer med forskolldrare
och barnskoétare 1 en forskola dir majoriteten av barnen har ett annat modersmal &n svenska.
Analysen genomfordes tematiskt med stod av begreppen relational agency och boundary space.
Begreppen relational agency och boundary space, som anvénds i analysen av Heikkild och
Lillvist (2023), belyser hur pedagoger, barn och virdnadshavare samspelar och férhandlar om

sprék och identitet i forskolans vardag.

Resultaten visar tva huvudsakliga strategier: (1) gemensamt sprakutforskande och reflektion
med barnen, samt (2) samarbete med vardnadshavare for att stirka barnens flersprakighet.
Pedagogerna anvinde sina egna erfarenheter som flersprikiga fordldrar som grund for sitt
arbete, och betonade vikten av att bade svenska och modersmél far utrymme i forskolans

vardag.

I analysen diskuteras hur pedagogernas relationella handlingsutrymme mojliggor
mikroforhandlingar mellan barn, fordldrar och personal, dir olika sprakliga och kulturella
resurser erkidnns och integreras. Studien visar d&ven pd utmaningar sasom brist pé tid, resurser

och gemensam sprakforstaelse mellan pedagoger och vardnadshavare.

Denna studie utgoér ett viktigt bidrag till var C-uppsats, d4 den konkretiserar strategier,
utmaningar och mojligheter i det pedagogiska arbetet med flersprakighet i forskolan. Den
starker var teoretiska ram kring mediering och interkulturellt samspel, och ger empiriskt stod

for vikten av ett relationellt och inkluderande arbetssitt.

5.3 Samverkan med vardnadshavare och inkluderande sprakmil;jo
Ljunggren (2015) genomforde ett aktionsforskningsprojekt i en forskola i Malmo med syftet att

undersdka vad som sker ndr vardnadshavare involveras i att skapa en flersprakig miljé6 genom
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digitala verktyg. Studien utgick fran Ronnermans modell for aktionsforskning och involverade
barn i dldrarna 1-3 &r med olika modersmél. Genom att dokumentera barnens interaktion med
inspelade monologer fran fordldrar identifierades tre centrala teman: en forskjutning fran
traditionell frdge—svar-pedagogik till mer dialogisk kommunikation, 6kad sprakmedvetenhet
hos barnen samt en stirkt kénsla av samhorighet mellan pedagoger och vardnadshavare.
Resultaten visar att digitala verktyg kan fungera som medierande resurser i barns
sprakutveckling och att samverkan med hemmet bidrar till en mer inkluderande spréakmiljo.
Studien belyser dven behovet av kompetensutveckling hos pedagoger for att méta malen 1
laroplanen géllande flersprakighet. Ljunggrens arbete dr sirskilt relevant for var studie da det
konkretiserar hur pedagogiska strategier kan utvecklas i praktiken och hur samverkan med
vardnadshavare kan skapa nya mojligheter for flersprakiga barns sprakliga och sociala

utveckling.

5.4 Flersprékig literacy

Hofslundsengen et al. (2018) genomforde en kvantitativ observationsstudie i 131
forskoleklassrum 1 Sverige, Norge och Finland med syftet att undersoka den fysiska
literacymiljon 1 relation till ett alltmer digitalt och flersprakigt samhaélle. Studien anvénde ett
strukturerat observationsprotokoll for att kartlagga tillgdngen till bocker, skrivhornor, digitala
verktyg och texter pé olika sprak. Analysen visade att barnbocker var vanligt forekommande
och lattillgéngliga 1 samtliga l4nder, medan skrivhornor och digitala resurser var betydligt
mindre utbredda. Trots att flersprakiga barn finns 1 82 % av klassrummen var texter och bocker
pa barnens forstasprak sillsynta. Resultaten tyder pa att den fysiska miljon 1 nordiska foérskolor
inte fullt ut speglar de samhilleliga fordndringarna mot 6kad multimodal och flersprakig
literacitet. Studien bidrar till var egen forskning genom att belysa strukturella utmaningar i
forskolans arbete med flersprikighet, sirskilt vad géller tillgangen till sprikligt diversifierade
resurser. I relation till vart teoretiska ramverk inom sociokulturell teori kan detta tolkas som en
brist pa medierande redskap, vilket begridnsar pedagogers mdjligheter att stodja barns
sprakutveckling inom deras proximala utvecklingszon. Hofslundsengen et al. understryker
vikten av att forskolans miljo aktivt utformas for att inkludera barns hela sprékliga repertoar,
vilket &r centralt for ett inkluderande och utvecklingsorienterat arbetssétt nagot som dven véar

studie syftar till att synliggora.
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Trots att digitalisering inte langre lyfts fram som ett eget malomrade i den reviderade laroplanen
for forskolan (Skolverket, 2023), visar tidigare forskning att digitala verktyg kan ha sérskild
betydelse for flersprakiga barns sprakutveckling. Ljunggren (2015) synliggér hur inspelade
fordldramonologer péa barnens forstasprak, integrerade 1 forskolans vardag, kan fungera som
medierande resurser som starker barns sprdkmedvetenhet och kinsla av tillhorighet. I relation
till sociokulturell teori (Lantolf & Thorne, 2007) kan digitala verktyg ses som kulturella
artefakter som mojliggor interaktion inom barnets proximala utvecklingszon. Hofslundsengen
et al. (2018) visar samtidigt att digitala resurser dr underrepresenterade i nordiska forskolor,
sarskilt i miljoer med flersprékiga barn. Detta vicker fragor om hur forskolan kan tillgodose
barns behov 1 ett samhélle priglat av bade migration och digitalisering, &ven nir
styrdokumenten inte explicit lyfter digitala verktyg. Den studier bekriftar att pedagoger
upplever digitala resurser som ett stod i1 arbetet med flersprakighet, men att tillgangen och
kompetensen varierar. Det finns dérfor ett behov av att synliggora digitaliseringens roll som ett

pedagogiskt verktyg for inkludering, snarare 4n som ett tekniskt mal i sig.

5.5 Pedagogers syn pa flersprikighet 1 praktiken

Kultti och Pramling (2021) genomforde en kvalitativ studie med syftet att undersoka hur
pedagoger i svensk forskola resonerar kring flersprakighet i praktiken. Studien bygger pa
transkriberade data fran tva fokusgrupper med pedagoger som har erfarenhet av att undervisa
barn med kulturell och spriklig mangfald. Genom diskursanalys identifierade forskarna tre
aterkommande argumentationsmonster: (1) jag/vi kontra de andra, (2) hér-och-nu kontra dér-
och-da, samt (3) forskning kontra personlig erfarenhet. Dessa kontraster anvindes som
retoriska strategier for att positionera pedagogernas arbete och forstdelse av flersprakighet.
Resultaten visar att pedagogers resonemang ofta priglas av spdnningar mellan olika
kunskapskallor och perspektiv, vilket kan pdverka hur flersprakighet hanteras i vardagen.
Studien bidrar till var egen, genom att synliggora hur pedagogers uppfattningar om
flersprékighet formas i relation till bade professionella och personliga erfarenheter, samt hur
dessa uppfattningar kan skapa motsittningar eller mojligheter i det pedagogiska arbetet. I
relation till vért teoretiska ramverk inom sociokulturell teori belyser Kultti och Pramling (2021)
vikten av att pedagoger reflekterar over sin kunskapsgrund och medvetandegor de positioner
de intar 1 motet med flersprakiga barn. Detta kan bidra for att utveckla inkluderande och

forskningsforankrade strategier i forskolans arbete med spréklig méngfald.
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5.6 Sociokulturellt perspektiv och aktivitetssystem 1 flersprikig
forskola

Kultti, A. (2012) genomforde en doktorsavhandling med titeln Flersprékiga barn i forskolan:
villkor for deltagande och larande, dér syftet var att undersoka vilka forutsattningar i férskolans
miljo som kan frdmja flersprékiga barns sprakliga och kommunikativa utveckling samt deras
engagemang 1 olika aktiviteter. Studien utgér fran ett sociokulturellt perspektiv och analyserar
barns ldrande och utveckling inom en tydligt definierad teoretisk ram. Centrala begrepp i
analysen ar aktivitet, aktivitetssystem, delaktighet, den proximala utvecklingszonen (ZPD),
scaffolding (bygga stottning), interaktion, verbal och icke-verbal kommunikation samt

anviandningen av artefakter.

Metodologiskt tillampar Kultti ett etnografiskt och interaktionsanalytiskt angreppssétt for att
betrakta forskolemiljon som en dynamisk ldrandekontext. Sérskild uppméarksamhet riktas mot
barninitierade lekupplevelser och ldrarledda gruppaktiviteter. Genom observationer av
aktiviteter sdsom lek, maéltider, sdngstunder och sagoldsning i 4tta olika fOorskolor, med
deltagande av tio flersprakiga barn i dldrarna 1 &r och 7 manader till 2 &r och 11 ménader,

identifieras dterkommande monster i barns deltagande.

Resultaten visar att dessa aktiviteter utgdr centrala komponenter 1 det pedagogiska
aktivitetssystemet. Pedagogiska strategier, strukturerad anvdndning av tid och rum, samt
tillgang till lekmaterial och andra fysiska artefakter skapar gynnsamma forutsittningar for barns
kommunikation och sprikutveckling. Trots att svenska dominerar som kommunikationssprak i
forskolan, visar studien att barnen tidigt lér sig navigera mellan olika sprék beroende pd kontext.
Andra sprak &r ofta osynliga 1 den observerade miljon, men barnen ges dnda maojligheter att

delta pa sina egna villkor.

Den struktur som aktivitetssystemet erbjuder mojliggor olika former av deltagande — bade 1
samspel med andra och genom sjélvstyrda handlingar. Barnen anvinder sig av resurser sdsom
upprepning, artefakter och musikaliska inslag for att skapa mening och delta i verksamheten.
Det framgér att det inte dr nddvéndigt att behdrska svenska for att vara delaktig, vilket innebér
att sprakkunskaper inte alltid utgor ett hinder for engagemang. Daremot dr pedagogens formaga

att skapa stottning avgdérande for hur val barnens larande stods.
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Avhandlingen understryker vikten av att fokusera pa forskolans verksamhet som en
kommunikativ praktik, dar barns deltagande och ldrande formas i samspel med miljon och de
vuxna. Kultti (2012) framhaller sdrskilt betydelsen av att anvinda stottande strategier som ett
medvetet pedagogiskt verktyg i1 flersprakiga sammanhang, for att skapa inkluderande och
meningsfulla ldrandesituationer. Studien bidrar med viktiga insikter om hur forskolan som
institution kan frdmja flersprikighet genom att erbjuda strukturerade och inkluderande

larandemiljder.

6.Teoretiska utgangspunkter

I denna studie utgar vi fran det sociokulturella perspektivet som teoretisk grund for att analysera
pedagogers arbete med flersprikighet i férskolan samt de strategier, mdjligheter och utmaningar
som detta arbete innebir. Detta perspektiv valdes eftersom det betonar ldrande och utveckling
som en social process, dir barns kunskaps och sprakutveckling sker i samspel med andra, vilket
ar centralt for att forstd pedagogers arbete med flersprakiga barn. Centrala begrepp i studien ar
den proximala utvecklingszonen (ZPD), stottning, mediering och spinnig mellan fantasi och
erfarenhet. Detta perspektiv och dessa begrepp anvinds for att belysa hur pedagoger beskriver
sitt arbete med flersprakiga barn och hur flersprakighet forstds som en resurs i barns ldrande

och identitetsutveckling.

6.1 Sociokulturella perspektiv

Det sociokulturella perspektivet utgar fran att lirande och utveckling sker i samspel med andra
manniskor och genom deltagande i kulturella och sociala aktiviteter. Méanniskan formas i
interaktion med sin omgivning och genom de redskap som kulturen tillhandahaller. En central
grundldggande ar darfor att bdde individen och kollektivet dr Omsesidigt beroende av varandra

1 larandeprocessen (Siljo 2011, s. 18).

Liarande betraktas som situerat och beroende av sociala, kulturella och materiella sammanhang
dér det sker. Individen ses inte som ett isolerat subjekt, utan som en aktiv deltagare som
utvecklar sitt kunnande genom delaktighet i meningsfulla aktiviteter tillsammans med andra.
Genom sociala handlingar skapas gemensamma kunskaper dér sprak, erfarenheter och normer

delas och forhandlas (Vygotskij 1978; Sdljo 2011).
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Kommunikation och interaktion utgér ddrmed grunden for ldrande, eftersom kunskap skapas,
delas och fors vidare mellan ménniskor. Larande &r alltsa inte frdmst en individuell process,

utan ndgot som sker i ett socialt och kulturellt ssmmanhang (S&ljo 2011, s. 22).

Vygotskij betonar att all hogre mental funktion har sitt ursprung i social aktivitet. I kapitlet Tool
and Symbol in Child Development forklarar han hur barnets kontakt med vérlden alltid ar
indirekt medierad av kulturella symboler och verktyg (Vygotskij 1978, s. 19-30). Det dr ocksa
hdr han utvecklar tanken om den proximala utvecklingszonen (ZPD), dir larande sker genom
stottning fran mer kompetenta andra (ibid s. 84-91). Denna stottning dr en form av mediering,
dér vuxna eller kamrater tillfalligt tillhandahéller verktyg som barnet gradvis internaliserar. Det
ar alltsd inte bara vad som ldrs ut, utan hur det lars ut, genom dialog, imitation, respons och

gemensam handling som avgor larandets kvalitet.

Spraket ses som ett avgorande verktyg for barns ldrande och utveckling. I arbetet med
flersprakiga barn blir déarfor pedagogernas formédga att skapa meningsfulla sprékliga
sammanhang central. Genom stdttning, samspel och gemensamt deltagande kan pedagoger
bidra till att barn utvecklar bade sina sprékliga fardigheter och en trygg spraklig identitet dér

bade pedagoger, andra barn och milj6 som tredje pedagog kan fungera som “andra kunniga”.

6.1.1 Den proximala utvecklingszonen (Zone of Proximal Development)

Vygotskij (1978) beskrev den proximala utvecklingszonen (ZPD) som avstdndet mellan vad en
individ klarar sjélv och vad hen kan klara med stdd av en vuxen eller en mer kunnig kamrat.
Larande blir mest effektiv ndr individen far stod, vigledning exempelvis genom att ndgon visar,
stiller fragor eller hjélper till att dela upp ett svart problem i mindre delar. Genom sddant stod
kan barn utféra uppgifter som de &nnu inte klarar pd egen hand, men som de senare kan

genomfora sjélvstandigt (Saljo 2011, s. 120)

Begreppet betonar alltsé att larande inte enbart handlar om individens befintliga formaga, utan
ocksa om potentialen att utvecklas genom social interaktion. I interaktion utvecklas nya tankar
och fardigheter som ligger inom individens mojliga utvecklingszon. Kunskaperna man har idag
bar pé latenta mojligheter till ytterligare ldrande, och dessa kan utvecklas vidare genom socialt
samspel. Vygotskij menar att lirande sker i relationen mellan en mer och en mindre kunnig
person. Genom végledning fors individen in i samhéllets sétt att tinka och forsta, samtidigt som

hen sjdlv &r aktiv 1 att forma sin utveckling inom dessa ramar (Siljo 2011, s. 122 - 123).
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6.1.2 Scaffolding (stottning)

Begreppet hanvisar till den stodjande struktur som en pedagog eller mer kompetent person
erbjuder for att hjdlpa ett barn att nd en hogre niva av forstdelse eller fardighet dn vad barnet
skulle kunna astadkomma pa egen hand. Enligt Vygotskij (1978, s. 86—87) dr scaffolding en
central del av den zoon av proximal utveckling, dér ldrande sker ndr barnet far rétt stod for att
utveckla nya kompetenser. 1 flersprékighetsstudier kan scaffolding innebéra att anpassa
sprakbruket och stddja barnets sprakutveckling i olika sammanhang (Gibbons 2006, s. 10—11;
Gibbons 2014, s. 30-31). Detta kallades scaffolding, myntat av psykologen Jerome Bruner pa
slutet av 1950-talet och presenteras i en studie The Role of Tutoring in Problem Solving som
har sin utgangspunkt i Vygotskijs teori om stottning (Bruner, Wood & Ross 1976).

Gibbons (2006) utvecklar begreppet scaffolding som en central strategi for att stddja
andrasprakselevers sprakliga och kognitiva utveckling i klassrummet. I den svenska kontexten
vidareutvecklar Gibbons (2014) dessa idéer genom att betona sprak och kunskapsutvecklande
arbetssatt, dir spraket ses som en resurs for lirande och inkludering. Tillsammans visar dessa
verk hur scaffolding(stottning) kan forstads bade som en teoretisk grund och som en praktisk

metod for att skapa meningsfulla larandemiljder for flersprakiga elever.

6.1.3 Mediering

I Vygotskijs sociokulturella perspektiv dr mediering centralt for att forstd hur ldrande och
utveckling sker. Mediering syftar pa den process dér kulturella artefakter, bade fysiska och
psykologiska formedlar och formar individens kognitiva utveckling (Vygotskij 1978, s. 9-30).
Genom dessa redskap tillignar sig barnet sprak, begrepp och tankestrukturer, dir spriket

framtrader som en central kognitiv funktion.

Sprékutveckling dr en sociokulturell process som grundas i erfarenheter, socialt samspel och
kulturell kontext. Det sprikliga uttrycket &r den synliga delen av en djupare kognitiv process
dar kroppsliga reaktioner, kéinsloméssiga relationer och kulturella verktyg samverkar
(Vygotskij 1978, s. 19-24, 55-56). Mediering sker genom bade fysiska artefakter, som bilder,
bocker och digitala resurser och genom psykologiska verktyg som sprak, symboler, beréttelser
och normer. Dessa verktyg fungerar inte enbart som kommunikationsmedel, utan formar dven
minne, uppmérksamhet och begreppsbildning, vilket gér dem centrala for utvecklingen av

hogre psykologiska funktioner (ibid s. 52—53).
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Liarande sker genom anvindning av medierande verktyg som hjilper individen att forstd och
agera 1 vérlden (Vygotskij 1978). Spraket blir ddrmed en kognitiv och kommunikativ resurs

som medierar tinkande och ldrande innan det uttrycks i ord och begrepp (Siljo 2011, s. 20).

6.1.4 Mediering i forskolekontext

Mainniskor tolkar och forstar varlden genom kulturella, sprakliga och materiella redskap. Dessa
formar vart tinkande och var forstiaelse av omvérlden. Till skillnad fran teorier, som betonar
larande som en individuell process, framhéller det sociokulturella perspektivet att 1arande alltid

sker 1 samspel med andra och genom anvédndning av kulturella resurser (Séljo 2011, s. 81).

Spraket dr det mest betydelsefulla medierande verktyg. Genom spraket skapas mojligheter att
dela erfarenheter, uttrycka tankar och bygga gemensam forstaelse med andra. Dérfor fungerar

spraket bade som ett verktyg for ldrande och som grund for social gemenskap (Saljo 2011, s.

82).

I forskolan blir detta sdrskilt tydligt 1 arbetet med flersprakiga barn, dér flera sprék fungerar

som resurser for kommunikation, 1drande och identitetsskapande.

Sammanfattningsvis dr mediering inte ett tilligg till Vygotskijs teori — det dr dess fundamentala
kdrna. Genom att synliggora sprékutveckling som en process dér kroppsliga erfarenheter,
kulturella redskap och socialt samspel samverkar, blir det mdjligt att forsta hur barns sprékliga
kompetens formas 1 relation till de verktyg och kontexter som omger dem (Vygotskij 1978, s.
19-30; 52-53). Séljo (2000, s. 81-84) vidareutvecklar dessa idéer inom ramen for ett
sociokulturellt perspektiv, men hans resonemang vilar pa en tydlig forankring i Vygotskijs

ursprungliga teori.

I det pedagogiska arbetet med flersprikiga barn 1 forskolan anvénds en méingfald av metoder
och strategier for att frimja barns sprakutveckling och ldrande. For att forstd och analysera
dessa praktiker dr det fruktbart att tillimpa teoretiska begrepp sdsom scaffolding (stottning),
mediering samt den dialektiska spidnningen mellan fantasi och erfarenhet. Dessa begrepp
mojliggdr en fordjupad forstielse av hur pedagoger kan skapa meningsfulla ldrandemiljoer dar
sprak utvecklas i samspel med kulturella redskap, kroppsliga erfarenheter och social interaktion

(Vygotskij 1978, s. 19-30; Siljé 2000, s. 81-84).
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6.1.5 Spanning mellan fantasi och erfarenhet

Inom estetiska och kreativa processer kan pedagoger anvinda barns fantasi och kreativitet som
ett verktyg for spradkutveckling och kulturell forstaelse. Denna spanning kan skapa en
stimulerande larandemilj6é dir barnen far mojlighet att uttrycka sig och utforska sina kulturella
bakgrunder, samtidigt som de bygger vidare pa sina erfarenheter. En utmaning &r att balansera
fantasi och erfarenhet pa ett satt som &r meningsfullt for varje barn, medan mojligheten ar att
detta kan stérka deras identitet och sprékliga kompetens i flera sprak. Vygotskij (2004, s. 14—
15) betonar att fantasin inte &r motsatsen till erfarenhet, utan tviartom bygger pé tidigare
upplevelser och omformar dem i nya kombinationer, vilket gor fantasin till en central del av

barns kognitiva och sprékliga utveckling.

7. Metod och material

I detta avsnitt redogdrs for den metod som anvénts for att besvara studiens syfte och
forskningsfragor. Valet av metod har gjorts utifran studiens fokus pa pedagogers erfarenheter,
upplevelser och resonemang kring arbetet med flersprakighet 1 forskolan. Forst beskrivs det
metodologiska tillvigagdngssittet och de dvervdganden som ligger tillgrund for valet av metod.
Darefter beskrivs hur studien har genomforts, med fokus pa urval och datainsamling.
Avslutningsvis redogors for de etiska aspekter som har gjorts samt hur det insamlade materialet

har bearbetats och analyserats.

7.1 Val av metod

En kvalitativ metod anvindes for att besvara studiens syfte och forskningsfrdgor. Den
kvalitativa metoden ansigs vara mest 1dmplig eftersom studien syftar till att fa en fordjupad
forstaelse for pedagogers erfarenheter, upplevelser och resonemang kring arbetet med
flersprékighet 1 forskolan. Denna metod ger mojlighet att finga deltagarnas egna perspektiv och
tolkningar, vilket dr centralt ndr man vill forstd komplexa pedagogiska fenomen (Kvale &
Brinkmann 2014, s. 148). Ett centralt mal inom kvalitativ forskning &r att samla in material som
ar sa rikt och nyanserat som mojligt, for att darigenom skapa en djupare forstielse av det
studerade fenomenet. Kvalitativa metoder ldmpar sig sérskilt vil for studier som vill undersoka

manniskors vardagliga erfarenheter, deras individuella perspektiv och hur dessa formas i sociala
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och kulturella sammanhang. Detta synsétt dverensstimmer med studiens ambition att fordjupa
forstaelsen av hur pedagoger arbetar med flersprakighet i forskolan (Kaijser och Ohlander 2011,
s. 30,31).

Datainsamlingen genomfordes genom semistrukturerade intervjuer, vilket innebar att vi utgick
fran en intervjuguide med Oppna frdgor som gav deltagarna mgjlighet att utveckla sina svar
fritt. Denna form av intervju valdes for att skapa en balans mellan struktur och flexibilitet.
Genom att anvdnda en intervjuguide med forutbestdmda teman kunde vi sdkerstilla att alla
relevanta omraden berdrdes, samtidigt som samtalen tillit foljdfragor och fordjupning utifran
deltagarnas svar (Patel och Davidson 2019, s. 105). Studien omfattar sex pedagoger fran fyra
forskolor 1 tvd kommuner. Fagerborg (2011, s. 85) beskriver att intervjuer ger mgjlighet att
forstd hur ménniskor upplever sin verklighet. Nér deltagarna beréttar om sina liv, erfarenheter,
tankar och kénslor, visar de sina egna tolkningar av olika situationer. Pa sa sdtt blir materialet

bade néra deras verklighet och méngsidigt, vilket gor det bra att analysera och tolka.

7.2 Urval

Urvalet av deltagare gjordes i syfte att f4 en bred och varierad bild av pedagogers erfarenheter
och perspektiv kring flersprakighet i forskolan. Studien omfattar sex pedagoger som arbetar vid
fyra forskolor i tvd kommuner. Tre av pedagogerna arbetar pd samma forskola i den ena
kommunen, medan de ovriga tre arbetar pa varsin forskola i den andra kommunen. Urvalet
gjordes utifran ett malinriktat urval, vilket innebér att deltagarna valdes medvetet utifran deras
yrkeserfarenhet och relevans for studiens syfte. De forskolor som deltog 1 studien valdes for att
representera olika geografiska omréden och verksamhetsformer. Detta urval mgjliggjorde att
fdnga eventuella skillnader och likheter 1 hur arbetet med flersprakighet bedrivs i olika
kommunala sammanhang. De deltagande pedagogerna har olika ldng erfarenhet inom férskolan
och arbetar 1 barngrupper dér flera sprak &r representerade. Denna sammanséttning bedémdes
ge en varierad och mangfacetterad bild av hur pedagoger arbetar med flersprékighet i praktiken.
Urvalet begrinsades till ett mindre antal deltagare eftersom studien har en kvalitativ ansats, dir
syftet inte dar att generalisera resultaten till en storre population, utan att fA en fordjupad
forstaelse av de enskilda pedagogernas erfarenheter och reflektioner (Kaijser och Ohlander
2011, s. 30). Antalet deltagare faststdlldes utifrdn studiens syfte, forskningsfragor och

tidsméssiga ramar.
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7.3 Genomforande

For denna studie genomfordes individuella intervjuer med totalt sex forskole pedagoger. Syftet
med intervjuerna var att fa djupare insikter 1 pedagogernas erfarenheter och perspektiv kring
flersprékighet i forskolan. Intervjuerna genomfordes med ett forberett frageformulidr med 6ppna
fragor (se bilaga 2), vilket mojliggjorde att deltagarna kunde ge utforliga och reflekterande svar.
Enligt Féagerborg (2011, s. 89) ger intervjuer en mojlighet att ga pa djupet, bade tematisk och
metodiskt, eftersom intervjuaren kan stélla foljdfragor och uppmuntra deltagarna att utveckla

sina resonemang.

Samtalen dgde rum pa respektive forskola i en lugn och ostoérd miljo, for att deltagarna skulle
kénna sig trygga och uttrycka sina erfarenheter fritt. Intervjuerna spelades in efter deltagarnas
samtycke, vilket sdkerstéillde korrekt dokumentation och méjliggjorde en mer noggrann analys.
Inspelade intervjuer ar sarskilt vardefulla som datakilla, eftersom de innehaller mer information
och ger bittre mojligheter till analys ur olika perspektiv (Figerborg 2011, s. 105). Innan
intervjuerna kontaktades forskolecheferna via mejl for att informera om studiens syfte och
uppldgg, samt for att erhélla deras godkénnande att genomfora intervjuerna pa deras forskolor.
Féagerborg (2011, s. 89) betonar att det dr viktigt att informera deltagarna om varfor intervjun
genomfors och pa vilket sitt deras svar kommer att anvdndas. Denna genomforande metod
mdjliggjorde en systematisk insamling av data, samtidigt som etiska aspekter sdsom deltagarnas

frivilliga medverkan och sekretess sikerstélldes.

7.4 Databearbetning

Efter att intervjuerna genomforts transkriberades materialet ordagrant. Transkriptionerna
granskades dérefter for att forbéttra informanternas innehdll. For att underldtta analysen
samlades alla transkriptioner i ett gemensamt dokument. Samtliga deltagare kodades med
pseudonymer (P1, P2, P3 osv.) for att sékerstélla anonymitet och mojliggora tydliga referenser
till respektive informants svar i analysen. Analysen genomfordes med stod av tematisk analys.
Processen borjade med att materialet lastes noggrant for att identifiera likheter och skillnader
mellan informanternas svar. Dérefter grupperades centrala monster och ideer 1 teman som
relaterade till studiens syfte och forskningsfragor. Slutligen analyserades dessa teman i relation
till det valda teoretiska perspektivet, vilket mojliggjorde en djupare forstéelse av pedagogers

arbetssitt med flersprikighet i forskolan (Kaijser och Ohlander 2011, s. 275-279).
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7.5 Etiska overvdganden

Studien har genomforts i1 enlighet med de forskningsetiska principer som faststills av
Vetenskapsradet (2024), vilka omfattar informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav
och nyttjandekrav. Dessa principer syftar till att skydda deltagarnas integritet och sikerstélla att

forskningen bedrivs med respekt for individens réttigheter och vérdighet.

Informationskravet tillgodosags genom att samtliga deltagande pedagoger erhéll tydlig och
skriftlig information om studiens syfte, genomforande, samt hur det insamlade materialet skulle
hanteras och anvéndas. Deltagarna informerades d4ven om att medverkan var frivillig och att de

ndr som helst kunde avbryta sitt deltagande utan att ange skal.

Samtyckeskravet uppfylldes genom att informerat samtycke inhdmtades innan datainsamlingen
paborjades. Deltagarna gav sitt godkdnnande till att delta i studien samt till att intervjuerna
spelades in. Samtycket dokumenterades i1 enlighet med géllande riktlinjer (Vetenskapsridet

2024, s. 8-10).

For att sidkerstilla konfidentialitet har allt insamlat material avidentifierats och behandlats med
hog sekretess. Inga uppgifter som kan kopplas till enskilda individer eller specifika forskolor
har inkluderats i det slutliga analysmaterialet. Dértill inhdmtades godkidnnande frén berdrda
forskolechefer. Slutligen har nyttjandekravet beaktats genom att det insamlade materialet
endast anviénts for det forskningsdndamal som deltagarna informerats om. Materialet har inte
vidareformedlats eller anvdnts i andra sammanhang &n de som uttryckligen godkénts

(Vetenskapsradet 2024, s. 64—70).

7.6 Autenticitet (Alvehus 2013, tala om trovardighet, transparent och
reflexivitet)

I denna studie har kvaliteten sékerstéllts genom att anvidnda begreppen trovirdighet,
transparens, reflexivitet och autenticitet som riktlinjer (Alvehus 2013, s. 122-128).
Trovéardighet uppndddes genom att intervjuerna dtergavs med stod av citat och genom att
analysen forankrades 1 teori, vilket gjorde resultaten mer tillforlitliga och fOrankrade 1
respondenternas egna roster. Transparensen sékerstélldes genom att forskningsprocessen
redovisades Oppet — fran urval och intervjuguide till genomférande och databearbetning vilket
gor det mojligt for ldsaren att folja och bedoma de metodologiska stegen. Reflexivitet innebér

att forskarnas egna roller och forforstaelse kontinuerligt reflekterades over, séarskilt eftersom
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forskarna &r engagerade 1 fragor om flersprakighet och darmed kan paverka tolkningen. For att
ytterligare Oka transparensen och forstaelsen valde vi att skicka tillbaka de utskrivna
intervjuerna till respondenterna. Syftet var att ge dem mdjlighet att kontrollera att det som sagts
atergivits korrekt och att deras perspektiv forstatts pa ritt satt. Genom detta arbetssitt 6kade
autenticiteten, eftersom respondenterna fick en andra chans att fortydliga sig eller ligga till
sadant som de glomt ndmna under intervjun. Samtidigt &r det viktigt att reflektera over att denna
metod kan fa konsekvenser, da respondenter kan vilja att stryka spontana uttalanden och ersétta
dem med mer formella eller forskonade svar, vilket kan paverka materialets autenticitet. Detta
visar att autenticitet inte dr ett enkelt kriterium, utan ndgot som méiste bedomas i relation till
bade forskningsprocessen och resultatet. Genom att oppet redogdra for dessa metodval och
reflektioner starks transparensen ytterligare, vilket gor det mojligt for lasaren att sjdlv bedoma

studiens kvalitet.

7.7 Metoddiskussion

Syftet med denna studie har varit att underséka hur pedagoger arbetar med flersprakighet 1
forskolan och vilka mgjligheter och utmaningar som priglar detta arbete. For att besvara
fragestéllningarna valdes en kvalitativ metod med intervjuer, eftersom denna metod &r sdrskilt
lampad for att fanga individers erfarenheter och perspektiv i deras sociala kontext (Kvale &
Brinkmann 2014, s. 47-49). Resultaten visar att flersprakighetsarbetet i forskolan for pedagoger
priglas av en dynamik dér bdde mojligheter och utmaningar framtréader, vilket gor det centralt

att reflektera 6ver hur metodvalet kan ha paverkat dessa slutsatser.

En styrka med intervjuerna dr att de gav utrymme for deltagarnas egna rdster och skapade en
djupare forstaelse for hur flersprékighet hanteras i praktiken. Patel och Davidson (2019, s. 103—
105) betonar att kvalitativa metoder mojliggor rika och nyanserade beskrivningar, vilket hir
bidrog till att synliggéra bade framgangsfaktorer och hinder. Samtidigt finns begrénsningar:
urvalet av pedagoger var relativt litet och resultaten kan dérfor inte generaliseras till alla
forskolor. Dessutom finns alltid en risk att forskarens fOrforstaelse péaverkar bade
intervjusituationen och analysen av materialet. For att motverka detta har intervjuerna
analyserats systematiskt och med stdd 1 det sociokulturella perspektivet, vilket stirker studiens

trovérdighet.
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Metoden har alltsd bade mojliggjort och begrinsat resultatens riackvidd. Den har varit vil
lampad for att belysa syftet och frigestillningarna, men resultaten bor fOrstds som

kontextbundna och som en del av en storre diskussion om flersprakighet i forskolan.

8. Resultat och analys

I detta avsnitt presenteras resultaten och analysen frdn studiens kvalitativa intervjuer med
forskole pedagoger. Syftet ér att ge en fordjupad forstéelse for pedagogernas erfarenheter och
perspektiv kring flersprakighet i forskolan. Analysen dr tematiskt strukturerad utifran studiens
syfte och forskningsfragor, vilket gor det mojligt att systematiskt belysa olika aspekter av
pedagogernas arbete.

Avsnittet dr uppdelat i rubriker som behandlar centrala teman fran intervjuerna, sdsom
pedagogers syn pa flersprakighet, strategier och arbetssétt med flersprakighet, utmaningar i
arbetet med flersprékighet, mojligheter i flersprakighet, flersprakighetens villkor, samhilleliga
ramar, pedagogiska resurser, barns identitet samt samarbete med vardnadshavare. Analysen &r
forankrad 1 studiens teoretiska ramverk dér det sociokulturella perspektivets centrala begrepp

anviands for att tolka och forsta pedagogernas erfarenheter.

8.1 Pedagogers syn pa flersprakighet
Samtliga informanter uttrycker en positiv och inkluderande syn pa flersprakighet. De beskriver
flersprékighet som en resurs snarare dn ett hinder, bdde for barns identitetsutveckling och for

forskolans pedagogiska arbete. Pedagog 3 beskriver detta tydligt:

Flersprakighet dr en sjdlvklar och positiv del av forskoleverksamheten. Det &r viktigt att
synliggora och inkludera barnens olika sprak och kulturer i vardagen, eftersom det stirker

deras identitet och sjdlvkansla. (P3)

Detta uttalande visar hur pedagogen ser sprak som ett kulturellt redskap, vilket ligger i linje
med det sociokulturella perspektivet dir sprék anses central for barns meningsskapande och
deltagande. Genom att synliggdra barnens olika sprék i vardagen fungerar pedagogens arbete
som en form av mediering, dir sprak och kultur blir tillgdngliga verktyg for identitetsutveckling

och socialt samspel (Sdljo 2011).
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Flera pedagoger lyfter dven att alla barns olika sprak behdver fa samma utrymme for att kunna

fungera som resurser. Pedagog 2 uttrycker detta som att:

Om ett barn &r flersprakigt maste alla dess sprék fa finnas. Inget sprak ar viktigare &n det
andra, varje sprak &r virdefullt for barnens identitet och lirande. Barnets modersmal och
svenska maste fa utvecklas samtidigt. Vi méste stddja svenska eftersom den &r avgdrande for

skolgéngen, men vi far aldrig ta bort barnets modersmal. (P2)

Vi tolkar det som att pedagogen dr medveten om att simultan inldrning vore en bra strategi for
att stddja bdde modersmalet och andra spraket. Den parallella utvecklingen av flera sprak
framstar som central i pedagogens synsitt. Aven om forskolan inte kan Aterskapa hemmets
sprakmiljo sa tdnker vi att pedagogen forsoker skapa sociokulturella sammanhang dir barnen
kan anvdnda och utveckla sina sprdk genom olika verktyg och aktiviteter. P4 sé sétt kan
nirheten mellan sprdken mdjliggéras och mediering ske genom olika verktyg i olika

sammanhang.

Pedagogerna beskriver dven ett interkulturellt forhallningssétt dar kulturella uttryck och
traditioner ges plats. Pedagog 4 berittar:

Nér barnen far visa sitt sprak, sin kultur, sina traditioner dd hénder nagot. Det betyder
acceptans, forstielse och kirlek. Det visar att virlden &r storre 4n Sverige. Barnen kénner sig

sedda, och vi ldr oss av varandra. (P4)

Har framkommer en syn pa flersprékighet som identitetsskapande, demokratistdrkande och
deltagandeframjande. Utifran ett sociokulturellt perspektiv kan detta forstds som skapandet av
inkluderande gemenskaper dédr barnens erfarenheter blir legitima och meningsskapande.
Pedagogens beskrivning visar hur spraket inte enbart fungerar kommunikativt, utan ocksa

symboliskt och socialt 1 formandet av barnets identitet och relationer (Séljo 2011).

I denna syn pa flersprakighet som resurs synliggdrs ocksa en langsiktig forstdelse for den makt
eller maktloshet som tillgang till flera sprék kan innebéra. Det handlar inte bara om att kunna
kommunicera 1 olika sammanhang, utan ocksd om att kunna positionera sig socialt och

ekonomiskt. Pedagog 6 uttrycker detta tydligt:

Sprak dar makt. Har du flera sprak, har du mycket stérre mdojligheter i livet. Du kan
kommunicera, forsta andra, fa jobb, resa, uttrycka dig. Det dr en tillgdng, inte ett problem. Jag

forsoker formedla det till barnen varje dag. (P6)

Genom detta uttalande synliggér pedagogen hur sprak fungerar som ett kulturellt verktyg inte

bara i1 forskolan utan dven i samhdllet i stort. Genom att betona sprak som makt visar hen hur
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flersprékighet kan ge barnen redskap for deltagande, inflytande och framtida mojligheter. Detta
kan forstds som en form av mediering, dir pedagogen aktivt formedlar en forstaelse av sprak
som en resurs som stirker barnens mdjligheter att navigera i och paverka sin omvirld. Aven

pedagog 1 uttrycker en liknande syn:

Jag ser ett stort individuellt varde i flersprakighet. Om ett barn har tva eller tre sprék vill vi
uppmuntra bade barn och vardnadshavare att se det som nagot positivt. En resurs som kan ge

gladje och fordelar i livet. (P1)

Detta forstirker bilden av att pedagogerna inte enbart fokuserar pd sprikutveckling som
fardighet, utan pa sprak som bédrare av emotionella, kulturella och sociala virden. I
sociokulturella termer handlar detta om att barnen ges mdjlighet att anvidnda flersprakighet i

meningsfulla praktiker, vilket stirker deras identitetsutveckling.

Flera pedagoger kopplar flersprékighet till demokratiska viarden genom att betona barns rétt att
bli forstadda och representerade. Detta ar ockséd en grundlaggande sociokulturell utgangspunkt:

barns ldrande sker i sociala och kulturella praktiker dér delaktighet dr en réttighet (Saljo 2011).

Pedagog 2 sdger: “Att respektera och virdera barnens sprak och kulturella bakgrund ar centralt
for vért arbete”(P2). Detta visar hur pedagogerna anvénder ett sociokulturellt forhéllningssatt

dér barnens erfarenheter ses som legitima och dér delaktighet betraktas som en rattighet.

Trots den positiva instdllningen till flersprakighet uttrycker vissa pedagoger samtidigt en oro
for hur framtida politiska beslut kan skapa begransningar och paverka den levande och stottande

kultur de arbetar for att uppritthélla. Pedagog 6 sédger:

Man vet inte hur styrningen kommer se ut framdver, och det paverkar hur trygg man kénner
sig i att arbeta med sprak som inte dr svenska. Det finns en rddsla att det ska bli mer ensprakigt,

att modersmal inte ldngre ses som en tillgang. (P6)

Detta visar hur flersprakiga praktiker inte enbart formas av pedagogernas intentioner, utan dven
av sambhilleliga och politiska ramar. Ur ett sociokulturellt perspektiv innebidr detta att barns
lirande och pedagogers arbete alltid pdverkas av de strukturer och diskurser som omger
verksamheten. Det framgér att den sprékliga och kulturella mangfalden i forskolan kan

begrinsas av faktorer utanfor den pedagogiska praktiken.
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8.2 Pedagogiska strategier och arbetssitt for att stodja flersprékighet
Pedagogerna beskriver ett brett spektrum av strategier for att stodja flersprakiga barn, ofta med
fokus pa lek, konkretisering och individanpassning. Responsiv undervisning, spraklekar,

bildstod och dramatisering dr aterkommande metoder.

Pedagog 1 betonar vikten av att utgd fran varje barns individuella behov och intressen. Hen
menar att olika barn lir sig pa olika sitt, vilket gor det viktigt att erbjuda varierande

undervisningsformer och aktiviteter.

8.2.1 Konkreta material och visuellt stod

Eftersom vi har s& manga olika sprék i gruppen anvénder jag mycket konkreta saker, bilder,

sagopasar och gester for att stotta forstaelsen. (P1)

En annan strategi som pedagog 1 anvinder &r att arbeta med hdga forvantningar pa barnen
samtidigt som hen ger sprakligt stod. Hen “stretchar” spréket genom att bygga ut meningar och
begrepp, sa att barnen hela tiden utmanas. Som exempel sdger hen: “hdmta dina bl stovlar

med vita prickar som stér i skohyllan”. (P1)

Genom detta far barnen mota ett mer utvecklat sprak adn det de sjdlva anviander, samtidigt som
instruktionen fortfarande dr begriplig. Vi tolkar det som att pedagogen anvénder en strategi dér
hen sprakligt dterkopplar med fler och mer precisa ord 4n barnet sjélv uttrycker sig med. P4 sd
satt fungerar hen som en spraklig modell och medierar barnets lirande genom att erbjuda det
sprékliga stod som behovs i den proximala utvecklingszonen, mellan det barnet redan behérskar

och det som dnnu ligger bortom dess sjdlvstandiga sprékliga formaga.

Pedagog 3 betonar vikten av att synliggora och inkludera flersprakighet genom flaggor, sénger,
bdcker och QR koder pé olika sprék, samt genom att samarbeta med flersprakiga kollegor. Hen

beskriver detta arbete sd hér:

Vi skapar flaggor som representerar barnens olika nationaliteter, och vi anvénder sdnger pa
flera sprak i den dagliga verksamheten. Genom QR koder kan barnen och vardnadshavarna

lyssna pa berittelser eller singer pa barnens modersmal. (P3)

Pedagogens beskrivning visar hur hen medvetet anvéinder flera sprékliga resurser for att
synliggdra barnens olika sprdk och kulturer. Pedagogerna anvénder dven artefakter som till
exempel konkreta material, bilder, sagopasar och gester for att stotta och mediera forstaelsen
hos barn med olika spréakbakgrund. Detta kan forstds som mediering, dir artefakterna fungerar

som broar mellan barnens erfarenhetsviarld och det nya spraket. Genom att erbjuda bade visuella
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och kroppsliga stod far barnen mojligheter att forsta innehéllet dven nér deras svensksprakiga
forméga dnnu ar begransad. I forlingningen fungerar dessa artefakter ocksd som scaffolding,
eftersom de utgor tillfilliga stodkonstruktioner som hjdlper barnen att skapa mening och
utveckla sprak dven innan de behérskar svenska fullt ut. Sadana verktyg stodjer barnens
kommunikation och forstaelse i situationer dar spriket annars skulle kunna bli ett hinder for

deltagande.

8.2.2 Responsivitet och relationell kompetens
Ett dterkommande tema i pedagogernas utsagor &r responsivitet. P6 beskriver hur hen anvénder

bildstdd och kroppssprak for att underlétta forstaelsen nédr barnen dnnu inte behérskar svenska:

Jag brukar anvénda bildstod eller kroppssprak om barnet inte forstér svenska, upprepa eller

omformulera ord och begrepp. (P6)

Denna beskrivning illustrerar en hog grad av lyhordhet, dir undervisningen anpassas efter
barnens sprakliga niva och behov. I ett sociokulturellt perspektiv kan detta forstds som att
pedagogen fungerar som en samtalspartner inom barnets proximala utvecklingszon (ZPD).
Responsivitet blir ddrmed en relationell kompetens som inte bara handlar om praktiska
strategier, utan om att skapa fOrutséttningar for ldrande genom samspel och mediering.
Samtidigt innebédr arbetsséttet en form av scaffolding, eftersom pedagogen justerar sitt stod
utifran barnets behov och gradvis minskar stodet i takt med att barnets sprak utvecklas.
Pedagogens relationella kompetens, sdsom responsivitet, blir dirmed en viktig stottande
kvalitet i kommunikationen och Oppnar for ett meningsfullt anvindande av medierande

artefakter.

P6 uttrycker dven detta mer allmént:

Responsiv undervisning ér nédra kopplad till det sociokulturella perspektivet, dar larande sker
i samspel och dir pedagogen fungerar som en stodjande samtalspartner inom barnets
proximala utvecklingszon (ZPD). Det &r ett forhallningssétt som kraver lyhordhet, flexibilitet
och reflektion. (P6)

Hér framstér responsiv undervisning som bade en teoretisk och praktisk kompetens. Den kan
ocksa kopplas till professionalitet, dir pedagogiskt arbete ar teoretiskt forankrat, vetenskapligt
grundat och samtidigt bygger pé beprovad erfarenhet. Nér undervisningen dr forskningsbaserad
och samtidigt knuten till vardagens erfarenheter utvecklas strategier som battre moter barnens
behov, och dér scaffolding blir en grundldggande princip for att stodja barnens utveckling inom

ZPD.
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8.2.3 Transsprakande som scaffolding

Ett tydligt exempel pa pedagogernas arbete med flersprakighet 4r anvindningen av
transsprakande strategier, diar de aktivt viver samman barns modersmal med svenska for att
skapa meningsfulla ldrandesituationer. Pedagog 2 beskriver hur hen arbetar transsprakande 1

vardagen:

Jag lar mig enkla ord och uttryck pé barnens sprék och anvander dem i vardagliga situationer for att

skapa kopplingar mellan modersmalet och svenska. (P2)

Detta arbetssitt kan forstds som en form av scaffolding, eftersom pedagogen strukturerar
kommunikationen s att barnets modersmal fungerar som ett stod for att erdvra svenska. Genom
att medvetet integrera ord fran barnens modersmaél skapar pedagogen mojligheter till simultan
sprakanviandning, ddr modersmalet fungerar som en meningsskapande resurs i ldrandet. P
detta sitt bygger pedagogen en spriklig bro mellan barnets nuvarande sprakforstaelse och det
nya spraket. Arbetsséttet kan ses bdde som mediering och som en transsprdkande strategi, dar

hela den sprakliga repertoaren anvénds som en resurs i ldrandet.

8.2.4 Multimodal lekfullhet som stottning
I resultaten framkommer ocksd hur pedagogerna arbetar med multimodal lekfullhet. De
beskriver hur sprakutveckling kan stimuleras genom flera uttryckssitt, sisom lek, digitala

hjélpmedel, musik och estetiska utryckformer.

P 6 ger ett tydligt exempel pa hur lek anvinds som spraklig resurs:

Just nu trénar vi till exempel pa praxisalfabetet hur ljuden later. Vi leker fram ljuden, eftersom
vi inte kan ha samlingar som i skolan dédr man sitter stilla och ljuder. Vi leker samtidigt som
vi introducerar ljuden, och jag maste séga att det gdr ganska bra. Barnen tycker att det &r

roligt. (P6)
Aven pedagog 4 beskriver hur flera modaliteter vdivs samman i undervisningen:

Jag brukar ligga upp en plan: vad ska vi jobba med, vilka barn behover stdd, vilka sprak
finns? Vi anvénder digitala hjalpmedel, musik och estetiska uttrycksformer (Bild, gestaltning,
mm). Barnen far visa hur man sdger ‘hej’, ‘vatten’ eller ‘tack’ pé sitt sprak. Det skapar
igenkénning. (P4)
Detta kan tolkas som ett multimodalt arbetssitt, dir pedagogerna kombinerar sprakliga,
visuella, auditiva och kroppsliga uttrycksformer. De multimodala resurserna fungerar samtidigt

som scaffolding, eftersom de erbjuder flera stéttande vigar in 1 spréket och avlastar de kognitiva
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kraven genom att gora ldrandet mer konkret, lekfullt och tillgéngligt. Barnen ges varierade sitt

att uttrycka sig och delta, vilket i sin tur stérker sprak, identitet och meningsskapande.

8.2.5 Smagruppsarbete som pedagogisk stéttning
Vidare framkommer att pedagogerna ofta arbetar i mindre grupper for att battre kunna mota

barnens spréakliga behov.

Pedagog 6 beskriver detta arbetssétt pa foljande sétt:

En annan strategi ar att dela in barnen i mindre grupper utifran sprékliga behov, vilket

mojliggor individanpassning och kontinuerlig dokumentation. (P6)

Att arbeta 1 sma grupper kan forstds som ett sétt att skapa mer strukturerade och dverblickbara
larandemiljéer dédr pedagogen léttare kan identifiera och arbeta inom varje barns proximala
utvecklingszon (ZPD). Genom att minska gruppstorleken far pedagogen storre mojlighet att
observera barnens sprékliga nivder, ge riktad stottning och anpassa undervisningen efter
individuella behov. Detta arbetssitt kan dven betraktas som en form av scaffolding, eftersom
den mindre gruppen i sig fungerar som en pedagogisk stodkonstruktion som mdjliggdr
konkretisering av innehéll, tryggare kommunikationssituationer och fler mojligheter for barnen
att komma till tals. Detta &r centralt i det sociokulturella perspektivet, dar larande forstas som

ndgot som sker i samspel och genom stddjande interaktion.

8.3 Digitala verktyg i det flersprakiga arbetet

Digitala verktyg lyfts fram som ett viktigt stod i1 det flersprakiga arbetet, sdrskilt nir pedagoger
inte behidrskar barnens modersmél. Pedagogerna beskriver digitala resurser som centrala i
arbetet med flersprakighet, da de underléttar kommunikationen nér sprakbarridrer forekommer.
Dessa verktyg kan forstds som medierande resurser som mdjliggér kommunikation och ldrande

aven nér pedagog och barn inte delar ett gemensamt sprak. Informant P4 uttrycker detta tydligt:

Vi brukar arbeta mycket med hoglasning och digitala verktyg. Eftersom inte alla barn har
samma sprakliga forutsittningar anvédnder vi till exempel Google Translate eller andra
oversittningssidor. Vi anvinder ocksa musik, dans och litteratur for att skapa sprakliga méoten.

Det handlar om att gora spréaket till en del av verksamheten. (P4)

Vi tolkar det som att digitala verktyg fungerar som medierande redskap i ett sociokulturellt
perspektiv. Genom att kombinera digital teknik med estetiska uttrycksformer skapas en brygga

mellan barnets erfarenheter, sprdk och den pedagogiska miljon. Detta stérker barnets
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mojligheter att utvecklas inom sin proximala utvecklingszon (Vygotskij, 1978). Digitala
verktyg blir ddrmed inte bara ett hjdlpmedel utan en aktiv del av sprakutvecklande

undervisning.

Samtidigt beskriver pedagogerna dven begriansningar. Pedagog 4 betonar:

Om man begrénsar digitala verktyg blir det svérare for oss pedagoger som inte talar alla sprak.
Digitala hjilpmedel &r ett stod, inte ett hinder. Man kan vara kritisk till fordndringar i

laroplanen som minskar tillgangen till dessa verktyg. (P4)

Hér synliggors det att digitalitet anvdnds som en strategi for inkludering, déir verktygen
mojliggor tillgdnglighet, deltagande och representation for alla barn. Digitala medier gor
spraken levande i vardagen, skapar fler ingangar till lirande och starker barnens mojlighet att

anvénda bade svenska och modersmél i meningsfulla sammanhang (Petersen, 2022).

Pedagogens tolkning av ldroplanens formulering om att det inte ldngre &r nddvindigt med
digitala medel, tyder pa en oro for att detta kan leda till en minskad anvéndning i praktiken. I
stallet for att skapa en balans mellan analoga och digitala verktyg riskerar skrivningen att
begrinsa tillgdngen till digitala medier, vilket i sin tur kan minska barns tillgéng till viktiga
medierande redskap. Dessa omfattar verktyg och resurser som frimjar barns ldrande och
utveckling, inklusive digitala verktyg, bocker, bildstdd och andra resurser som stodjer

sprakutveckling.

Digitala verktyg kan dven fungera som scaffolding, dir pedagogen anvinder dem for att ge
tillfalligt stod 1 barnets sprakliga utveckling. Resultaten visar att barns sprakliga vaxling ofta
sker spontant i1 leken, och att digitala resurser kan forstirka deras uttrycksmojligheter.
Begréansningar av digitala verktyg kan ddrmed minska barns mdjligheter att kommunicera,
vilket enligt pedagogernas erfarenheter kan pdverka deras identitet, delaktighet och mdjlighet

att anvinda hela sin sprékliga repertoar.

8.4 Flersprakighet, estetiska uttrycksformer och litteracitet

Pedagogerna beskriver hur estetiska uttrycksformer som musik, dans, drama och bild anvéinds
for att skapa sprakliga moten och forforstaelse. Pedagog 6 uttrycker: “Vi bygger upp berittelsen
med bildstdd, dramatiserar och samtalar” (P6), vilket visar hur spraket gors levande och
tillgingligt genom lek och gestaltning. Hen utvecklar detta genom att forklara hur beréttelsen

konkretiseras: “Jag planerar en bok, material och vilka ord och begrepp som behdver
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fortydligas. Sedan leker vi boken. Till exempel med Pino pa dventyr, dd gar vi till skogen,
bygger upp berittelsen med bildstdd, dramatiserar och samtalar. Vissa barn tycker att det ar
jobbigt att ldsa boken, si jag dramatiserar och anviander bilder. Vi har skattkartor, kikare,
kaptensmdssor och vi dokumenterar tillsammans. Barnen far se filmen och diskutera” (P6).
Denna beskrivning visar hur rekvisita, estetiska uttryck och multimodala resurser anvands for
att skapa igenkénning och engagemang, samtidigt som spraket integreras i barnens vardagliga

aktiviteter.

Aven andra pedagoger betonar betydelsen av estetiska uttryck. Pedagog 4 forklarar:

Vi anvéinder musik, dans och litteratur for att skapa sprakliga moten. Hen utvecklar
resonemanget genom att lyfta fram digitala verktyg som stdd: “Vi brukar arbeta mycket med
hoglasning och digitala verktyg”. Eftersom inte alla barn har samma sprékliga forutsittningar
anvinder vi till exempel Google Translate eller andra overséttningssidor. Vi anvinder ocksa
musik, dans och litteratur for att skapa sprakliga méten. Det handlar om att gora spraket till

en del av verksamheten. (P4)

Pedagog 5 beskriver liknande erfarenheter och framhéller att digitala dversittningsverktyg

underlittar kommunikationen nér sprakbarridrer uppstar.

Resultaten visar pedagogernas utsagor att estetiska uttrycksformer och digitala resurser anvénds
for att skapa sprakliga moten, forforstielse och delaktighet. De kopplar detta till litteracitet och
barns mdjlighet att uttrycka sig pa flera sitt, vilket kan forstds som ett multimodalt arbetssétt
dar sprakliga, visuella, auditiva och kroppsliga uttrycksformer samspelar for att stodja barns

sprak och identitetsutveckling.

8.5 Utmaningar 1 arbetet med flersprakighet

Pedagogerna lyfter flera didaktiska och strukturella utmaningar i sitt arbete med flersprakighet.
Dessa ror framfor allt kommunikationen, bade 1 motet mellan pedagog och barn och i
kommunikationen med barnets vardnadshavare. Sprakbarridrer, spréklig osdkerhet och
resursbrist framtrader som centrala faktorer som paverkar de sprikliga villkoren i bdde hemmet

och barngruppen. Pedagog 4 uttrycker detta tydligt:

En stor utmaning ir nér man sjélv inte kan barnets sprak. Det kan kdnnas osikert séger jag
ratt? Gor jag réatt? Man vill ju inte gora barnet forvirrat eller sdga nagot som betyder nagot
helt annat. Da anvinder jag bilder, kroppssprék och ibland digitala verktyg for att forsdka na
fram. (P4)
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Denna utsaga visar hur pedagogen forsoker anvdnda olika medierande redskap, sdsom bilder,
kroppssprak och digitala verktyg for att kompensera for sprakbarridrer. Ur ett sociokulturellt
perspektiv blir dessa artefakter centrala, da spréket inte racker till och pedagogen med stod av
mediering forsoker mojliggdra barnets deltagande inom den proximala utvecklingszonen, trots

avsaknaden av ett gemensamt verbalt sprak.

Aven Pedagog 2 lyfter osikerhet kopplad till sprakkompetens:

En utmaning ar att vi inte alltid kan behérska alla sprak som finns bland barnen. Ibland

anviander vi ord pé sprak som vi inte behirskar, vilket kan bli problematiskt. (P2)

Har synliggdrs hur bristande tillgdng till sprakliga och kulturella artefakter kan begriansa
mdjligheten att erbjuda korrekt modellerande stottning (scaffolding). Nar de medierande
artefakterna i detta fall ar spraket, som inte anvénds korrekt i situationen, riskerar barnet att fa

en stéttning som faller utanfoér den proximala utvecklingszonen, vilket kan forsvara larandet.

Utover sprékliga hinder uttrycker flera pedagoger dven svarigheter med att anpassa

undervisningen till varje barn nir behoven varierar, vilket pedagog 6 beskriver:

Hur ska jag kunna moéta alla? Jag moter hélften av dem. Hur ska jag kunna anpassa
undervisningen sé att den blir meningsfull for varje barn? Det &r svart ndr vi dr fa pedagoger
och manga barn med olika behov. Vi har manga barn med diagnoser, sprakstdrningar och

nyanldnda da behovs specialpedagoger och tid for planering. (P6)

Har framkommer hur resursbrist paverkar mdjligheten att arbeta sprakutvecklande. Ur ett
sociokulturellt perspektiv kriaver barnets ZPD tillgéng till kompetens, tid och kontinuerlig
guidning. Nar tid och specialpedagogiskt stod saknas minskar forutsdttningarna att erbjuda

anpassad undervisning utifrén varje barns sprikliga niva.

Aven kommunikationen med vardnadshavare lyfts fram som en betydande utmaning. Pedagog
1 och 3 beskriver hur bristande sprakkunskaper hos vardnadshavare kan forsvara samarbetet
och pédverka barnens trygghet och sprakutveckling. Pedagog 1 uttrycker: ”Om f6rdldrarna inte
har spréket sa har barnen ofta inte heller nagon storre forstaelse for svenska”. (P1). Pedagog 3
fyller i: ”Det kan vara sérskilt svart vid inskolning, utvecklingssamtal och fordldramdten, nér

viktig information ska formedlas och forstas korrekt”. (P3)

Hér framtrader hur kommunikativa artefakter, sésom informationsmaterial, digitala system och
samtalsmallar riskerar att bli otillgéngliga nér spriklig mediering saknas. Detta paverkar inte
bara relationen mellan hem och forskola, utan dven barnens sprakutveckling och deras

mdjligheter till delaktighet.
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Nar det géiller sprakbruket 1 barngruppen lyfter pedagog 6 en oro for att engelska tar allt storre
plats:

En annan utmaning &r att manga barn pratar mycket engelska, d&ven de med svenska som
modersmal. Pedagoger och vardnadshavare undrar hur de ska gora nir barnet pratar lite
modersmal och inte vill prata svenska, men gérna engelska...Men vid undervisning forsoker

jag locka fram svenska, men inte forbjuda, utan lagga till. (P6)

Hér beskriver pedagogen hur hen arbetar med positiv stéttning genom att ”ldgga till” svenska 1
stdllet for att ta bort ett sprak barnen anvénder aktivt. Detta ligger 1 linje med sociokulturell
teori om transsprakande, ddr barn uppmuntras att anvianda flera sprak och medierande verktyg
i sin meningsskapande process. Genom att bygga vidare pa det sprak barnet redan anvinder

skapar pedagogen en spréklig bro inom barnets ZPD.

Slutligen lyfter pedagogerna utmaningar kopplade till bristande organisatoriskt stod. Pedagog
5 uttrycker:

Om ledningen inte &r intresserad av flersprakighet [...] da saknas st6d och resurser. (P5)

Detta illustrerar hur institutionella och strukturella artefakter som kan begrinsa arbetet med

flersprakighet. Nér organisatoriska stodstrukturer saknas minskar forutséttningarna att erbjuda

barnen stottning inom deras ZPD, vilket paverkar bade undervisningens kvalitet och barnens

mdjligheter att utveckla sina sprak.

8.6 Strategier for att hantera utmaningar
For att mota dessa utmaningar betonar pedagogerna vikten av planering, flexibilitet och
kollegialt stod. Arbetssitt som sma grupper, dokumentation och reflektion anvinds for att folja

barnens utveckling.

Pedagog 1 beskriver hur hen hanterar flersprikighetens utmaningar genom medvetet talamod
och genom att l1ata utmaningarna bli en drivkraft i arbetet. Hen framhaéller sprak kan ta tid att

utveckla och att smé framsteg ar betydelsefulla och ger motivation.

Utmaningar dr ocksa min drivkraft. Det &r just dér jag kénner att jag behovs... Jag forsoker

ha talamod och tdnka att vissa barn lagrar sprak ldnge innan orden kommer. (P1)

Utifran ett sociokulturellt perspektiv visar detta hur pedagogen arbetar 1 barnets proximala

utvecklingszon (ZPD) genom att anpassa sitt stod efter barnets utvecklingsniva och genom att
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ge tid for spriket att mogna. Télamodet kan forstds som en form av emotionell stottning som

skapar trygghet och forutsittningar for att barnet ska vaga anvinda sprék i socialt samspel.
Pedagog 2 betonar i sin tur vikten av forberedelse och stegvis introduktion av sprak:

Jag forbereder mig genom att ta reda pa ord pa barnens sprak och dva pa dem i forvég. Jag

anvinder dem stegvis, sa barnet far ta tid att ta till sig spréket utan att bli 6vervildigat. (P2)

Hiér blir bade mediering och stottning tydliga. Genom att anvinda barnets modersmél som ett
kulturellt redskap bygger pedagogen broar till svenskan och gor det nya spraket mer tillgéangligt.
Den gradvisa introduktionen fungerar som en form av scaffolding déir stddet anpassas efter
barnets behov och succesivt kan minskas nér barnet blir mer sjdlvstidndigt. Modersmalet blir
ddrmed hir ett medierande verktyg som skapar trygghet och underlittar barnets fortsatta

sprékutveckling.

Som strategi anvinder pedagog 3 kollegialt stod och visuella hjalpmedel for att stirka barnens

forstaelse:

Vi tar hjilp av kollegor som talar samma sprék och anvénder visuella hjilpmedel for att gora

informationen tydligare och mer tillgdnglig. (P3)

Har fungerar visualiseringar som fysiska artefakter som medierar forstéelse
nir spraket inte ricker till. Samtidigt visar samarbetet med kollegor hur
larandet ar sker i ett socialt ssmmanhang, dir flera mer kompetenta personer

kan bidra till att stodja barnet 1 dess ZPD.

Pedagog 4 beskriver hur hen planerar utifran vilka barn som behover stod och vilka sprék som

finns representerade i gruppen:

Jag brukar ldgga upp en plan: vad ska vi jobba med, vilka barn behdver stod, vilka sprék finns.
(P4)

Denna form av strukturerad planering visar hur pedagogen medvetet organiserar larmiljon for
att mojliggora anpassad stottning. Scaffolding sker genom att svarighetsgrad och sprakval ar

genomténkt for att mdta varje barns forutsittningar.

Pedagog 6 lyfter dokumentation och analys som centrala strategier:

Jag dokumenterar varje barns utveckling och gor analyser. Sprakgrupperna har gjort det

lattare att f6lja varje individ. (P6)
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Héar framtrdder en likhet med pedagog 4: bada arbetar systematiskt med uppfoljning och
planering. Dokumentationen fungerar som en kulturell artefakt som gor larandet synligt och
mojligt att reflektera Gver barnets progression och justera undervisningen, ndgot som dr centralt
for att kunna mota barnen 1 deras ZPD. Liksom de andra pedagogerna ser hen sprakutveckling

som en ldngsiktig, stegvis process som kréver strukturerad stod.

Genom pedagogernas utsagor framtriader en tydlig samsyn. De betonar alla trygghet, tid och
anpassat stod som grundldggande faktorer i arbetet med flersprakiga barn. Deras strategier
sasom anvandning av modersmal, visuella hjdlpmedel, dokumentation, planering och kollegialt
samarbete visar att de utgér fran ett gemensamt sociokulturellt synsétt, diar ldrande sker i
samspel och med hjélp av medierande redskap. Sammantaget visar likheterna att pedagogerna
delar en uppfattning om att barnen behover stottning som dr anpassade efter deras individuella

utvecklingsniva, for att kunna ta nésta steg i sin sprakutveckling.

8.7 Mojligheter 1 flersprakighet
Pedagogerna beskriver flersprakighet som en mojlighet till gemensamt ldrande, kulturell
rikedom och identitetsstirkande arbete. Pedagog 4 uttrycker exempelvis: “Det dr en resa jag

gor tillsammans med barnen. Vi upptécker sprak och kulturer ihop”. (P4)

Utifrén ett sociokulturellt perspektiv visar detta hur larandet sker i gemensamma aktiviteter, dar
bade barn och pedagoger deltar i meningsskapande processer. Flersprakigheten blir hér ett
kulturellt redskap som medierar interaktionen och skapar utrymme utforskande och delad
forstaelse. Pedagogens betoning pa att “gdra resan tillsammans” speglar Vygotskijs tanke om

att kunskap utvecklas genom socialt samspel.

Pedagogen 4 utvecklar resonemanget vidare:

Det finns oé@ndliga méjligheter beroende pa vilka resurser som finns. Bocker pa olika sprék,

iPads, kontakt med fordldrar. Det ér en rikedom. (P4)

Hér framtrdder hur olika kulturella och fysiska artefakter fungerar som medierande redskap 1
barnens sprakutveckling. Genom att anvdnda bdcker pd modersmal, digitala verktyg och
vérdnadshavarrelationer skapas fler vagar for barnen att uttrycka sig och delta i verksamhetens

larprocesser.

Betydelsen av relationer och dmsesidigt larande framkommer ocksé, exempelvis ndr Pedagog

3 sdger:
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Arbetet med flersprékighet ger manga mojligheter. Jag 14r mig sjalv mycket genom moétet med
olika sprak och kulturer, och nér jag ldr mig fraser pa barnens sprak starks relationen mellan

oss. (P3)

Detta speglar ett interkulturellt forhallningssitt, dir pedagogen bekriftar och vérdesitter
barnens sprék och kulturella bakgrunder. Att pedagogen sjilv tar initiativ till att ldra sig ord pa
barnens modersmél fungerar som en relationell form av stottning inom barnens proximala

utvecklingszon, samtidigt som det stirker barnets identitet och trygghet.

Pedagog 2 lyfter ocksa fram modersmélets betydelse:

Att anvinda barnens modersmal i vardagen skapar trygghet och gor spréken levande det &r en

stor fordel bade for barnen och oss pedagoger. (P2)

Haér visar pedagogen en tydlig koppling mellan modersmalets betydelse och barnens trygghet,
identitetsutveckling och deltagande. Det synliggdrs hur modersmalet fungerar som ett stod for

utvecklingen av bade det nya spréket och for barnets sociala delaktighet.

Pedagog 1 betonar vikten av att stindigt utmana sig sjdlv och prova nya arbetssitt for att nd
fram till alla barn. Hen ser barns flersprakighet bade som en utmaning och en stor méjlighet till
utveckling. 1 sitt arbete utgdr pedagogen fran Vygotskijs teori om den proximala
utvecklingszonen och anvénder strategin scaffolding, dir barnet forst far mycket stod som
sedan gradvis minskas i takt med att barnet blir mer sjélvstindigt. P4 detta sitt kan barnet
utveckla sitt sprdk steg for steg, samtidigt som bdde barn och pedagoger fir energi och
motivation i larprocessen. Det framkommer tydligt hur pedagogen anpassar sitt stod sa att

barnets utveckling hela tiden kan fortsétta framat.

Pedagog 6 kopplar flersprakigheten till demokratiskt deltagande:

Spréket ar nyckeln till att delta i ett demokratiskt samhaélle. Vi har barn som lamnar foérskolan
utan att kunna svenska. Det &r inte alltid pedagogernas fel — ménga barn ar ofta franvarande.
Min mojlighet &r att identifiera vilka grupper som behdver sérskilt stod, sé att glappet till

skolan minskar. (P6)

Hér blir sambandet mellan sprdk, delaktighet och ldrande tydligt. Ur ett sociokulturellt
perspektiv ar deltagande i sociala praktiker en forutséttning for larande, och spraket fungerar
som det redskap som Sppnar eller stinger dorrar till dessa praktiker. Flersprakigheten kan déarfor
ses som ett sitt att stirka barns deltagande, bade 1 forskolans gemenskap och i framtida

skolgéang.
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Sammanfattningsvis visar resultatet att pedagogerna ser flersprakighet som en rik resurs som
berikar bade barn och vuxna. Genom artefakter, modersmalsanviandning och interkulturella
arbetssétt skapas stottning som gor att barnen kan utvecklas 1 sin proximala utvecklingszon.
Léarandet framstar som kollektivt, relationellt och forankrat i de kulturella redskap som omger

barnen i linje med ett sociokulturellt perspektiv.

8.8 Flersprakighetens villkor: samhélleliga ramar, pedagogers resurser

och barns identitet

Resultaten visar att arbetet med flersprékighet i férskolan formas av flera samverkande faktorer.
Pedagogerna beskriver hur politiska beslut, styrdokument och samhéllsnormer paverkar arbetet
och uttrycker en oro for att flersprakighet inte alltid prioriteras. Pedagog 4 menar att “Det har
blivit mer politiskt. Det beror pé styrdokument och kommunens prioriteringar. Vissa forskolor
lyfter flersprakighet, andra inte. Det &r synd, for barnen har ritt att f& sitt sprak
uppmirksammat”. (P4) Pedagog 6 uttrycker en liknande oro: “Med dagens politiska vindar
kénner man ju lite oro, for man r inte beredd att méta olika méanniskor pd det sitt som behovs.
I stéllet vill man att alla som inte har svenska som modersmal ska passa in i en mall: att l4ra sig
svenska, att gd i1 svensk skola, att prata svenska, forstd” (P6). Hér blir det tydligt hur
samhélleliga och politiska villkor sdtter ramarna for arbetet och kan paverka forutséttningarna

for ett inkluderande och sprékstdodjande arbetssitt.

Samtidigt betonar pedagogerna vikten av egna sprakkunskaper och kollegial mangfald som
resurs 1 arbetet med flersprakighet. Pedagog 6 uttrycker att hen “Onskar att vi hade fler
pedagoger som talar barnens modersmal [...] eftersom detta skapar trygghet och stirker
relationen” (P6). Hen framhaller ocksa att “pedagoger som talar bdde svenska och sitt
modersmal [...] snabbar pa inldrningen” (P6). Betydelsen av spraklig representation och
samarbete med flersprakiga kollegor lyfts dven av pedagog 1: “Kombinationen av olika
bakgrund, erfarenheter och intressen ger en styrka som speglas i vart arbete med barnen” (P1).
Pedagog 3 beskriver hur hen samarbetar med kollegor som talar barnens sprék: “Ofta
samarbetar vi med pedagoger som dr flersprdkiga for att kunna ge barnen stod pa deras
modersmal. Jag forsoker ocksa ge barnen tid och utrymme att uttrycka sig, och later dem fa tid
att formulera och forklara det de vill sdga” (P3). Genom dessa utsagor framtrider hur
pedagogers sprakliga kompetenser fungerar som ett verktyg som minskar glappet mellan

barnets tidigare erfarenheter och det nya spraket.
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Flersprakighetens betydelse for barns ldrande och identitet lyfts ocksa fram i intervjuerna.
Pedagog 4 betonar att “Det stirker barnets identitet. Barnet l4r sig vem hen &r, var hen kommer
ifran” (P4), medan pedagog 6 lyfter sprakets mojlighetsskapande funktion: “Sprak &r makt —
har du flera sprak, har du mycket storre mojligheter 1 livet” (P6). Pedagog 1 framhaller att “Att
stodja bade modersmal och svenska ger barnen mojlighet att utveckla sin identitet, kdnna
tillhorighet och bygga vidare pa sina kunskaper infor framtiden” (P1). Dessa utsagor visar att
flersprékighet inte enbart handlar om spréklig utveckling, utan ocksa om barns sjilvkénsla,

delaktighet och tillhorighet.

Utifran pedagogernas utsagor kan det tolkas som att samhélleliga forutséttningar, pedagogers
sprékkunskaper och flersprakighetens betydelse for barns identitet hinger ndra samman. Deras
resonemang visar att politiken och styrdokumenten sdtter ramarna for arbetet, men det &r
pedagogernas kompetens och forhallningssétt som i praktiken avgdr hur barnens sprakliga
resurser tas tillvara. I deras beskrivningar framtrider ocksa en syn pa att nér alla barnets sprak
erkdnns och far utvecklas samtidigt stirks bade larande och identitet, vilket kan forstés i ljuset
av det sociokulturella perspektivets betoning av sprdk som ett verktyg for deltagande och

meningsskapande.

8.9 Samarbete med virdnadshavare

Pedagogerna beskriver vdrdnadshavare som en central del i arbetet med flersprikighet 1
forskolan. Samtidigt framkommer att kommunikationen ibland kan vara utmanande nér
vardnadshavare och pedagoger inte delar samma sprak. Pedagogerna betonar vikten av att
bygga ett fortroendefullt samarbete, eftersom detta paverkar barnens mdjligheter att utveckla

bade sitt modersmal och svenska.

Pedagog 1,2 och 3 uttrycker att vardnadshavarna ses som en viktig resurs i verksamheten. De
beskriver hur fordldrar ofta bidrar med kunskap, sprék och kulturella erfarenheter nir deras

modersmal lyfts fram och virdesitts i verksamheten.

Genom att stirka vardnadshavarnas tilltro till att modersmaélet &r en resurs och inte ett hinder
for barnets utveckling, kan pedagoger bidra till att skapa en mer positiv syn pa flersprakighet

och framja barnets sprakliga utveckling i bade modersmal och svenska. (P3)

Vardnadshavare uppskattar nir barnens modersmal lyfts fram och gérna bidrar med sin

kunskap. (P2)
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Pedagogerna beskriver ocksd att de anvinder olika strategier for att underlitta

kommunikationen med vardnadshavare som inte beharskar svenska.

For att underlatta kommunikationen anvénder vi olika strategier, sdsom kroppssprak, digitala
oversdttningsverktyg och konkreta hjédlpmedel, for att kommunikationen ska fungera pa ett

effektivt sitt. (P2)

Vidare framgér att pedagogerna éven stottar vardnadshavare 1 att sjdlva vaga kommunicera pa

svenska, trots spraklig osékerhet.

Jag forsoker varje dag att kommunicera med vardnadshavare och uppmuntra dem att vaga

anvinda svenska, d&ven om de inte &r sa sikra pa spréket. (P1)

Resultatet visar dven att pedagogerna virdesdtter vardnadshavarnas aktiva deltagande i
forskolans aktiviteter. De framhaller att forédldrar inte bara bidrar sprékligt utan ocksa med

kulturella erfarenheter som berikar barnens larmiljo.
Foréldrar ar jatteviktiga. De kan bidra med sprék, musik, berattelser. (P4)

Pedagogerna betonar dven vikten av att skapa gemensamma aktiviteter dir bade barn och vuxna

kan delta.

Jag vill skapa en kulturell identitet dar barn och vuxna dr engagerade [...] ldsa en bok
tillsammans, baka négot, delta en dag, kom till oss s& kan vi ha mer séng och ta fram

musikinstrument. (P6)

Detta samarbete kan ses som en form av mediering dér barnets 1drande kontextualiseras genom

relationer mellan hem och forskola.

Resultatet visar att pedagogerna lagger stor vikt vid samarbete med vérdnadshavare och ser
detta som en grundldggande del av arbetet med flersprakighet. Utifran ett sociokulturellt
perspektiv kan detta forstds som ett sitt att skapa rika kulturella och kommunikativa praktiker
dér barnets ldrande sker 1 samspel med bade forskolans och hemmets resurser. Nar pedagogerna
lyfter fram foréldrarnas sprak, berittelser och kulturella aktiviteter skapas en gemensam arena

dér barnen fér tillgéng till flera sprakliga redskap for ldrande.

Att pedagogerna aktivt uppmuntrar vardnadshavare att anvinda bade svenska och modersmalet
kan kopplas till den proximala utvecklingszonen (ZPD). Genom att stodja fordldrar som kinner
osdkerhet infor sprékliga krav hjélper pedagogerna dem att utveckla sin formaga att
kommunicera med forskolan. Denna vigledning gor det mgjligt for vardnadshavare att i sin tur

stotta barnet 1 dess sprakutveckling, ett exempel pa hur larande sprids genom sociala relationer.
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Anvindning av digitala dversattningsverktyg, kroppssprak och konkreta material visar tydligt
pa mediering, dir olika artefakter underldttar kommunikationen och skapar mojligheter till
forstaelse trots sprakliga skillnader. Nér pedagogerna dessutom beskriver hur aktiviteter som
bakning, gemensam l4sning eller deltagande i vardagliga situationer involverar bade barn och
foréldrar, blir dessa aktiviteter i sig medierande redskap som binder samman hemmets och

forskolan kulturella virldar.

Vidare framtrader stottning 1 pedagogernas arbete genom hur de anpassar kommunikationen,
erbjuder strategier for sprakbruk och skapar trygga sammanhang dér bade barn och vuxna vagar
delta. Nir pedagogerna exempelvis uppmuntrar virdnadshavare att anvénda svenska trots
osdkerhet, eller nir de bjuder in till aktiviteter dér fordldrar kan bidra med sina kulturella
resurser, bygger de upp stodstrukturer som gor delaktighet mdjlig. Dessa strukturer kan gradvis

avvecklas nir bade barn och fordldrar utvecklar storre trygghet och spraklig kompetens.

Sammanfattningsvis visar resultatet att samarbetet med védrdnadshavare priglas av
sociokulturella principer om att lirande sker genom samspel, delaktighet och anvdndning av
sprékliga och kulturella redskap. Detta samarbete utgor en viktig forutsittning for att barn ska

kunna utveckla bade sitt modersmal och svenska i meningsfull och stodjande larmiljo.

9. Sammanfattning av resultaten och analys

Utifrén ett sociokulturellt perspektiv framtrader flersprakighet i resultaten som en dynamisk
resurs for larande, dir pedagogerna aktivt medierat, sprdk och kultur genom olika strategier.
Mediering sker bade genom artefakter sdsom digitala hjidlpmedel, bilder och musik,
dramatisering och genom interaktion, dir pedagogens roll som stddjande samtalspartner &r
central. P4 beskriver hur digitala verktyg anvinds for att Overbrygga sprékliga barridrer:
“Digitala hjalpmedel &r ett stod, inte ett hinder [...]” (P4), vilket visar hur detta verktyg fungerar

som ett medierande redskap 1 barns sprakutveckling.

Den proximala utvecklingszonen (ZPD) blir sdrskilt tydlig i pedagogernas beskrivningar av hur
de anpassar undervisningen efter barnens sprakliga niva. P6 uttrycker att hen “férsoker locka
fram svenska ord, inte forbjuda, utan lagga till” (P6), vilket illustrerar hur pedagogen stottar

barnen 1 att ta nidsta steg i sin sprakliga utveckling utan att begridnsa deras befintliga
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sprakresurser. Detta forhallningssitt kan ses som en form av scaffolding, dir ldraren erbjuder

temporért stod inom barnets ZPD.

Spanningen mellan fantasi och erfarenhet aktualiseras i leken, dédr barnen far utforska sprak och
identitet i kreativa sammanhang. P4 beskriver hur barnen fér visa ord som “hej”, “vatten” och
“tack” pd sitt eget sprak, vilket skapar igenkdnning och stirker barnens kulturella uttryck.
Genom att integrera barnens erfarenheter med nya spréakliga impulser skapas en larandemiljo

dar fantasi och verklighet mots ett centralt inslag 1 det sociokulturella perspektivet.

Pedagogernas arbete med flersprakighet sker ocksa inom ramen for institutionella villkor, dér
bristande resurser och politiska styrningar pdverkar mojligheterna att skapa inkluderande
larandemiljder. PS5 uttrycker att “om ledningen inte dr intresserad av flersprékighet [...] dd
saknas stod och resurser” (P5), vilket visar hur aktivitetssystemet paverkas av strukturella
faktorer. Trots detta framhaller flera pedagoger att flersprakighet dr en vig till 6kad forstéelse,

empati och identitetsstarkande arbete.
“Det betyder acceptans, forstaelse och kérlek. Det visar att vérlden &r storre dn Sverige”. (P4)

Sammanfattningsvis visar analysen att pedagogerna anviander mediering, scaffolding och ett
lyhort forhéllningssatt for att stodja barns ldrande inom deras ZPD. Genom att erkdnna barns
sprakliga och kulturella erfarenheter som resurser skapas mojligheter for meningsfullt

deltagande och identitetsutveckling 1 forskolans verksamhet.

I foljande avsnitt kommer vi att diskutera vart resultat och analys i relation till syfte och de
fragestéllningar som formulerats. Utgdngspunkten dr att forstd vilka strategier och metoder
pedagoger beskriver att de anvander for att stodja barns sprakutveckling, med sérskilt fokus pa
barn med flersprékiga resurser, vilka mgjligheter och utmaningar de upplever i detta arbete,
samt hur de resonerar kring flersprakighetens betydelse for barns ldrande och identitet. De tema
som identifierats genom den tematiska analysen synliggor olika perspektiv som framtrader 1 det

kvalitativa materialet och relatera dessa teman till tidigare forskning.

10. Diskussion

I denna studie, liksom i flera tidigare forskningsresultat, framtrdder en oro hos pedagogerna

over att gora ritt eller fel och en kénsla av otillrdcklighet niar behoven ér stora. Samtidigt finns
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en medvetenhet om bade begransningar och mojligheter i arbetet med flersprakighet i forskolan.
Det som dock framtréader starkast dr det proaktiva forhallningssétt som pedagogerna utvecklat,
dar ambition, medvetenhet och kreativitet blir tydliga i arbetet. Genom att anvidnda de resurser
som finns bade individuella kompetenser, medierande verktyg och den kollektiva miljon skapas

strategier som gor flersprakighet till en pedagogisk resurs.

I likhet med Kultti (2012), som 1 sin avhandling visar hur barns deltagande formas genom
aktivitetssystem, artefakter och pedagogisk interaktion, framkommer att pedagogerna i denna
studie anvédnder digitala hjédlpmedel, musik och kroppssprédk som medierande resurser. P4
uttrycker att “digitala hjdlpmedel &r ett stod, inte ett hinder”, vilket bekriftar att digitala
hjidlpmedel kan fungera som ett verktyg for att overbrygga sprikliga barridrer och frimja
kommunikation. Samtidigt aktualiseras en problematisering i1 relation till ldroplanen, dér
digitala verktyg inte langre framstélls som nddvindiga. Denna forandring kan tolkas som en
begransning snarare dn en mojlighet till balans mellan analoga och digitala resurser, vilket kan
riskera att minska barns tillgéng till digitala medierande redskap. Hér blir det tydligt att
styrdokumentens formuleringar inte enbart fungerar som riktlinjer, utan ocksd formar
pedagogernas handlingsutrymme och prioriteringar 1 verksamheten. Detta bekréiftas av
Skolforskningsinstitutet (2023), som lyfter fram hur politiska styrningar och resursbrist
paverkar mojligheterna att skapa inkluderande ldrmiljoer. Trots dessa hinder framtréder i denna
studie ett proaktivt forhallningssitt hos pedagogerna, dir ambition, medvetenhet och kreativitet

anvinds for att skapa strategier som gor flersprakighet till en pedagogisk resurs.

En optimal flersprikig kultur i1 forskolan kan beskrivas som en miljé dér barns hela sprakliga
repertoar ses som en resurs for larande, delaktighet och identitetsutveckling. I en sddan kultur
ges alla sprék legitimitet, pedagogerna anviander translanguaging (transprakande) som en
naturlig del av vardagen och bade digitala och analoga medierande verktyg anvinds som
komplement. Flersprakighet blir ddrmed inte ett problem som ska hanteras, utan en tillgdng

som berikar verksamheten och starker barns demokratiska réttigheter.

I resultaten fran denna studie framtréader flera drag som ligger nédra denna férebild. Pedagogerna
visar en proaktiv hallning dér digitala hjilpmedel, musik och kroppssprdk anvdnds for att
overbrygga sprikliga barridrer och skapa delaktighet. Samtidigt finns tydliga begrénsningar:
stora barngrupper, manga olika sprak 1 samma miljé och politiska styrningar som riskerar att
marginalisera flersprakighet. Dessa faktorer gor att den optimala kulturen inte fullt ut uppfylls

1 praktiken.
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For att ndrma sig en optimal flersprakig kultur krévs strategier som stdrker pedagogernas
handlingsutrymme. Translanguaging behdver etableras som norm, ddr barn uppmuntras att
anvéanda alla sina sprak i lek och undervisning. Digitala och analoga verktyg bor ses som
komplement snarare dn motsatser, och institutionellt stod maste sdkerstilla att pedagogerna har
resurser, tid och kompetensutveckling for att arbeta medvetet och reflekterande. Som
Skolforskningsinstitutet (2023) och Pramling Samuelsson, Williams och Sheridan (2015) visar,
ar organisatoriska prioriteringar och resursfordelning avgdrande for att skapa inkluderande
larmiljGer.

Vi vill argumentera for att det som behovs for att uppna en optimal flersprakig kultur &r darfor
ett tydligt erkédnnande av flersprakighet som en pedagogisk resurs och demokratisk réttighet.
Detta skulle behdva styrkas med att styrdokumenten formulerar flersprikighet som en sjilvklar
del av forskolans uppdrag, och politiska beslut behover ge forutséittningar for att pedagogernas
ambitioner ska kunna omsittas i praktiken. Endast da, vill vi hévda, kan barns sprakliga och
kulturella erfarenheter integreras fullt ut i forskolans larandemiljder och bidra till ett samhélle

dar mangsprakighet ses som en styrka.

Ljunggren (2015) betonar vikten av att synliggora barns sprak i vardagen, ndgot som dven
pedagogerna i denna studie strivar efter genom att lata barnen visa ord pd sitt eget sprak. Detta
skapar igenkénning och stirker barnens identitet, vilket P4 beskriver som “acceptans, forstaelse
och kérlek”. Denna syn pé sprak som identitetsbarande resurs bekriftas ocksé i Kulttis (2012)
studie, dir barns mojligheter att uttrycka sig pa flera sprak ses som en vég till delaktighet och

meningsskapande i forskolans aktiviteter.

Vi uppfattar det som att medvetenheten om den relationella kvaliteten 1 omsorg och omtanke,
ndr den omsitts i praktiken, dr nagot som stracker sig bortom de mer instrumentella resurser
och strategier som pedagogerna anviinder. Aven om digitala stdd, dversittningar och olika
kommunikativa grepp ér viktiga och ibland ndédvéndiga, framtrader det i var studie att dessa
verktyg inte 1 sig skapar delaktighet. Det dr 1 motet 1 pedagogens lyhordhet, nyfikenhet och vilja
att bekrifta barnets sprakliga erfarenheter som sprak fir mening. Nér sprék kopplas till barns
tillblivelse och identitet blir flersprékighetsarbetet darfor inte endast en teknisk eller
organisatorisk fraga, utan en existentiellt betydelsefull dimension av det pedagogiska

uppdraget.
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10.1 Spanningen mellan resurser och strategier

Spanningen mellan resurser och strategier blir tydlig i pedagogernas beskrivningar. A ena sidan
finns begransningar i form av institutionella villkor, resursbrist och stora barngrupper, men &
andra sidan utvecklar pedagogerna medvetna strategier for att stodja barnens sprakutveckling.
Den proximala utvecklingszonen (ZPD) blir sérskilt tydlig i pedagogernas beskrivningar av hur
undervisningen anpassas efter barnens sprakliga niva. P6 uttrycker att hen “forsoker locka fram
svenska ord, inte forbjuda, utan liagga till”, vilket kan tolkas som en form av scaffolding dér
pedagogen erbjuder temporirt stod for att mojliggéra progression. Detta ligger i linje med
Heikkild och Lillvist (2023), som visar att strukturerade undervisningsstrategier i

mangkulturella forskolor kan frimja bade sprikutveckling och social inkludering.

10.2 En aterkommande oro bland pedagogerna ror de institutionella
villkor som préaglar forskolans praktik.

Politiska fordndringar, resursbrist och bristande stdd frén ledning begransar mdjligheterna att
arbeta inkluderande, men i véra resultat blir det tydligt att denna oro ocksd handlar om en
upplevelse av att det pedagogiska uppdraget hamnar i1 spanningsféltet mellan ambition och
realitet. Stora barngrupper och manga olika sprak i samma miljo framstér ddrmed inte enbart
som praktiska hinder, utan som faktorer som riskerar att forskjuta sprékliga mdjligheter till

pedagogernas kamp for att fa verksamheten att fungera.

Nér informanterna uttrycker att politiska forandringar och minskat stdd fran ledningen paverkar
arbetet, som P35 uttrycker att “om ledningen inte ar intresserad av flersprakighet [...] d& saknas
stod och resurser”, visar det pd ett mer omfattande problem: att pedagogernas kompetens och
engagemang inte rdcker om den organisatoriska nivan inte samtidigt bar samma vérderingar.
P6:s beskrivning av att “politiska fordndringar kan minska utrymmet for flersprékighet”,
illustrerar dessutom hur sprakideologiska skiften snabbt kan fa konsekvenser for det praktiska

arbetet 1 barngruppen.

I relation till Skolforskningsinstitutet (2023) blir det tydligt att dessa erfarenheter speglar ett
bredare nationellt mdnster dér styrning och resursfordelning paverkar pedagogers mojligheter
att skapa likvardiga larmiljoer. Kultti (2012) visar hur barns deltagande formas av
aktivitetssystem och pedagogisk interaktion, medan Pramling Samuelsson, Williams &
Sheridan (2015) betonar hur resursfordelning och organisatoriska prioriteringar paverkar

pedagogers handlingsutrymme. Ljunggren (2015) understryker dessutom vikten av att
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synliggora barns sprak som en del av forskolans demokratiska uppdrag. Detta tydliggdr att
flersprakighetsarbete inte endast en metodfraga utan ocksa en organisatorisk och vardegrundad

fraga.

10.3 Pedagogernas strategier

Aven transsprakande framtrider som ett centralt tema. P6 beskriver att barnen giéirna anviinder
engelska i leken, vilken hen inte ser som ett problem utan som ett uttryck for spriklig kreativitet.
Detta ligger i linje med Repo et al. (2023), som visar att flersprékiga ldrmiljder i Finland framjar
barns sprakvaxling och identitetsutveckling. Genom att erkédnna barns sprakvéxling som en

resurs snarare dn ett hinder skapas utrymme for barnens egna initiativ och uttryck.

Samtidigt framtridder en osdkerhet hos pedagogerna, vilket Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019)
lyfter fram att pedagoger ofta kinner osékerhet i arbetet med flersprakighet, sérskilt nir de inte
behérskar barnens modersmal. Detta bekriftas av P4, som beskriver att det “kan kédnnas osédkert
— séger jag ratt? Gor jag ritt?”. Trots detta visar resultaten att pedagogerna utvecklar strategier
for att skapa meningsfulla ldrandesituationer, dir barns erfarenheter och uttryck ges utrymme.
Det finns en tydlig spdnning mellan fantasi och erfarenhet, dir barnens lek och kulturella
uttryck fungerar som broar mellan sprak och identitet. Denna spanning kan ocksé forstads som
ett uttryck for den variation av arbetssitt som redan etablerats i forskolans praktik, dér estetiska
och fiktivt inramade processer sida vid sida med mer traditionella, bade digitala och analoga
arbetssitt framtrader som sarskilt verkningsfulla i att stddja barns sprékliga och kulturella
utforskande. Genom sadana multimodala uttrycksformer skapas utrymme for barnen att

forhandla mening, prova identiteter och bygga broar mellan sina olika sprékliga repertoarer.

Sammanfattningsvis visar denna studie, 1 linje med tidigare forskning, att flersprakighet i
forskolan kan forstds som en pedagogisk resurs snarare dn ett hinder, forutsatt att pedagogerna
ges mojlighet att arbeta medvetet, reflekterande och med institutionellt stod. Resultaten pekar
dven pd att en variation av arbetssitt redan etablerats, vilket inkluderar allt frdn mediering och
stottande strategier till estetiska, lekfulla och fiktivt inramade processer som visat sig sérskilt
verksamma. Genom att dessa arbetssitt integreras 1 forskolans ldrandemiljoer skapas en
dynamisk pedagogisk praktik dér barns sprakliga och kulturella erfarenheter far utrymme och

legitimitet, ndgot som i sin tur stirker bade delaktighet och identitetsutveckling.
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11. Slutsats

Denna studie visar att arbetet med flersprakighet 1 forskolan rymmer en komplex balans mellan
pedagogiska ambitioner och strukturella begrinsningar. Ett centralt resultat dr att barns
sprakliga resurser fér storst betydelse nir de méts av en relationellt forankrad pedagogik, dér
lyhordhet, omsorg och engagemang fungerar som en drivkraft for att skapa meningsfulla
larandesituationer. Detta innebér att flersprakighet inte enbart kan forstis som ett tekniskt eller
metodiskt omrdde, utan som en del av ett bredare pedagogiskt forhéllningssitt som berér barns
identitet, tillhorighet och mdjlighet att trida fram som subjekt i forskolans vardag.

Studien visar ocksa att de pedagogiska strategier som anvénds, digitala redskap, stottning,
transsprdkande och multimodala uttryck, far sin verkliga verkan forst niar de integreras i en
kultur dar barns sprdk erkdnns som legitima och betydelsefulla. Har blir det tydligt att
strukturella villkor, sdsom organisatoriskt stdd och rimliga barngrupper, dr avgorande for att
pedagogernas arbete ska kunna bli héllbart dver tid.

Sammantaget pekar resultaten péd att flersprakighet 1 forskolan bor betraktas som en
demokratisk och etisk fraga, snarare dn enbart en didaktisk. Nér barns hela sprakliga repertoar
erkdnns och inkluderas, skapas mojligheter f6r delaktighet, agens och meningsskapande, vilket

utgdr sjdlva kirnan i forskolans uppdrag.
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Bilaga 1
Informationsbrev om deltagande i studien

Hej! Vi ér tva forskolldrarstudenter som heter:

Esmeray Kirkdeveli och Rosa Isabel Medina Blanco. Vi ldser var sjitte termin pa
forskolldrarutbildningen pa Sodertorns hogskola. Just nu  skriver vi  var
forskolepedagogisk uppsats som handlar om pedagogers sitt att arbeta med
flersprakighet i forskolan.

Vi viljer att anvédnda oss av intervjuer som metod for vér studie. Intervjuerna kan ta
cirka 30—60 minuter. Det finns mojlighet att tréffas via Zoom eller fysiskt pa plats. Vi
letar efter tre verksamma som kan ténka sig och &r intresserade att delta i var studie.
Alla deltagare dr anonyma och det insamlade materialet kommer endast att anvéndas
for studiens &ndamal. Ni har dven rétt att avbryta ert deltagande nér ni vill utan att ange
skal.

Om ni ar intresserade av att delta 1 studien kan ni hora av er till oss via telefon eller via
mejl som stir nedan:

Esmeray Kirkdeveli
Telefon: 07XXXXXXXX

Mailadress: xxxxxxxxxx@hotmail.com

Rosa Isabel Medina Blanco
Telefon: 07xXXXXXXXX

Mailadress: xxxxxxxxxx@hotmail.com

Vinliga hélsningar Esmeray Kirkdeveli och Rosa Isabel Medina Blanco
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Vad ir syftet med behandlingen av personuppgifter?

Syftet med behandlingen av det inspelade materialet dr att vi ska kunna analysera materialet
utifran mina valda teorier och pa sa sétt uppna studiens syfte - att f& en djupare inblick 1
forutsattningar forskolldrarna har for att realisera laroplanen. Pa vilken rittslig grund kommer
personuppgifterna att behandlas? Personuppgifterna behandlas med ditt uttryckliga
samtycke.

Deltagande 1 studien ar helt frivillig. Du kan nér som helst aterkalla ditt samtycke utan att ange
orsak. Om du inte samtycker till personuppgiftsbehandlingen kan du gora det utan att drabbas
av negativa konsekvenser. Lagringsform och skyddsatgirder:

Det inspelade materialet spelas in och sparas via Microsoft Teams via Sodertorns hogskolas
server. Lagringstid och gallring: Det inspelade materialet sparas till dess att uppsatsen ar
fardigstilld. Darefter kommer allt material att raderas. Vilka ar mina réttigheter? Enligt EU:s
dataskyddsforordning har du rétt att {4 ta del av samtliga personuppgifter om dig som hanteras
(registerutdrag) Du har dven ritt att fa dina uppgifter réttade vid fel. Du har dven ritt att begéra
radering, begrdnsning eller invindning mot behandling av personuppgifter. Fortsédttningsvis har
du rétt till dataportabilitet, det vill sdga rétt att Overfora personuppgifter fran en
personuppgiftsansvarig till en annan “utan att hindras”. Du kan ndr som helst aterkalla ditt
samtycke utan att behdva ange orsak. Vem ska jag vinda mig till om uppgifterna ir felaktiga
eller om jag vill 4ngra mitt samtycke? Behover du fa felaktiga uppgifter rittade, komplettera
med saknade uppgifter eller &ngrar ditt samtycke kan du i forsta hand kontakta oss som studenter
eller var handledare (se kontaktuppgifter nedan). Du kan dven vidnda dig till Sodertdrns
hogskolas dataskyddsombud pé& dataskydd@sh.se. Personuppgiftsansvarig: Sddertdrns
hogskola ir juridiskt ansvarig for studentens personuppgiftsbehandlingar i studentarbeten. Du
kan alltid nd Sodertorns hogskola via e-post registrator@sh.se eller telefon 08 608 40 00.
Dataskyddsombud: Har du funderingar eller klagomal om hur dina personuppgifter behandlas
kan du alltid vdnda dig till Sodertorns hogskolas dataskyddsombud pa dataskydd@sh.se.
Klagomal: Ar du inte ndjd med hdgskolans hantering av dina personuppgifter har du alltid ritt
att lamna klagomal till Integritetsskydd Myndigheten. Du nér dem via e-post: imy@imy.se eller
telefon 08-657 61 00. Kontaktuppgifter till ansvariga studenter och handledare: Sjilvstindigt
vetenskapligt arbete

Handledare: @sh.se

Studenter:

(@SUNLSE ..eutineieiie e,

Genom mitt undertecknande nedan bekréftar jag att jag har tagit del av ovanstaende information
och dr inforstddd med hur mina personuppgifter kan komma att behandlas. Jag &r medveten om
att mitt deltagande &r helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande i studien utan att ange
ndgot skal.

Datum och ort:

Underskrift

Namnfortydligande
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Bilaga 2
Intervjuguide

Kod: Pedagog 1,2,3,4,5,6
Antal ar som arbetat:
Yrkestitel:

Fragestillning 1: Hur beskriver pedagoger att de arbetar, eller inte arbetar, med strategier
och metoder for att stodja flersprakiga barn i forskolan?

Hur arbetar du med flersprékighet i forskoleverksamheten?
Hur brukar du anpassa din undervisning for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling?
Fér du st6d inom arbetslaget for att kunna arbeta med flersprakighet?

Fragestillning 2: Vilka mdjligheter och utmaningar upplever pedagoger i arbetet med
flersprikiga barn?

Vilka mdjligheter ser du i ditt arbete med flersprakighet?
Vilka utmaningar ser du som viktiga att bevara och vilka vill du helst slippa moéta igen?

Vilka didaktiska utmaningar har du mott eller moéter 1 ditt arbete med flersprikighet pa
forskolan?

Vilka strategier kan/brukar du anvénda for att hantera dessa utmaningar?
Hur kan man arbeta for att frimja mojligheterna och minimera utmaningarna?

Fragestillning 3: Hur resonerar pedagoger kring flersprikighetens betydelse for barns
lirande och identitet?

Hur skulle du beskriva vérdet eller betydelsen av flersprikighet i forskoleverksamheten?

Hur har arbetet med flersprakighet och dess betydelse fordandrats under din yrkesverksamma
tid?

Hur ser du pé flersprékighetens roll for barns ldrande, identitet och framtid?
Vilken betydelse tycker du att flersprikighet har 1 forskolans kontext 1 dagens samhalle?

Hur péverkar forédldrar och deras inflytande arbetet med flersprakighet?
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