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Abstract 

Children and young people are increasingly drawn into criminal networks, a trend highlighted 

in both criminal policy and the media (Brottsförebyggande rådet 2023, p. 11). This 

development suggests that violence and criminal activity are becoming more prominent 

within Swedish schools, which are depicted as points of contact for criminal networks where 

recruitment, drug trafficking, and storing weapons occur (Uppdrag granskning 2025, 02:30). 

In this context, teachers play a central role, as the school’s societal mission is largely realized 

through their work (Englund 2012, p. 10). Despite frequent discussions of schools’ 

responsibilities, few in-depth studies examine how the teacher-subject is represented in 

relation to students’ increasing involvement in criminal networks. The aim of this study is 

therefore to explore how the teacher-subject is discursively constructed in editorial media 

texts and public institutional texts. A qualitative approach is employed, drawing on 

Fairclough’s critical discourse analysis and his three-dimensional model.  

The analysis identifies four recurring discourses. The teacher is constructed as a vulnerable 

teacher-subject that is professionally insecure, while a displaced teacher-subject emerges in 

which they are expected to handle issues traditionally outside the teacher's role. A competent 

yet constrained teacher-subject is also portrayed, where professional knowledge is validated 

but action is limited by lacking resources, support, and collaboration. Finally, an unprepared 

teacher-subject appears in the editorial media texts, portraying teacher education as 

substandard. Collectively, these discourses construct the teacher-subject as responsible yet 

structurally constrained, situated in a tension between high expectations and limited capacity 

to act.  

Keywords: Criminal networks, school, institution, critical discourse analysis, subject 

position. 
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Sammanfattning 

Barn och unga dras i allt större utsträckning in i kriminella nätverk, en utveckling som 

uppmärksammas inom såväl kriminalpolitiken som i medierna (Brottsförebyggande rådet 

2023, s. 11). Denna utveckling har av vissa beskrivits som ett uttryck för att våld och 

kriminalitet i allt högre grad tar plats inom den svenska skolan. Skolan framställs därmed 

som en möjlig kontaktyta för kriminella nätverk, där rekrytering, narkotikahandel och 

förvaring av vapen förekommer (Uppdrag granskning 2025, 02:30). I detta sammanhang 

intar läraren en central position, då skolans omfattande samhällsuppdrag i stor utsträckning 

förverkligas genom lärarnas arbete (Englund 2012, s. 10). Trots att skolans ansvar ofta 

diskuteras saknas fördjupade studier som analyserar hur lärarsubjektet framställs i relation till 

elevers ökade involvering i kriminella nätverk. Studiens syfte är därför att undersöka hur 

lärarsubjektet konstrueras diskursivt i redaktionella medietexter och offentliga 

institutionstexter. Studien genomförs med en kvalitativ ansats med utgångspunkt i 

Faircloughs kritiska diskursanalys och hans tredimensionella analysmodell.  

Resultaten visar fyra återkommande diskurser kring lärarsubjektet. Läraren konstrueras som 

ett sårbart lärarsubjekt präglad av otrygghet i sin yrkesroll, samtidigt som ett förskjutet 

lärarsubjekt framträder där läraren förväntas hantera problem som traditionellt faller utanför 

lärarens ansvarsområde. Vidare framställs ett kompetent men begränsat lärarsubjekt, där 

professionell kunskap erkänns men handlingsutrymmet begränsas av bristande resurser, stöd 

och samverkan. Slutligen framträder ett oförberett lärarsubjekt, i de redaktionella 

medietexterna, där lärarutbildningen beskrivs som otillräcklig. Sammantaget konstrueras 

lärarsubjektet som ansvarsbärande men strukturellt begränsat, placerat i en spänning mellan 

höga förväntningar och begränsade möjligheter att agera. 

Nyckelord: Kriminella nätverk, skola, institution, kritisk diskursanalys, subjektsposition. 
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1. Inledning 

Inne på en skoltoalett söder om Stockholm står en femtonårig pojke och poserar med ett 

vapen. Han kommer sedan att stoppa ned den skarpladdade pistolen i sina mjukisbyxor och 

gå tillbaka till sin lektion. Innan skoldagen har kommit till sitt slut kommer den femtonåriga 

pojken ha skjutit sin klasskamrat i huvudet. Norrut, på en gymnasieskola i Hudiksvall, 

upprepar historien sig. Inne på en skoltoalett poserar en sjuttonårig elev med pistol framför 

kameran. Två år senare sitter samma pojke i ett irakiskt fängelse dömd till döden för att ha 

skjutit en svensk gängledare. Söderut i landet, i Kungsbacka, får en fjortonårig elev i årskurs 

nio ett morduppdrag som leder till att han skjuter en 25-årig man i ett köpcentrum. Innan 

händelsen ska den fjortonåriga eleven ha försökt rekrytera en skolkamrat i årskurs åtta för att 

få hjälp med uppdraget (Uppdrag granskning 2025, 10:20-15:20).  

I SVT Nyheter den 16 mars 2025 rapporteras att antalet unga i högstadie- och gymnasieålder 

misstänkta i mordutredningar aldrig har varit så högt som nu, där det även framgår att år 2013 

var 16 unga personer misstänkta i mordutredningar, medan siffran fram till 2024 hade ökat 

kraftigt till 395. Samtidigt lyfter Brottsförebyggande rådet (Brå) fram att barn och unga på 

senare år allt oftare dras in i kriminella nätverk, att detta har blivit en central fråga inom både 

kriminalpolitiken och medierna där det allt oftare framgår i rubriker hur unga personer 

uttnyttjas för att begå grova brott (2023, s. 11). Detta utgör exempel på en bredare utveckling 

som påverkar skolor runt om i landet. Vissa menar att det är något som har inträffat i den 

svenska skolan, att våldet kryper allt närmare. Idag använder gäng skolor som kontaktytor för 

att nå sina måltavlor, droger säljs under lektionstid, vapen göms i skåp och på skolgårdar 

rekryteras klasskamrater av gängens barnsoldater (Uppdrag granskning 2025, 02:30).  

I debatter hörs röster om att det är skolans ansvar att lösa gängvåldet, att lösningen börjar i 

skolan och inte minst i klassrummet (Olsson 2022; Forslund 2025). Skolverket rapporterar att 

skolan har en betydelsefull roll som skyddsfaktor för att motverka rekrytering av barn och 

unga till kriminella nätverk och att alla nivåer i skolans styrkedja måste vara delaktiga i detta 

arbete (2025, s. 8). I takt med att allt yngre personer rekryteras till att utföra grovt våld 

presenterade regeringen i april förra året nya reformer för att stärka skolsäkerheten. 

Reformpaketet ger skolor större ansvar att dela information med polisen och stärker 

personalens befogenheter, som att genomsöka väskor och stänga ute obehöriga. I 

vårändringsbudgeten avsätts 300 miljoner kronor till säkerhetshöjande åtgärder som lås och 
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skalskydd. Tidigare utbildningsministern Johan Pehrson understryker även att skolan ska vara 

en trygg plats för lärande och inte en arena för kriminella krafter (Regeringskansliet 2025).  

Mitt i detta står läraren, vars närhet till eleverna blir särskilt tydlig. Det är just lärarna som 

förväntas förverkliga de omfattande samhällsuppdrag som skolan bär, liksom de uppgifter 

som olika intressenter förväntar sig att skolan ska utföra (Englund 2012, s. 10). Samtidigt 

möter lärare idag elever som bär på ett våldskapital som både tystar och skrämmer. Det råder 

en tystnadskultur inom delar av personalgruppen, ett osynligt men påtagligt tryck som får 

många att tveka inför att agera. Lärare vittnar om rädslan för vilka konsekvenser som kan 

följa om de försöker ingripa eller föra en händelse vidare. 

Vi har hört många röster om skolan och det ansvar som läggs på den, men det saknas 

fördjupade studier som undersöker hur lärarsubjektet framställs inom ramen av det 

sammanhang som har framförts. Denna studie intresserar sig därför för hur läraren framställs 

och konstrueras i det jag här kallar redaktionella medietexter (ex. facktidningar, eller 

dagspress) och offentliga institutionstexter (ex. dokument från Skolverket), för att därigenom 

undersöka hur läraren konstrueras i samband med diskurser om elevers ökade involvering i 

kriminella nätverk. Studien handlar således i huvudsak om konstruktionen av läraren, det är 

en jakt på lärarsubjektet. 

1.1 Syfte och frågeställningar 

Syftet med studien är att undersöka hur lärarsubjektet konstrueras diskursivt i redaktionella 

medietexter respektive offentliga institutionstexter i relation till elevers ökade involvering i 

kriminella nätverk. Studien syftar till att identifiera och analysera de diskursiva mönster som 

framträder i dessa texter. 

-​ Hur konstrueras lärarsubjektet diskursivt i redaktionella medietexter respektive 

offentliga institutionstexter i relation till elevers ökade involvering i kriminella 

nätverk? 

-​ Vilka föreställningar, förväntningar och vilket handlingsutrymme tillskrivs 

lärarsubjektet inom dessa diskurser och hur formar det förståelsen av lärarsubjektet? 
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1.2 Centrala begrepp 

I denna studie återkommer ett antal centrala begrepp som är viktiga att definiera närmare. 

Begreppen rymmer breda och i vissa fall diffusa eller abstrakta betydelser, vilket gör tydliga 

definitioner särskilt betydelsefulla. Därför presenteras de redan i inledningen, då de är av 

relevans för den fortsätta läsningen. Vissa begrepp kommer dock att behandlas mer ingående 

i senare delar av studien. 

1.2.1 Redaktionella medietexter och offentliga institutionstexter 

Redaktionella medietexter avses i denna studie vara texter som produceras och publiceras av 

medier under en redaktion, exempelvis tidningar och fackpress (Retriever, u.å.). Dessa texter 

kan vara både åsiktsbaserade och faktabaserade och syftar till att informera, analysera, 

kommentera och skapa debatt i samhället. Offentliga institutionstexter omfattar i denna studie 

texter och uttalande från statliga och offentliga institutioner med en offentlig makt, såsom 

myndigheter och regeringen. Syftet med dessa texter är att styra, informera och reglera 

samhället.   

 
1.2.2 Diskurs 

I denna studie används diskurs för att beskriva hur språket används för att rama in och ge 

betydelse åt verkligheten på ett visst sätt. Den diskursiva praktiken bidrar dels till att 

reproducera samhällets befintliga strukturer, såsom sociala identiteter, relationer och kunskap, 

samtidigt som den fungerar som en arena för förändring (Fairclough 1992, s. 65). 

1.2.3 Lärarsubjektet 

Studien undersöker hur lärarsubjektet konstrueras i diskurser om elevers ökade involvering i 

kriminella nätverk. Med lärarsubjektet avses inte en verksam lärare, utan den lärare som 

formas inom den diskursiva praktik som studeras. Med andra ord, inte vad en enskild lärare 

faktiskt gör, utan om vilken sorts lärare som skapas genom språket. Lärarsubjektet förstås 

som diskursivt konstruerat och existerar därmed inte oberoende av de föreställningar som 

tillskrivs det.  
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1.2.4 Institution  

Skolan är en institution som placerar lärare i en arbetssituation där de verkar inom ramar som 

präglas av reaktioner och förväntningar. Detta innebär att lärarsubjektet formas utifrån de 

förväntningar som finns inom institutionen, vilka kommer både från formella regleringar och 

informella regleringar. Samtidigt kan institution förstås som ett konsensus kring olika frågor 

om vad som ska gälla för att verksamheten ska fungera väl (Jönsson m.fl. 2011, s. 12). Ur 

detta konsensus skapas styrningar som påverkar och formar handlingsmönster. Mot denna 

bakgrund blir det relevant att undersöka vilka styrningar skolan som institution utövar över 

lärarsubjektet, och hur dessa styrningar bidrar till att läraren förväntas agera inom en specifik 

ram. 

Således vill denna studie förstå läraren i sitt institutionella sammanhang. Med andra ord se 

hur läraren institutionaliseras i skolan och hur denna institutionalisering konstruerar 

lärarsubjektet, hur läraren är och bör vara. Begreppet institution ligger därför nära kärnan i 

studiens frågeställningar. Diskurser i redaktionella medietexter och offentliga 

institutionstexter om lärarsubjektet i relation till elevers involvering i kriminella nätverk visar 

inte bara hur läraren beskrivs, utan också hur hen formas och påverkas av olika samhälleliga 

förväntningar. Genom att analysera materialet med institution som verktyg blir det tydligt hur 

enskilda framställningar av lärare i olika samhälleliga forum påverkar lärarsubjektet. 

1.2.5 Kriminella nätverk 

Studien har ett avgränsat fokus på elevers involvering i kriminella nätverk. Denna 

avgränsning innebär att annan typ av ungdomsbrottslighet, som också kan förekomma inom 

skolväsendet, inte omfattas. Exempel på brott inom skolväsendet som faller utanför denna 

studie är skadegörelse, ofredanden, kränkningar och mobbning (Skolverket 2025, s. 11).  

Brå skiljer mellan kriminella nätverk och kriminella ungdomsgäng. I ungdomsgängen begår 

ofta jämnåriga kompisar brott tillsammans, medan de kriminella nätverken är hierarkiskt 

organiserade, bygger på etablerade kontaktnät samt tillgång till illegala varor som narkotika 

och vapen (2023, s. 6). Enligt Brå rekryterar främst barn andra barn till kriminella nätverk; 

vanligtvis handlar det om en pojke i övre tonåren (15–20 år) som värvar ett något yngre barn 

(12-15 år). Inflödet av barn och unga drivs fram inom narkotikadistributionskedjor där 

affärsmodellen bygger på en kontinuerlig nyrekrytering. Således formas nätverken i flera 

hierarkiska åldersskikt, där ”de äldsta” styr över sina ”egna yngre”, som i sin tur har egna 
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yngre under sig. Lojaliteten uppåt och hård kontroll nedåt håller strukturen samman. De barn 

som rekryteras, de yngre, blir därmed inte enbart som en svans till nätverken utan en 

integrerad del av nätverket (ibid.).  

Det kontinuerliga inflödet gör att både nätverken och narkotikadistributionskedjan 

expanderar successivt. Samtidigt skapas ett system där äldre i flera led blir ekonomiskt 

beroende av att yngre drar in mycket pengar till nätverket. Brå menar att detta bidrar till att 

det ofta är svårt för unga att lämna nätverket; skuldsättning, hot och våld används för att 

hindra dem från att bryta med äldre (2023, s. 7). Utöver våld inom gruppen används våld 

även som ett medel för att hantera konflikter med andra grupper. Nätverken låter då ofta de 

yngre utföra våldsdåden. Denna särskilda våldskultur inom kriminella nätverk har tagit sig 

från storstädernas förorter till mindre orter; nätverken har numera förgreningar över stora 

delar av landet och även internationellt, trots att de ofta har sitt ursprung lokalt (Sarnecki 

2025, s. 6). 

1.3 Studiens disposition  

Efter ovanstående introduktionen av ämnet, syfte, frågeställningar och centrala begrepp följer 

en översikt av tidigare forskning som placerar studien i ett större sammanhang. Därefter 

presenteras det teoretiska ramverket och ett antal centrala begrepp utvecklas. Metod- och 

materialavsnittet beskriver sedan hur undersökningen genomförts och hur det empiriska 

underlaget har samlats in och bearbetats. Resultaten och analysen  presenteras sedan, följt av 

en slutsats som lyfter fram de centrala insikterna och reflekterar över deras vidare betydelse.  
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2. Tidigare forskning 

Den här studien riktar sitt fokus mot konstruktionen av lärarsubjektet, men gör det från en 

vinkel som hittills fått betydligt mindre uppmärksamhet. Nedanstående genomgång 

presenterar därför relevant forskning som denna studie knyter an till.  

2.1 Skolan som institution 

Begreppet institution kommer i denna studie användas för att visa på de regleringar som 

lägger grunden för och påverkar en organisation, i detta fall skolan. Mickwitz (2015, s. 25) 

delar upp dessa regleringar i två kategorier, formell reglering och informell reglering. Den 

formella regleringen omfattar exempelvis lagar, regler och förordningar, medan den 

informella regleringen utgörs av sådant som normer, kognitiva scheman och värden. I 

praktiken betyder det att skolan är institutionaliserad i samhället, inte bara genom formella 

regelverk som läroplanerna och skollagen, utan också genom de informella regleringar som 

består av normer och föreställningar om hur en skola bör vara och hur den i envars ögon 

faktiskt är. Detta innebär att institutionerna inte bara sätter ramarna för hur skolväsendet ska 

fungera, utan också formar själva pulsen i verksamheten, de påverkar hur människorna i den 

agerar och inte minst lärarna (ibid.).  

Enligt Berg (2003, s. 22) har skolan som institution en dubbel roll, vilket kan belysas utifrån 

skillnaden mellan formell och informell reglering som Mickwitz (2015, s. 25) beskriver. Berg 

framhäver att skolan dels har en samhällelig och statlig inrättning. Den har i uppdrag att 

fullgöra de statliga inrättningarna genom vissa uttalade uppdrag, samtidigt som den förväntas 

motsvara bredare samhälleliga förväntningar som är mer outtalade uppdrag, vilket kan 

komma från blanda annat debatter i medier (2003, s. 22).  

Därtill menar Jönsson m.fl. (2011, s. 12) att när vi ska tala om institutioner är det av betydelse 

att ta reda på varför vissa saker väljs bort och annat väljs in, vilka sociala grupper som höjs 

upp respektive tystas ner. Institutioner kan å ena sidan förstås som ett slags konsensus kring 

olika frågor, långsiktiga överenskommelser om vad som ska gälla för att samhället ska kunna 

fungera på ett bra och stabilt sätt. Å andra sidan utövar institutioner också disciplin, de 

formar och disciplinerar. Således försöker institutioner styra olika handlingsmönster i 

specifika riktningar. 
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2.2 Konstruktionen av lärarsubjektet i det offentliga rummet 

Wiklund (2012, s. 215) betonar att när det första årtiondet av 2000-talet började gå mot sitt 

slut trädde bilden av den goda läraren tydligt fram i det svenska offentliga rummet. Frågor 

om lärare, skola och utbildning blev centrala i en rad dokumentärer och mediedebatter. Dessa 

diskussioner spreds sedan vidare i bloggar och nätforum, liksom vid frukostbord och i 

personalrum runt om i landet (ibid.). Mediernas natur, roll och ställning kan man ha olika 

uppfattningar om, men idag är det svårt att bortse från deras centrala betydelse för den 

allmänna debatten. I en annan text av Wiklund, hennes avhandling Kunskapens fanbärare, 

förklarar hon att denna debatt formar och utvecklar gemensamma uppfattningar, såsom 

uppfattningar om lärare och skolans roll (2006, s. 20). Med detta i åtanke är det kanske inte så 

märkligt när Wiklund förklarar att goda lärare inte faller från himlen, utan att vi själva skapar 

dem (2006, s. 15). 

Antologin Föreställningar om den goda läraren av redaktören Englund (2012) utforskar 

konstruktionen av läraren. Det framgår hur det under de sista två decennierna av  1900-talet 

och in på 2000-talets första decennium har vuxit fram krav på lärare som blir allt högre, 

samtidigt som dessa krav blir alltmer mångfacetterade och delvis motstridiga (Englund 2012, 

s. 9). Englund beskriver hur skolan behöver balansera mellan att tillfredsställa ett flertal olika 

intressenter och samtidigt kontinuerligt utsättas för kritisk utvärdering av sin verksamhet. I 

denna process blir läraryrket, särskilt inom skoldebatten, alltmer komplext och präglat av 

motsägelsefulla krav och förväntningar (Labaree 2008, refererad i Englund 2012, s. 9). I 

likhet med Englund betonar även Linné, ytterligare en författare i antologin, hur bilden av 

den goda läraren formas på olika samhälleliga arenor. Linné understryker att dagens texter 

om vem den goda läraren är har en lång historia med djupa rötter. Samtidigt menar hon att 

dessa texter utgör uttryck för sin tids diskursiva spel mellan olika skilda samhälleliga krafter 

och intressen (2012, s. 87). 

Läraren ställs därmed inför utmaningen att förverkliga de omfattande samhällsuppdrag som 

skolan har, samtidigt som de ska möta de krav och förväntningar som olika intressenter 

ställer. Parallellt framhävs röster, särskilt i medierna, som pekar på att läraryrket befinner sig i 

en kris och att skolan och dess lärare utsätts för ekonomiskt, politisk som ideologiskt tryck 

(Englund 2012, s. 10). Med det sagt är det kanske inte förvånande att det projekt som 

produceras inom antologin ser läraren och i det här fallet, den goda läraren, som en social 

konstruktion (ibid.).  
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I antologins analyser framträder ett återkommande tema om hur varje enskild arena diskursivt 

har skapat olika föreställningar om den goda läraren, detta synliggör även en annan central 

aspekt, vilken inverkan dessa arenor har haft på framväxten av den dominerande diskursiva 

konstruktionen av den goda läraren (Englund 2012, s. 11). Det kan konstateras att den goda 

läraren ofta efterfrågas i skoldebatten, men någon enighet kring vilka egenskaper denna lärare 

bör ha är svårt att uppnå. Englund beskriver att denna splittring kan förstås genom att den 

goda läraren konstrueras diskursivt på olika arenor, vilket skapar skilda subjektspositioner. 

Dessa subjektspositioner bär på varierande interna och externa förväntningar på läraren. 

Genom att tala om diskursiv formering och subjektspositioner vill man närma sig förståelsen 

av vad som på olika arenor uppfattas som ett legitimt och korrekt utövande av 

lärarprofessionen. Detta utövande är emellertid inte fastlagt, utan föremål för en ständig 

social kamp och diskursiv rekonstruktion, en kamp som i grunden handlar om en specifik 

språkanvändning - en språklig kamp (2012, s. 12, 17). 

Att diskutera lärare utifrån subjektspositioner, såsom Englund (2012) gör, ligger nära den 

vinkeln Mickwitz (2015, s. 16, 78) intar i sin doktorsavhandling En reformerad lärare: 

Konstruktionen av en professionell och betygssättande lärare i skolpolitik och skolpraktik. 

Hon beskriver där hur hon försöker närma sig lärarsubjektet och de utsagor om läraren som 

framträder i den skolpolitiska debatten. För att möjliggöra en analys av lärarnas 

handlingsmöjligheter i skolan undersöker hon hur både skolverksamheten och lärarsubjektet 

framställs i skolpolitiska diskurser och i lärarnas egna berättelser.  

Därtill har vi Wiklund (2006, s. 179-180) som också behandlar subjektspositionering, och det 

särskilda fokuset på lärare som subjektet. I sin avhandling, som bygger på material från 

Dagens Nyheters debatt- och ledarsidor under 1990 talets Sverige, visar hon att lärarna 

placeras mitt i skolans hjärta och att skolans verksamhet kretsar kring dem. Lärarna framställs 

som professionella och kompetenta yrkesutövare som fullföljer sitt uppdrag trots de hinder 

som läggs i deras väg. Wiklund använder liknelsen att lärarna positioneras som en 

Davidgestalt i kampen mot den övermäktiga Goliat, med sina insikter i skolans vardag och 

verklighet fungerar lärarna som motkrafter mot de destruktiva krafter som hotar skolans 

verksamhet (2006, s. 181). Dessutom framställs skolan som en verksamhet i kris, där lärarna 

måste genomföra reformer som ofta kommer uppifrån, ibland under tidspress, vilket 

ytterligare minskar fokus på själva undervisningen (ibid., s. 183). Samtidigt förväntas lärarna 

ofta utföra arbetsuppgifter utöver själva undervisningen, såsom att agera polis, socialarbetare 
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eller psykolog, vilket Wiklund beskriver som att de tar på sig icke-lärarpositioner, alltså roller 

som inte tillhör deras huvuduppdrag (ibid.). 

Tidigare resonemang visar att vi kontinuerligt konstruerar olika fenomen genom vårt 

gemensamma språkanvändande, genom att benämna det vi talar om. Språket vi använder för 

att tala och skriva om något skapar möjligheter att ge mening och begripliggöra. Samtidigt 

sätter språket också gränser, fenomen blir förståeliga först när vi markerar skillnader, 

någonstans blir armen en hand och livet blir död (Wiklund 2006, s. 18). När begrepp som 

utbildning, skola och lärare benämns och definieras framträder de som det ena och inte det 

andra. Detta skapar möjlighet att analysera hur skolverksamheten och dess olika aspekter 

både omtalar och förbiser vissa perspektiv. Hur utbildningsområden benämns, exempelvis i 

medierna, och de definitioner som ges av begreppen utbildning, skola och lärare får konkreta 

konsekvenser; de avgränsar, öppnar upp och kan samtidigt skapa problem (ibid., s. 19).  

2.3 Konstruktionen av lärarsubjektet genom styrning 

Mickwitz (2015), liksom denna studie och andra, utforskar hur läraren konstrueras. Hon 

framhåller att den svenska skolan genomgår omfattande förändringar och fokuserar särskilt 

på läraren som verkar inom detta föränderliga landskap. Mickwitz intresserar sig särskilt för 

hur man talar om läraren, framför allt den betygsättande läraren, och detta intresse har 

dessutom inspirerat henne att fortsätta utforska hur läraren konstrueras i policy (ibid., s. 13, 

15).  

Mickwitz (2015, s. 17) påpekar att även om avhandlingen i första hand fokuserar på läraren, 

kan man inte bortse från att läraren verkar inom ett specifikt sammanhang, som högstadie- 

och gymnasieskola, och är den del av särskilda praktiker, såsom lektionsplanering och 

undervisning. Läraren associeras dessutom med vissa definierade egenskaper, förmågor och 

kvaliteter. På så sätt blir en analys av läraren samtidigt en analys av skolan, som i sin tur är en 

institution formad av olika strukturer, exempelvis politik, ekonomi och tradition. Parallellt 

menar Mickwitz att förståelsen av vad en lärare är och bör vara formas av både diskurser om 

läraren och av de faktiska konsekvenserna av skolpolitiska reformer. Hon lyfter exempelvis 

fram kravet på lärarlegitimation och inrättandet av Skolinspektionen, som påverkar lärarens 

position och handlingsutrymme (ibid., s. 35).  

Den lärare som konstrueras i skolpolitiska texter är, menar Mickwitz (2015, s. 56, 60), en 

lärare konstruerad genom språket. Med stöd av Foucault och Fairclough framhåller hon att 
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denna lärare skapas och agerar i relation till det sociala sammanhang som hen ingår i. I sin 

avhandling betraktar hon därför lärarpraktiken i skolan som formellt reglerad genom 

styrdokument och samtidigt reglerad av föreställningar och normer inom och utanför skolans 

kontext (ibid.). 

I överensstämmelse med detta kan vi betrakta läraren som en konstruktion skapad av 

läroplanen, något som Morawski (2012, s. 271) lyfter fram när han skriver att läroplaner bör 

förstås som språkliga och sociala konstruktioner som skapar bestämda föreställningar om vad 

en lärare bör göra och därmed vara. Läroplanen ses, enligt Morawski, inte enbart som ett 

politiskt problem utan även ett pedagogiskt problem. Det kan förstås som att läroplaner är 

politiska konstruktioner framtagna i en specifik politisk och historisk kontext. De utgör ofta, 

för att inte säga alltid, ett offentligt dokument som är slutprodukten av kompromisser mellan 

olika konkurrerande föreställningar om en bättre framtid. Läroplaner och andra styrdokument 

tas fram genom en kamp mellan olika politiska aktörer, och resultatet blir ofta en 

kompromiss. Dessa dokument styr sedan hur lärare arbetar i klassrummet (2012, s. 273).  

Ur detta perspektiv framstår läroplaner som resultat av rivaliserande politiska diskurser. 

Samtidigt kan läroplanen förstås som en diskursiv strid om vilka av de pedagogiska begrepp 

och termer som ska erkännas som legitima. I detta avseende visar läroplanen vilka begrepp 

och tolkningar om utbildning som prioriteras, ges betydelse och får synas som den version av 

sanning som läroplanen representerar (Morawski 2012, s. 271). Läroplanen blir således en 

producent av vad en god lärare bör göra och därmed vara. Kärnan finner vi således i hur 

läraren konstrueras av det utbildningssystem som hen ingår i och samspelar med (2012, s. 

273).  

Mickwitz avhandling visar på att policydokument fokuserar på lärares betygssättning och 

olika former av kontroll av deras arbete. Samtidigt säger lärarna i sina berättelser att dessa 

krav ofta krockar med kärnan i undervinsingsuppdraget. Ansvarsskyldighet i form av 

dokumentation, kvalitetsrapporter och andra krav upplevs stå i vägen för att kunna fokusera 

på elevers lärande och utveckling. Regleringar skapar motpoler i lärarnas vardag där de 

förväntas följa både formella, men även informella krav, som ibland står i direkt konflikt med 

pedagogiska mål. Parallellt med att skolpolitiken betonar ökad kontroll och reglering, lyfter 

lärarna själva fram behovet av självständighet i sin yrkesutövning (2015, s. 287-288). 
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2.4 Konstruktionen av lärarsubjektet i brottsförebyggande arbete 

I sin forskningsartikel knyter Mohammadi Nevisi & Sharafi (2022) samman tidigare 

forskning och teoretiska resonemang till en översiktlig, delvis sammanfattande, diskussion 

om lärarens och skolans roll i det brottsförebyggande arbetet. I artikeln framställer 

skribenterna skolan som en av samhällets mest centrala officiella och pedagogiska 

institutioner. Den beskrivs som den plats dit alla barn kommer när de når skolåldern och som 

därmed har ett övergripande ansvar för att höja elevernas kunskapsnivå samt stärka deras 

förutsättningar att undvika riskfyllda beteenden och bristande social trygghet. 

Utbildningssystemets roll i att förebygga sociala skador framställs som avgörande för att, 

enligt författarna, inte förlora våra barn (s. 383).  

Mohammadi Nevisi & Sharafi (2022, s. 384) beskriver läraren i utbildningssystemet som den 

främsta och mest centrala funktionen i att utbilda kompetenta och nyttiga människor i 

samhället. Förutom att överföra kunskap, står samhällets grundläggande värderingar i 

centrum för utbildningssystemet, där skolan har till uppgift att hjälpa eleverna att 

internalisera dessa värderingar. Den som bär huvudansvaret för detta är läraren. Författarna 

fortsätter med att beskriva att forskare menar att samhället behöver kunniga, medkännande 

och kompetenta lärare som kan uppnå utbildningssystemets mål; och detta förverkligas 

genom tillgång till modern vetenskap och forskning, inte minst om vetenskaplig och 

psykologisk undervisning. Genom att lärare korrekt utbildar elever skyddas samhället 

därigenom mot social skada (ibid.).  

Forskning visar att de mest effektiva åtgärderna för att förebygga brott i skolan är emotionella 

snarare än fysiska. Mohammadi Nevisi & Sharafi (2022, s. 385) påpekar att dessa åtgärder 

inkluderar att förbättra skolans klimat och kultur, lärande och främja positiva sociala 

beteenden samt skapa förutsättningar för att effektivt hantera uppkomsten av antisociala 

beteenden eller elevers benägenhet till våld. Dessutom menar författarna att sociologer 

betonar att samarbete mellan skola och polis är nödvändigt, eftersom det kan bidra med 

kunskap om brottsförebyggande arbete och rättstillämpning i skolverksamheten. Författarna 

avslutar sin artikel med att betona att en lärares främsta ansvar inte är att undervisa, utan att 

fungera som en förebild för alla elever och stödja deras sociala och psykologiska utveckling 

(ibid.). 
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3. Teori 

I denna del placeras studien inom sitt teoretiska ramverk, diskursanalys. Först undersöks 

diskursanalys som teoretisk ansats, ett verktyg för att synliggöra hur språk formar och 

reflekterar verkligheten. Därefter introduceras två centrala begrepp, diskurs och 

subjektsposition, som härrör från denna ansats.  

3.1 Diskursanalys som teoretisk ansats 

Diskursanalysen bygger på teorin att språk inte bara beskriver verkligheten utan konstruerar 

den, vilket är centralt för denna studies förståelse av konstruktionen av lärarsubjektet. Med 

diskursanalysen kommer därför ett visst antagande om språkets funktion, att språket bidrar 

till att konstruera världen och vår kunskap om den. Visst kan språket på ett magiskt sätt 

öppna upp för kommunikation folk emellan, men samtidigt kan det även begränsa 

människans föreställningsvärld och självbild (Svensson 2019, s. 16-17). På så vis är språkets 

funktion inte att avbilda världen sådan den är, utan diskursanalytiker menar att språket är med 

och konstruera denna värld (ibid., s. 22). 

När social ordning formas och upprätthålls skapas de samtidigt ramar som avgör vad vi 

uppfattar som kunskap och sanning, det som för stunden framstår som självklart. Det som 

accepteras som objektiva fakta är en del av den etablerade och socialt konstruerade 

kunskapen. Denna tysta kunskap, vilket kan benämnas som normer, ideologi eller common 

sense, spelar en central roll i att vidmakthålla kontinuitet och en upplevelse av stabilitet inom 

ett visst socialt sammanhang (Svensson 2019, s. 22). Samtidigt kan omvälvande 

samhällsförändringar ofta leda till ett skifte i perspektiv och förändra de tolkningsramar som 

formar vår förståelse av omvärlden och det vi tidigare tagit för givet (ibid., s. 23). 

Det vi ser som sant blir således en språklig konstruktion som är i ständig förändring. Hur 

ordet sägs, och i det sammanhang det sägs, formar olika verkligheter för vad till exempel en 

lärare är, vilket i sin tur kan ha effekter på vem som anses vara en bra eller dålig lärare (Fejes 

& Thornberg 2024, s. 109). Språket kan således även konstruera oss till vilka vi blir som 

människor, ofta utan att vi märker det. Samtidigt skapar dessa naturaliserade 

verklighetsbeskrivningar olika maktrelationer i samhället. Därför är språkets makt svår att se, 

den jobbar i det tysta genom att vi internaliserar den i vårt sätt att vara, tänka och tala 

(Svensson 2019, s. 24).  
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3.2 Diskurs  

Svensson (2019, s. 20) lyfter fram diskurs som ett slags akademiskt “finord” som skribenter 

ibland plockar fram för att putsa på sin egen intellektuella aura. Effekten kan bli att läsaren, 

snarare än att få en insikt, lämnas med en upplevd inkompetens. Samtidigt menar Winther 

Jørgensen & Phillips (2000, s. 7) att ordet diskurs ofta används utan en tydlig definition av 

dess innebörd, vilket enligt dem har gjort begreppet relativt oklart. Detta ligger långt ifrån 

studiens syfte, jag vill varken dumförklara eller vara otydlig. Nedan följer därför en 

genomgång av begreppet diskurs.   

Begreppet diskurs har sitt ursprung i betydelser som diskussion, samtal och tal (Svensson 

2019, s. 20). Denna studie utgår i stor utsträckning från Norman Faircloughs version av 

kritisk diskursanalys. Svensson (2019, s. 54) framhåller att Fairclough menar att diskurs kan 

ses som ett specifikt sätt att skriva och tala om ett visst fenomen. Det handlar alltså om hur 

språket används för att rama in och ge betydelse åt verkligheten på ett visst sätt. Fairclough 

själv (1992, s. 65) framhåller att diskursiv praktik dels bidrar till att reproducera samhällets 

befintliga strukturer, såsom sociala identiteter, relationer och kunskap, samtidigt som den 

fungerar som en arena för förändring. Enligt Svensson (2019, s. 54) sker denna förändring 

genom att studera hur samhället konstrueras genom språk, vilket kan bidra till reflektion och i 

förlängningen till samhällsförändring. Som ett konkret exempel på detta visar Fairclough 

(1992, s. 65) att lärarens identitet och relationen mellan lärare och sin elev formas av de 

talmönster som etableras och upprätthålls i och kring dessa relationer. Dessa mönster kan 

antigen befästa rådande diskurser eller öppna upp för förändring, exempelvis genom hur 

utbildning diskuteras i politiska debatter eller i lärarrummet.  

3.3 Subjektsposition 

Sjöberg (2021, s. 190-191) beskriver att en gemensam nämnare för många diskursanalytiska 

perspektiv är att de utgår från begreppen subjekt och subjektspositioner. Orsaken är att 

individen inte betraktas som en i grunden självständig aktör med en stabil identitet, utan som 

föränderlig och formad i linje med hur språket används för att rama in och ge betydelse åt 

verkligheten på ett visst sätt. Det vill säga att identiteten formas och omformas i relation till 

situation, kontext och tid. Samtidigt formas individen också av hur denne blir tilltalad, 

omskriven eller bemött. Sjöberg (ibid.) fortsätter med att beskriva att subjekt både formas och 

möjliggörs genom diskurser, samt att subjekt positioneras genom dem.  
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I samma anda förklarar även Bergström & Ekström (2018, s. 265) att subjekt inte existerar 

oberoende av de rådande diskurserna, våra föreställningar om vilka vi är konstrueras av de 

subjektspositioner som diskurserna erbjuder. Eftersom flera diskurser alltid verkar samtidigt 

finns det också en mångfald av möjliga subjektspositioner att identifiera sig med. Individer 

kan inta olika subjektspositioner och det är genom dessa som både människors handlingar 

möjliggörs och begränsas. Vi lever våra liv genom dessa positioner, de diskursivt bestämda 

positionerna av människor (ibid.). 

Fairclough (2010, s. 41-42) beskriver vidare hur institutioner skapar ideologiska och 

diskursiva ramar som styr hur individer ska agera som ett subjekt. Här använder han läraren 

som exempel. För att bli lärare krävs, enligt Fairclough, att individen behärskar de diskursiva 

och ideologiska normer som skolan tillämpar på denna subjektsposition. Det innebär att man 

måste lära sig tala som en lärare och se saker som en lärare. I denna process innebär det att 

tillägna sig de sätt att tala som är normativt knutna till just denna subjektsposition. 

Mot denna bakgrund hittar subjektsposition sin relevans i denna studie genom att möjliggöra 

en analys av hur lärarsubjektet konstrueras diskursivt i redaktionella medietexter och 

offentliga institutionstexter i relation till elevers ökade involvering i kriminella nätverk. 

Genom att fokusera på lärarsubjektet kan studien synliggöra vilka föreställningar, 

förväntningar och handlingsutrymme som tillskrivs lärare, samt vilka diskursiva mönster som 

formar och begränsar denna subjektsposition.  
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4. Metod och material 

I detta avsnitt redogörs inledningsvis för studiens metodologiska utgångspunkt, närmare 

bestämt kritisk diskursanalys. Därefter presenteras det empiriska materialet samt de urval 

som ligger till grund för studien. Avsnittet fortsätter med en genomgång av analysmodellen 

som används för att bearbeta materialet, nämligen Faircloughs tredimensionella 

analysmodell. Modellen presenteras först i sin ursprungliga form, för att sedan diskuteras 

utifrån hur den revideras och anpassas till denna studie. Avslutningsvis ges en kort metod- 

och urvalsreflektion. 

 
4.1 Metodologi 

Föreliggande studie har en kvalitativ ansats som tar sin utgångspunkt i Faircloughs kritiska 

diskursanalys. Förutom att fungera som en teoretisk ansats fungerar diskursanalysen även 

som en analysmetod i denna studie. Skillnaden ligger i att teorin bygger på vissa antaganden 

om språkets funktion, medan metoden tillämpas för att studera hur språket faktiskt används 

och nå kunskap om hur fenomen konstrueras (Svensson 2019, s. 16-17). Genom att använda 

diskursanalysen som metod får vi, som Svensson (ibid., s. 18) beskriver, glänta på dörren till 

“samhällsfabriken”. Att studera diskurser innebär att reflektera över det som sägs, hur det 

sägs och hur det annars skulle kunna sägas (Mats Börjesson 2003, refererad i Svensson 2019, 

s. 22). 

Fejes & Thornberg (2024, s. 108) framhåller att vi genom diskursanalys som metod kan 

dekonstruera texter för att synliggöra hur dessa både innesluter och utesluter, ofta något som 

vi är omedvetna om. Diskursanalysen bidrar dessutom med en fördjupad förståelse av 

språkets betydelse för hur vi formar föreställningar om oss själva och andra. Här lämpar sig 

metoden särskilt väl när syftet är att studera hur olika företeelser beskrivs i såväl texter som i 

tal.  

Studien utgår från kritisk diskursanalys, som kombinerar lingvistisk textanalys på mikronivå 

med ett bredare sociologiskt perspektiv. Den betraktas som kritisk genom sitt fokus på att 

synliggöra hur språk reproducerar makt, ideologier och sociala ojämlikheter, samt ifrågasätter 

det som tas för givet som normalt (Svensson 2019, s. 53-55). Den kritiska diskursanalysen 

skiljer sig från andra diskursanalytiska angreppssätt genom att göra just en konkret lingvistisk 

textanalys av språkbruket inom en social interaktion (Winther Jørgensen & Phillips 2000, s. 
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68). Som Fairclough betonar (2010, s. 7) innebär detta även att bedöma vad som kan vara 

problematiskt i diskurserna och hur dessa kan förändras. Målet är att bidra till 

samhällsförändring och frigörelse från förgivettagna sanningar och begränsande 

föreställningar (Svensson 2019, s. 53-55). 

Syftet är således inte att avslöja någon bakomliggande objektiv verklighet bakom diskursen, 

utan att rikta analysen mot diskursen i sig. Analysen fokuserar på de synliga mönstren i 

utsagorna och på vilka konsekvenser olika diskursiva praktiker kan få för hur verkligheten 

framställs (Winther Jørgensen & Phillips 2000, s. 28). 

4.2 Material 

Diskursanalysens empiriska studieobjekt består av olika typer av texter. En central del av all 

diskursanalytisk forskning är att identifiera och samla in texter som är relevanta och 

ändamålsenliga, det vill säga texter som på bästa sätt möjliggör undersökning av det som är 

föremål för studien (Svensson 2019, s. 103). Dessa texter identifierades i denna studie utifrån 

att de skulle beröra elevers involvering i kriminella nätverk och ha en tydlig koppling till 

skolvärlden. Därefter analyserades hur lärarsubjektet konstruerades i dessa texter.  

Tidigare forskning och studiens begreppsliga ram visar att skolan som institution präglas av 

två skilda typer av reglering och förväntningar, dels mer formellt reglerade, dels mindre 

formella. För att kunna återspegla detta i min studie har det empiriska materialet delats in i de 

två redan nämnda kategorierna, redaktionella medietexter och offentliga institutionstexter.  

4.2.1 Urval 

Sedan kommer vi till samlingen av de utvalda texter som handplockas för analys, vårt korpus. 

En korpus skapas av forskaren och innefattar de specifika texter som är mest relevanta att 

arbeta med för att finna svar på forskningsfrågorna (Fairclough 1992, refererad i Svensson 

2019, s. 111). Vårt korpus ses här som språkliga utsagor som beskriver en verklighet, men  

viktigt att notera att all text innefattar sanningsanspråk, det finns med andra ord ingen text 

som ger en mer äkta bild av verkligheten än någon annan (Fejes & Thornberg 2024, s. 111). 

Sökningen för att samla in studiens korpus genomfördes på följande sätt.  

När det gäller de redaktionella medietexterna inleddes sökningen med en översiktlig 

kartläggning av tillgängligt material. Som ett första steg gjordes en sökning i Vi Lärare, 

Sveriges Lärares förbundstidning, där sökordet “kriminella nätverk” användes.  Denna 
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sökning resulterade i sex relevanta texter. Avgränsing utifrån årtal gjordes inte för denna 

sökning i förväg, utan det visade sig att texterna sträckte sig över perioden 2022- 2025.  

Strax efter sökningen i Vi Lärare insåg jag att en mer systematisk metod krävdes för att samla 

material till de redaktionella medietexterna. Därför använde jag pressarkivet Retriever 

Research, tidigare Mediearkivet, som är tillgänglig via Södertörns högskolas databas. 

Retriever Research innehåller artiklar i fulltext från svenska tidskrifter och dagspress. 

Sökningen begränsades till material publicerat under de tre senaste åren fram till sökdatumet, 

20 november 2025. Dessutom avgränsades sökningen till svenska källor. För att identifiera 

relevant material användes sökorden “Kriminella nätverk AND skola AND lärare”. Detta gav 

1086 träffar. I ett första steg exkluderades samtliga träffar som bestod av radioinslag och 

ljudsändningar, vilket inte var aktuellt för denna studie, eftersom arbetet endast fokuserade på 

skriven text inom de redaktionella medietexterna. I ett andra steg granskades de kvarvarande 

texterna utifrån innehållsliga kriterier. Texter som visserligen berörde skolan eller kriminella 

nätverk, men där läraren inte omnämndes eller tillskrevs någon roll i framställningen, 

exkluderades. I ett tredje och slutligt steg genomfördes ett strategiskt urval av texter som 

svarade mot studiens syfte och forskningsfrågor. Urvalet baserades således på texter som 

behandlade skolan och kriminella nätverk, samt på något sätt konstruerade läraren i dessa 

framställningar. Av de 1086 träffarna valdes nio texter ut som relevanta. Tillsammans med de 

tidigare funna texterna från Vi Lärare resulterade detta i totalt 15 redaktionella medietexter, 

med publiceringsår från 2022 till 2025. 

Sökningen för offentliga institutionstexter  inleddes genom en Google-sökning på “skola och 

kriminella nätverk” vilket resulterade i ett flertal texter, däribland material från Skolverket. 

Detta ledde vidare till Skolverkets webbplats, där den huvudsakliga sökningsprocessen 

genomfördes. På Skolverkets webbplats använde jag sökorden “Kriminalitet”, “Kriminella 

nätverk”, “Gängvåld”, “Brott”, “Organiserad brottslighet” och “Brottsförebyggande”. Vid 

genomgång av texterna visade det sig att många av texterna hänvisade till varandra, och flera 

relevanta dokument återfanns inbäddade i andra texter. Efter att ha tagit del av Skolverkets 

samlade uttalande kunde fem texter identifieras som särskilt relevanta för studien.  

Från Skolverkets material gick jag vidare till att undersöka läroplanerna, detta i syfte att 

fördjupa förståelsen av de formella regleringarna. Samtliga läroplaner granskades, med fokus 

på avsnitt om skolans värdegrund samt övergripande mål och riktlinjer, snarare än på 

specifika kursplaner. Det relevanta innehåll som identifierades visade sig i stort sett vara 
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likartat och bedömdes kunna återfinnas i skollagen. Av denna anledning inkluderas inte 

läroplanerna som separata texter i arbetet, utan istället ingår skollagen (2020:800) som en del 

av studiens korpus.   

Om vi återvänder till Google-sökningen fick jag, förutom material från Skolverket, även upp 

en pressträff som fick komma att ingå i mitt korpus. Google-sökningen resulterade dessutom i 

en text från Brå, som också inkluderades i korpusen. Det totala antalet offentliga 

institutionstexter blev därmed åtta. Dessa är huvudsakligen publicerade under perioden 

2023-2025, med undantag för skollagen som utfärdades 2010 men har reviderats vid flera 

tillfällen i takt med samhällsförändringar. Skollagen reviderades bland annat 2025, då ett nytt 

kapitel om säkerhetsarbete i brottsförebyggande syfte infördes. 

Det totala empiriska materialet för denna studie uppgår till 23 texter. Detta kan uppfattas som 

ett relativt högt antal och vid en första anblick framstå som något svårgenomförbart med 

hänsyn till studiens omfång. Samtidigt består flera av dessa texter av kortare innehåll och 

därmed inte särskilt tidskrävande att läsa och analysera, vilket gör materialet hanterbart. Det 

empiriska materialet sträcker sig över perioden 2022-2025, med undantag för den tidigare 

nämnda avstickaren skollagen.  

Nedan följer en tvådelad översikt där texterna presenteras efter identifikation, redaktionella 

medietexter respektive offentliga institutionstexter. För en fullständig förteckning över det 

empiriska materialet hänvisas även till Appendix 1. Källornas nummer kommer även att 

användas i resultatet och analysen för att öka tydligheten.  

Redaktionella medietexter 

Nr.  Titel  Publicerings- 
datum 

Texttyp Källa  

     1 Så infiltrerar gängen 
skolor – med vapen och 
droger 

2025-04-23 Nyhets-/ 
reportagetext 

Vi Lärare 

     2 Hoten från gängen – så 
drabbas lärare av våldet 

2022-09-01 Nyhets-/ 
reportagetext 

Vi Lärare 

     3 Ny rapport: Ser elever 
rekryteras till gängen 

2025-06-18 Nyhets-/ 
reportagetext 

Vi Lärare 

     4 Skolans roll för att 
knäcka gängvåldet 

2023-11-7 Ledartext Vi Lärare 
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     5 Lägg inte samhällets 
ansvar på lärarna – 
också 

2025-04-24 Krönika Vi Lärare 

     6 Lotta Edholm: ”Lärare, 
polis och socialtjänst 
måste samverka” 

2023-10-30 Nyhets-/ 
reportagetext 

Vi Lärare 

     7 ”Det rekryteras inte färre 
unga nu – tvärtom” 

2025-07-06 Nyhets-/ 
reportagetext 

Svenska 
Dagbladet  

     8 Skolan kan inte slå ut 
var femte 16-åring 

2024-08-21 Krönika Aftonbladet 

     9 Socialtjänsten måste 
stärkas för tryggheten 
och barnens bästa 

2025-11-10 Debatt Nerikes 
Allehanda 

    10 Blivande lärare larmar: 
Rustas inte för att 
hantera kriminalitet 

2025-06-29 Nyhets-/ 
reportagetext 

Göteborgs- 
Posten 

    11 Tonåringar från 
Uddevalla åtalas efter 
mordförsök på köpcenter 

2025-06-25 Nyhets-/ 
reportagetext 

Bohusläningen 

    12 Götblad om den grova 
ungdomsbrottsligheten 

2023-02-01 Nyhets-/ 
reportagetext 

Helagotland 

    13 Samhället krisar – 
lösningen börjar i skolan 

2025-09-25 Debatt Epoch Times 

    14 Gängen är som ett 
naturfenomen 

2025-05-26 Intervjutext Filter 

    15 Gängvåldet kräver akuta 
åtgärder 

2024-09-06 Debatt Dagen Premium 

 

Offentliga institutionstexter 

Nr.  Titel  Publicerings- 
datum 

Texttyp Källa  

      1 Kriminalitet i förskolans 
och skolans närområde 

2025-06-12 Rapport Skolverket 

      2 Nationellt råd ska 
motverka att barn och 
unga hamnar i grov 

2023-12-18 Nyhet/ 
Pressmedelande 

Skolverket 
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kriminalitet 

      3 Säkerhetsarbete i   
brottsförebyggande 
syfte 

2025-10-25 Stödmaterial Skolverket 

      4 Skolans arbete med att 
motverka rekrytering till 
kriminella nätverk 

2025-06-18 Information/ 
vägledande text 

Skolverket 

      5 När en elev häktas –  att 
organisera för 
undervisning och stöd 

2025-10-06 Stödmaterial Skolverket 

      6 Skollag (2010:800) 2010-06-23 Lagtext Sveriges 
Riksdag 

     7 Regeringen presenterar 
nya förslag och ny 
satsning för ökad 
skolsäkerhet 

2025-04-20 Pressträff Regerings- 
kansliet 

    8 Barn och unga i 
kriminella nätverk  
En studie av inträde, 
brott, villkor och utträde 

2023-11-01 Rapport Brottsföre- 
byggande rådet 

 

4.3 Analysmodell 
Faircloughs kritiska diskursanalys utgår från en tredimensionell analysmodell som förklarar 

språkbruk utifrån tre nivåer: text, diskursiv praktik och social praktik. Fairclough själv 

beskriver den tredimensionella analysmodellen som ett försök att förena tre analytiska 

traditioner (1992, s. 72). Den lingvistiska traditionen med nära text- och språkanalys, den 

makrosociologiska traditionen som analyserar social praktik i relation till sociala strukturer, 

samt den mikrosociologiska traditionen som ser social praktik som något som människor 

aktivt reproducerar och tolkar utifrån gemensamma och underförstådda handlingsmönster. 

Fairclough delar även in den tredimensionella modellen i beskrivning och tolkning, där den 

del av proceduren som rör textanalysen kallas beskrivning, medan de två andra delarna som 

behandlar analys av diskurs och den sociala praktiken kallas tolkning (1992, s. 73). Genom 

att kombinera dessa perspektiv kan vi, menar Fairclough (ibid., s. 72),  förstå hur medlemmar 

i sociala gemenskaper reproducerar sina ordnade eller förklarliga världar. Nedan följer en 

redovisning av respektive nivå. 
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1.​ Text 

Fairclough  (1992, s. 71) påpekar att den diskursiva praktiken yttrar sig i språklig form, i det 

han kallar texter. Här analyseras språkbrukets och textens uppbyggnad, till exempel syntax, 

grammatik, satsbyggnad och vokabulär (Svensson 2019, s. 56).  När vi gör en detaljerad 

analys av egenskaper i texter, kan vi kartlägga hur diskurserna kommer till liv textuellt. Detta 

gör så att man dels kan komma fram till, men även styrka sin tolkning (Winther Jørgensen & 

Phillips 2000, s. 87). Fairclough (1992, s. 74) påpekar att det ofta görs en uppdelning mellan 

språkform och betydelse, men att denna uppdelning är vilseledande. I praktiken, menar 

Fairclough, att språkets form alltid påverkar betydelsen och vise versa. Vi kan därför inte 

analysera det ena utan att samtidigt analysera det andra.  

2.​ Diskursiv praktik 

Denna nivå fokuserar på hur texter produceras, distribueras och konsumeras. Det handlar om 

att studera processerna genom vilka texter skapas och sprids (Svensson 2019, s. 56). Detta 

kan undersökas från flera olika perspektiv. I många av Faircloughs analyser tydliggör han 

dock sällan de sociologiska processerna bakom textens tillkomst eller hur den tolkas. Han 

utgår istället från en lingvistisk analys av själva texten, identifierar vilka diskurser som ligger 

till grund för den och visar hur texten relaterar till andra texter (Winther Jørgensen & Phillips 

2000, s. 85).  

Texter, menar Fairclough (1992, s. 78), produceras på särskilda sätt inom specifika sociala 

sammanhang. En tidningsartikel skapas till exempel genom komplexa rutiner som ofta 

innefattar användningen och bearbetningen av källor, granskning och redigering innan 

publicering, samt andra arbetsmoment som säkerställer textens kvalitet och trovärdighet. 

Samtidigt konsumeras texterna även på olika sätt i olika sammanhang, vissa texter läser vi 

noggrant medan vi ger andra texter en semi-fokuserad uppmärksamhet (Fairclough 1992, s. 

79). Dessutom lyfter Fairclough (ibid.) upp att olika texter ger olika effekter, vissa texter 

leder till krig och andra leder till att förändra människors attityder, handlingar och 

övertygelser.  

3.​ Sociokulturell praktik 

På denna nivå sätts texterna och de diskursiva praktikerna i ett större samhälleligt 

sammanhang, exempelvis i relation till rådande ideologiska strömningar. Denna del har två 

fokusområden. För det första kartläggs relationen mellan den diskursiva praktiken och den 
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diskursordning den ingår i. Vilket nätverk av diskurser den ingår i, och hur dessa fördelas och 

regleras. För det andra undersöks de icke-diskursiva sociala och kulturella mönster som 

formar ramen för den sociala praktiken (Fairclough 1992:237 & Diskursens sociala matris, 

refererad i Winther Jørgensen & Phillips 2000, s. 90).   

Således räcker det inte med att bara analysera texten i sig, vad som står, eller hur den har 

producerats, vi behöver också förstå vilka kulturella, sociala 

och politiska krafter som formar texten och dess betydelse. 

Här blir den kritiska diskursanalysens fokus på 

maktrelationer och ideologikritik tydlig - vilka maktintressen 

i samhället förstärks eller utmanas när vissa typer av texter 

sprids och läses? (Svensson 2019, s. 56).  

Figur 1: Three-dimensional conception of discourses (Fairclough 1992, s. 73). Översatt till 

svenska.  

 

4.3.1 Tillämpning 

Tillvägagångssättet varierar både med projektets karaktär och forskarens egna förståelse av 

diskurs. Fairclough betonar därför att modellen inte bör ses som något ristat i sten, och att 

dimensionerna kan överlappa varandra eller komma i en annan ordning än den som 

presenteras (1992, s. 225, 231). För att analysmodellen ska kunna fungera för denna studie 

och tydligt fånga syftet kommer den att anpassas och preciseras. I denna studie genomförs 

analysen stegvis, från den diskursiva praktiken, vidare till textnivån och avslutningsvis till en 

mer övergripande tolkning av den sociala praktiken. Studien har således ändrat 

ordningsföljden i den ursprungliga modellen. Hur detta går till beskrivs närmare nedan.  

1.​ Diskursiv praktik 

I denna del kommer fokuset ligga på var texterna kommer ifrån och hur de når läsaren, deras 

produktion och distribution, samt hur de därigenom kan tas emot och konsumeras. Eftersom 

materialet i denna studie kan delas in i två kategorier är det viktigt att dela upp dessa och 

förklara mer ingående om källorna. Detta är betydelsefullt för att du som läsare ska få en 

tydlig uppfattning om materialets olika perspektiv som representerar de intressenter som 

påverkar skolan och i förlängningen lärarsubjektet.   

2.​ Text 

25 



 

Denna del av Faircloughs tredimensionella modell kommer att användas på ett sätt som inte 

fokuserar på språkbrukets och textens uppbyggnad i allmänhet, utan istället lägger särskild 

vikt vid ordvalen. 

Studien fokuserar på ord eftersom de spelar en central roll i vårt språkliga handlande. Som 

studien flera gånger har framhållit, konstruerar vi världen genom språket, och orden utgör 

kärnan i de utsagor vi gör. Av särskild betydelse i diskursanalysen är, enligt Boréus & Brylla 

Seiler, nyckelorden. Dessa uttrycker ideal och föreställningar hos en hel grupp och fungerar 

som signaler i kommunikationen, vilket kan strukturera budskapet och framhäva särskilda 

aspekter (2018, s. 322-323). Genom att analysera nyckelord i en text får vi insikt i vad 

textproducenten betraktat som viktigt och ur vilket perspektiv detta skildras. Samtidigt är ett 

ords betydelse beroende av sin kontext, men för nyckelorden är detta beroende ännu starkare 

(ibid., s. 346).  

Studien kommer i denna del identifiera nyckelmeningar snarare än enbart nyckelord i 

materialet. Syftet är att lyfta fram de formuleringar som betonas när läraren diskuteras i 

relation till elevers ökade involvering i kriminella nätverk. Analysen utgår från centrala 

nyckelord men tar även hänsyn till deras kontext, vilket möjliggör fokus på nyckelmeningar 

och hur de skapar mening i materialet. 

3.​ Social praktik 

I denna del kommer studien att analysera hur de diskurser som framträder i materialet 

konstruerar lärarsubjektet och samtidigt koppla detta till en bredare diskussion om 

subjektspositioner, skolans roll som institution samt elevers ökade involvering i kriminella 

nätverk. Syftet är att undersöka hur nyckelmeningarna i texterna speglar och relaterar till 

större sociala strukturer och ideologiska mönster.  

4.4 Metod- och urvalsreflektion 
En viktig aspekt att beakta i denna studie är att forskaren aldrig står helt utanför den diskurs 

som studeras. I den här studien har jag därför inte kunnat betrakta eller analysera diskursen på 

avstånd; jag är själv ett subjekt bland andra inom ramen för diskursen. Som en del av den 

diskurs som studeras påverkas min forskning samtidigt som den bidrar till att forma diskursen 

(Fejes & Thornberg 2024, s. 111). Detta perspektiv kräver en medvetenhet om forskarens roll 

och väcker behovet av försiktigheten vid tolkningar (Svensson 2019, s. 108).  
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Urvalet av de redaktionella medietexterna har gjorts med ambitionen att fånga en bredd av 

diskursiva konstruktioner av lärarsubjektet snarare än att identifiera vilken diskurs som är 

särskilt dominerande. Studien syftar således inte till att analysera diskursernas genomslag 

eller inflytande i offentligheten, utan till att undersöka hur lärarsubjektet ges mening, ansvar 

och handlingsutrymme i relation till elevers ökade involvering i kriminella nätverk. Mot 

denna bakgrund har både större och mindre redaktionella medietexter inkluderats. Även 

texter från lokala eller mindre publikationer förstås här som en del av den diskursiva 

praktiken. Ett bredare urval möjliggör därmed en analys av variationer och återkommande 

mönster i hur lärarsubjektet konstrueras. Samtidigt innebär detta urval att studien inte gör 

anspråk på att säga något om vilka diskurser som haft störst räckvidd eller påverkan. I stället 

ligger fokus på diskursiva konstruktioner som sådana och på hur olika konstruktioner om 

lärarsubjektet görs möjliga inom olika texter. Studien kan här stödja sig på Fejes & 

Thornberg (2024, s. 111) resonemang om att all text innefattar sanningsanspråk, med andra 

ord finns det ingen text som ger en mer äkta bild av verkligheten än någon annan.  
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5. Resultat och analys  

I detta kapitel presenteras och analyseras resultaten av den kritiska diskursanalysen av 

redaktionella medietexter och offentliga institutionstexter. Inledningsvis redogörs för dess 

diskursiva praktik, därefter analyseras texterna på textnivå, och avslutningsvis förs en samlad 

diskussion på den övergripande nivån av social praktik.  

5. 1 Diskursiv praktik 

5.1.1 Redaktionella medietexter 

De redaktionella medietexterna präglas av flera återkommande mönster i hur de produceras 

och positioneras. De utgår ofta från ett tydligt lärarperspektiv, från lärare själva eller framtida 

lärare. Texterna består av nyhets-eller reportagetexter, ledare, krönikor eller debattext, vilket 

innebär att de rör sig i gränslandet mellan saklig information och opinionsbildning. Nyhets- 

och reportagetexterna strävar efter en mer objektiv ton och förmedlar saklig information, men 

är dramaturgiskt uppbyggd kring starka händelser som skjutningar, hot och vapen i skolmiljö 

för att skapa en känsla, närvaro och problemmedvetenhet. I kontrast är vissa texter, som 

ledartexten, krönikan och debattartikeln öppet argumenterande och värderande, de vill vinna 

över läsaren till en viss ståndpunkt och använder därför ett mer subjektivt språk.  

De redaktionella medietexterna är också genomgående flerstämmiga i den meningen att de 

bygger på flera olika röster som lärare, rektorer, skyddsombud, polis, ministrar och fackliga 

företrädare. Samtidigt positioneras dessutom texterna som bidrag till en större samhällsdebatt 

om kriminella nätverk, trygghet och skolans roll ofta med explicita kopplingar till 

regeringens förslag, eller statliga utredningar, men även TV-program som Uppdrag 

granskning.  

Publiceringssamnhanget blir i sig en viktig del av den diskursiva praktiken, Vi Lärare riktar 

sig främst till lärare och annan skolpersonal, medan Svenska Dagbladet, Göteborgs-Posten, 

Aftonbladet, Bohusläningen, Helagotland och de övriga tidningarna når en bredare eller mer 

lokal allmänhet. 

5.1.2 Offentliga institutionstexter 

Den diskursiva praktiken i samtliga offentliga institutionstexter kännetecknas av en relativ 

enhetlighet, som är en myndighetspräglad produktion. Texterna kan kategoriseras som 
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rapporter, stödmaterial, vägledande information, pressträff och lagtexter, vilket tydligt 

signalerar deras funktion. Texternas funktion är att informera, styra och reglera, snarare än att 

uttrycka subjektiva åsikter vilket är mer typiskt för de redaktionella medietexterna. 

Målgruppen för texterna är både bred och snäv. Formellt riktar sig exempelvis rapporter, 

stödmaterial och pressträffar till alla, men i praktiken är det framför allt yrkesverksamma 

inom skolan som förväntas ta del av och använda innehållet.  

 

5.2 Text  

5.2.1 Redaktionella medietexter 

I de redaktionella medietexterna identifierades fyra återkommande sätt att konstruera 

lärarsubjektet: det sårbara lärarsubjektet, det förskjutna lärarsubjektet, det kompetenta, men 

begränsade lärarsubjektet samt det oförberedda lärarsubjektet. I det följande analyseras dessa 

konstruktioner på textnivå.  

Det sårbara lärarsubjektet  
Det sårbara lärarsubjektet framträder genom att de redaktionella medietexterna ofta beskriver 

läraren som rädd och hotad. Rädslan kopplas i många fall till att läraren lever med en konkret 

hotbild. Lärare skildras som rädda för att ingripa och agera, samtidigt som hoten beskrivs 

som allt mer allvarliga. I texterna framhålls även att våldet mot lärare har ökat, vilket 

ytterligare förstärker bilden av det sårbara lärarsubjektet (Vi Lärare 2025, nr. 1; Vi Lärare 

2022, nr. 2). 

Denna konstruktion etableras återkommande genom användningen av konkreta och 

dramatiska våldshändelser. I en nyhetstext i Vi Lärare (2022, nr. 2) beskrivs exempelvis hur 

en elev på mellanstadiet pressar ett tungt, vapenliknande föremål mot en lärares huvud och 

uttalar ett dödshot. Liknande framställningar återkommer även i en annan nyhetstext från Vi 

Lärare (2025, nr. 3) som målar upp en vardag präglad av potentiellt livshotande situationer. 

Detta kommer till uttryck genom ett uttalande från Pablo Mendoza, ordförande för Sveriges 

Lärare Huddinge: “Arbetar du på en sådan skola kan du när som helst möta en person med 

pistol på parkeringen” (ibid.). Även i en nyhetstext från Bohusläningen (2025,  nr. 11) 

reproduceras denna diskurs, där de rapporterar om en fjortonåring elev, misstänkt för 

mordförsök, som ska ha hotat en lärare med dödligt våld. 
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I Vi Lärare (2022, nr. 2) kopplas lärarens sårbarhet inte enbart till rädsla för att ingripa och 

agera, utan även till framväxten av en tystnadskultur. Texten visar hur denna rädsla inte 

stannar inom skolans fysiska ramar, utan sträcker sig bortom arbetsplatsen och påverkar 

lärarnas vardag även utanför arbetstid. Detta illustreras både av Ylva Ljung, Lärarförbundets 

huvudskyddsombud, som berättar om lärare som känt rädsla för att ens gå till garaget och 

hämta sin bil, och av rektorn Marika Andersson, som arbetar på en skola där en lärare har 

blivit kidnappad och misshandlad, och en annan mördad (ibid.). 

Således har det sårbara lärarsubjektet konstruerats genom en återkommande diskurs om 

läraren som rädd, hotad och utsatt. I flera av texterna beskrivs läraren leva med konkreta 

hotbilder och med en växande oro för att ingripa eller agera. Våldet mot lärare framställs 

ytterligare som ökande, vilket förstärker bilden av det sårbara lärarsubjektet. Denna bild 

etableras genom skildringar av konkreta våldshändelser, samtidigt framträder berättelser om 

tystnadskultur där rädslan påverkar lärarnas tillvaro även utanför skolans gränser.  

Det förskjutna lärarsubjektet 
Det förskjutna lärarsubjektet framträder i de återkommande diskurserna om hur lärarnas 

arbetsuppgifter förändras när elever blir allt mer involverade i kriminella nätverk, vilket 

påverkar deras yrkesroll. 

Inte sällan återkommer uttrycket att lärare ska få vara just lärare och slippa axla uppgifter 

som i dagsläget hamnat utanför deras yrkesroll. I Vi Lärare (2025, nr. 1) betonas att lärarens 

fokus bör ligga på undervisning, inte på att fungera som rättsväsendets förlängda arm. Som 

en gänginvolverad intervjuperson i Uppdrag granskning uttrycker, och som Vi Lärare (ibid.) 

hänvisar till: “Deras jobb är att lära, inte att stoppa kriminalitet”.  Även i en ledartext från 

samma förbundstidning framhålls att läraren ska ges möjlighet att vara just lärare, med en 

tydlig antydan om att dagens uppgifter ofta sträcker sig bortom denna roll (2023, nr. 4). Lotta 

Edholm, f.d. skolminister, lyfts fram i Vi Lärare (2023, nr. 6) och påpekar att “i denna svåra 

situation måste lärare få vara lärare”, vilket understryker vikten av att läraren ska fokusera på 

undervisning. Denna diskurs om det förskjutna lärarsubjektet fördjupas i i krönikan från Vi 

Lärare (2025, nr. 5) där det beskrivs hur regeringens nya reformer för ökad skolsäkerhet 

placerar läraren i en roll som liknar en polis, där hen måste spekulera i om en elev är 

potentiellt kriminell. Detta medför inte bara ett förändrat ansvar, utan även ökade 

arbetsuppgifter och en växande administrativ börda. 
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Parallellt framkommer diskurser där läraren explicit positioneras som att inte vara lösningen 

på problem kopplade till kriminella nätverk i skolan. Detta sammanfaller med formuleringen 

om att lärare ska få vara lärare, vilket diskursivt markerar en gränsdragning för lärarens 

ansvar. I Vi Lärare (2025, nr. 1) framhålls att det inte är rimligt att förvänta sig att lärare ska 

utgöra lösningen på gängvåldet i skolan, och att ett ökat ansvar inte bör läggas på lärarna. I en 

annan text i samma fackförbundstidning uttrycks en trötthet över att samhälleliga problem 

återkommande förläggs till lärarens ansvar (2025, nr. 5). Liknande positionering återfinns i en 

krönika i Aftonbladet (2024, nr. 8) där lärare beskrivs som utmattade av återkommande 

debatter som tillskriver skolan ett ökat ansvar för att motverka kriminalitet. Här framhålls att 

ansvaret snarare bör lokaliseras till högre samhälleliga nivåer, framför allt politiska 

beslutsfattare, vilket formuleras genom utsagan att “lärare suckar när debatten säger att 

skolan måste ta ett större ansvar för att stävja kriminaliteten” (Aftonbladet 2024, nr. 8). I 

Nerikes Allehanda (2025, nr. 9) betonas vidare att det varken är rimligt att ta för givet eller 

hoppas på att enskilda lärare ska “göra det lilla extra” (ibid.), utan att problemet istället 

konstrueras som beroende av systematisk samverkan mellan flera aktörer.  

Det förskjutna lärarsubjektet blir därmed en lärare som inte kan ägna sig helhjärtat åt 

undervisning, utan tvingas axla uppgifter som ligger utanför den traditionella yrkesrollen. 

Samtidigt etableras en tydlig gränsdragning för lärarens ansvar genom formuleringar om att 

lärare ska få vara lärare, där lärarsubjektet positioneras som varken ansvarig eller kapabel att 

lösa problemet. Det förskjutna lärarsubjektet blir således motsägelsefullt, formellt avlastat 

ansvar, men i praktiken tilldelat ökade krav och uppgifter utanför undervisningens kärna. 

Det kompetenta, men begränsade lärarsubjektet 
Lite i kontrast till diskurserna om det förskjutna lärarsubjektet framträder även i texterna 

återkommande diskurser om det kompetenta lärarsubjektet. I dessa betonas tilliten till 

lärarnas professionalitet och deras yrkeskunskap, där lösningen lokaliseras till lärarna själva. 

Det är lärarna som förväntas agera, eftersom de anses besitta den avgörande kunskapen om 

eleverna. Genom sitt dagliga möte med eleverna framställs lärarna som de som känner 

eleverna bäst och vet hur de ska agera. Därmed konstrueras, i motsats till det förskjutna 

lärarsubjektet som påstås ta på sig uppgifter utanför undervisningens kärna, ett lärarsubjekt 

som förväntas att agera just därför att de konstrueras som kompetenta. Parallellt lyfts även 

diskurser om att det kompetenta lärarsubjektet begränsas och detta konstruerar således det 
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kompetenta, men begränsade lärarsubjektet som behöver backning av resurser och 

samverkan. 

När samhället befinner sig i kris pekar Epoch Times (2025, nr. 13) ut skolan som en central 

del av lösningen och menar att arbetet mot gängrekrytering måste börja i klassrummet snarare 

än i fängelset, vilket i praktiken innebär att läraren får en nyckelroll i detta arbete. Denna syn 

kan man finna i Kynne Adersjös ord, utredare vid polisen, som i Vi Lärare (2022, nr. 2) 

understryker att man måste både våga och orka agera. Samtidigt lyfter han fram hur svårt och 

skrämmande detta kan vara, då det innebär att anmäla och säga ifrån. Trots rädslan menar 

Adersjö att detta är nödvändigt. Lärare måste således orka ta kampen. I linje med detta 

konstaterar även Filter (2025, nr. 14) att lärarrollen faktiskt innebär ett ansvar att ingripa när 

elever befinner sig i riskzonen.  

Det kompetenta, men begränsade lärarsubjekt framställs inte enbart som en aktör som 

förväntas agera, utan också som en som måste ges tillräckliga befogenheter för att kunna 

omsätta sin kompetens i praktiken. Edholm lyfter i Vi Lärare (2023, nr. 6) fram att lärare 

behöver ges både laglig rätt och faktiska befogenheter att ingripa mot stök i skolan. Detta 

synsätt bygger på föreställningen om läraren som kompetent och därmed värd förtroendet och 

handlingsutrymme. En liknande hållning uttrycks i Helagotland (2023, nr. 12) där Carin 

Götblad, polismästare vid NOA, betonar behovet av att återupprätta respekten för vuxna 

genom att ge lärare både ökade resurser och befogenheter.  

I Vi Lärare (2025, nr. 1) vänder sig Mendoza mot föreställningen att lärare skulle blunda för 

elever som begår brott under skoltid. Han framhåller i stället att lärare är proffs och genom 

sin yrkeserfarenhet uppmärksammar tecken på att elever kan vara involverade i kriminella 

nätverk. Problemet är dock inte bristande kompetens, utan snarare strukturella förutsättningar. 

Med uppemot 30 elever i klassrummet är det svårt att agera, även för erfarna och kunniga 

lärare. Mendoza understryker därför behovet av fler vuxna i skolan för att möjliggöra ett 

faktiskt ingripande. Denna diskurs återkommer även i andra texter från samma 

fackförbundstidning, där de bland annat skriver  “att lärare blundar för vad som händer i 

skolan idag. Så kan man förstås uttrycka det, om man är skelögd, väljer att kisa i monokel, 

samt lider av både tunnelseende och ledsyn” (Vi Lärare 2025,  nr. 5). 

I diskurserna hörs således röster som menar att det är för många elever i varje klass, att flera 

vuxna behövs i skolan för att avlasta lärarna och därigenom bättre kunna motverka gängens 

påverkan på skolmiljön (Vi Lärare 2025, nr. 1). Samtidigt betonas att lärare inte på egen hand 
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kan utrota segregation eller stoppa gängkriminalitet (Vi Lärare 2023, nr. 4). Även 

Helagotland (2023, nr. 12) understryker att lärare behöver mer resurser för att kunna hantera 

dessa utmaningar. I Vi Lärare (2025, nr. 5) refereras rektorn Kaj som uttrycker att “Vi 

behöver vara flera händer, fler öron, fler ögon så att vi kan se alla elever.” Sammantaget 

konstrueras lärarsubjektet som beroende av stöd och resurser, något som saknas nu. Det kan 

inte stå ensamt i denna kamp utan behöver vara ett resursstarkt lärarsubjekt, något de inte är 

nu.  

Samverkan mellan olika aktörer framställs som en central del av resursbyggandet och 

återkommer genomgående i materialet. I diskursen om läraren konstrueras ett lärarsubjekt 

som präglas av avsaknaden av etablerad samverkan med andra betydande aktörer. Denna brist 

formuleras som ett problem i texterna, där behovet av samarbete återkommande presenteras 

som nödvändigt. Särskilt betonas kommunikation mellan aktörer såsom lärare, socialtjänst 

och polis. Det samverkande arbetet mot kriminella nätverk i skolan beskrivs som något som 

måste organiseras gemensamt och systematiskt, samt omfatta individer, grupper och 

strukturella nivåer (Vi Lärare 2025; Svenska Dagbladet 2025; Helagotland 2023; Nerikes 

Allehanda 2025).  

Anledningen till att det kompetenta lärarsubjektet framställs som begränsat i sitt agerande och 

ingripande kan i de diskurser som återfinns i texterna delvis förklaras av brist på resurser, 

befogenheter och samverkan. Samtidigt lyfter texterna fram lärarens kompetens, vilket skapar 

bilden av det kompetenta, men begränsade lärarsubjektet.  

Det oförberedda lärarsubjektet 
I kontrast till de diskurser som framställer läraren som kompetent, finns återkommande 

framställningar om läraren som oförberedd att möta en skolmiljö präglad av kriminella 

nätverk. Texterna betonar att nya lärare inte vet hur de ska hantera konflikter och svåra 

situationer, att de saknar verktyg för att hantera gängvåld i skolan, och att lärarutbildningen 

inte förbereder dem för dessa utmaningar. Lärarstudenter utbildas inte för att möta en skola 

som präglas av hot, våld och gängkriminalitet (Svenska Dagbladet 2025, nr. 7; 

Göteborgs-Posten 2025, nr. 10), vilket skapar det oförberedda lärarsubjektet. 

I Göteborgs-Posten framkommer lärarstudenters oro över att behöva hantera gängkriminella 

elever, bemöta hotfulla föräldrar och genomsöka väskor efter vapen. Detta samtidigt som 

lärarutbildningen inriktar sig på att lära ut teoretiska ämnen. Lärarstudenten Emma Petersson 
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uttrycker sin rädsla: “Hur ska jag hantera den situationen, ska jag behöva ha skottsäker väst 

på jobbet?” (Göteborgs-Posten 2025, nr. 10).  

Även aktiva lärare konstrueras som oförberedda i dessa diskurser. Rektorn Andersson säger i 

Vi Lärare (2022, nr. 2) att man måste hitta sätt att förhålla sig till narkotikaförsäljning i 

skolan, vilket antyder att lärarna i dagsläget saknar tydlig vägledning. Epoch Times (2025, nr. 

13) skriver att lärare behöver fortbildas och få mer kunskap, medan Dagen Premium (2024, 

nr. 15) framhåller att många saknar den kunskap som krävs för att förebygga och identifiera 

tecken på att elever dras in i kriminalitet.  

Diskurserna pekar på att många lärare saknar den kunskapen som krävs för att både 

förebygga och identifiera tecken på att elever dras in i kriminalitet samt att de inte har de 

verktyg som krävs. Således framställs lärarsubjektet som i behov av både insikt i de faror som 

hotar och de verktyg som behövs för att motverka att elever dras in i kriminella nätverk, 

något som skapar det oförberedda lärarsubjektet. 

5.2.2 Offentliga institutionstexter 

I de offentliga institutionstexterna identifierades tre återkommande sätt att konstruera 

lärarsubjektet: det sårbara lärarsubjektet, det förskjutna lärarsubjektet och det kompetenta, 

men begränsade lärarsubjektet. I det följande analyseras även här dessa konstruktioner på 

textnivå.  

Det sårbara lärarsubjektet 
Det sårbara lärarsubjektet framträder i de offentliga institutionstexterna genom att beskriva 

läraren som otrygg och hotad. Detta görs genom statistik och fallstudier men även att man ser 

en ökning och pratar mer övergripande om det.  

Skolverkets rapport (2025, nr. 1) visar att kriminella nätverk i skolans närområde bidrar till en 

utbredd känsla av otrygghet bland elever och personal, vilket skapar ett sårbart lärarsubjektet. 

Hot och våld påverkar även lärares vilja att stanna i yrket, 16 procent av lärarna i 

grundskolans årskurs 7-9 uppger att de övervägt att lämna yrket på grund av dessa problem. 

Fallstudier visar vidare att gymnasielärare känner oro över elever med kriminell livsstil och 

fruktar att hamna i konflikt med elever som besitter våldskapital genom gängtillhörighet. 

Rädslan gäller både den egna säkerheten och risken för hot mot anhöriga, vilket i vissa fall 

hämmar lärarna från att agera. Skolverket framhåller även att frågor om rädsla och otrygghet 
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kopplade till hot, våld och gängkriminella återkommande tas upp i forum, som vid APT, 

vilket indikerar att problematiken är pågående (2025, nr. 1).  

Mot denna bakgrund bekräftas konstruktionen av lärarens otrygghet även på en annan nivå. 

Vid pressträff med regeringen (Regeringskansliet 2025, nr. 7) framhåller Pehrson, f.d 

utbildningsminister, att tryggheten i skolan har försämrats över tid och att allt fler elever och 

lärare går till skolan med en påtaglig oro. Pehrson betonar vidare att lärare har rätt till respekt 

från eleverna och att alla lärare har rätt att känna sig trygga i den svenska skolan. 

Tillsammans visar Skolverkets rapport och regeringens uttalande hur hot, våld och 

gängkriminalitet skapar det sårbara lärarsubjektet. Lärares oro för konflikter och hot riktat 

både mot dem själva och deras anhöriga begränsar deras handlingsutrymme och kan hindra 

dem från att agera. Otryggheten erkänns samtidigt som ett växande problem och förstärker 

bilden av läraren som inte kan ta trygghet och respekt för givet.  

Det förskjutna lärarsubjektet 
Det förskjutna lärarsubjektet framträder här, i likhet med diskurserna i de redaktionella 

medietexterna, genom återkommande beskrivningar av hur lärarnas arbetsuppgifter 

omformas när elever blir allt mer involverade i kriminella nätverk, vilket i sin tur påverkar 

deras yrkesroll och skapar det förskjutna lärarsubjektet. 

I Skolverkets rapport (2025, nr. 1) framgår att skolpersonalens hantering av brottslighet 

påverkar den pedagogiska miljön genom att ta tid från undervisningen och ökad 

arbetsbelastning. Huvudmän och respondenter i rapporten beskriver hur kriminella närvaro i 

skolan försvårar lärarnas fokus på undervisning och lärande. Den pressade arbetsmiljön 

kopplas även till förändrade krav på läraryrket, där skolan förväntas ta ett större ansvar 

samtidigt som resurserna minskat. Sammantaget innebär detta att lärarens roll förskjuts bort 

från undervisningens kärna, vilket kan förstås som det förskjutna lärarsubjektet.  

Även i en annan text från Skolverket (2025, nr. 4) framhålls hur huvudmän, rektorer, lärare 

och övrig skolpersonal ställs inför ökade utmaningar som tar tid och resurser från skolans 

kärnuppdrag att förmedla kunskaper, normer och värden. I takt med ökad rekrytering till 

kriminella nätverk påverkas lärarnas arbete, samtidigt som rektorer betonar vikten av 

undervisning av god kvalitet och främja närvaro, frånvarouppföljning, tidig involvering av 

vårdnadshavare och uppmärksamhet på tidiga tecken. Ytterligare tankar om hur läraren bör 

vara framkom även vid regeringens pressträff (Regeringskansliet 2025, nr. 7) där Mathias 
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Bengtsson betonade behovet av ett starkt ledarskap från både rektorer och lärare. Han menade 

att skolan behöver en tydlig struktur.  

I Skolverkets rapport (2025, nr. 1) lyfts även att skolpersonal behöver stärka sin kompetens 

för att samtala med elever som upplevt svåra händelser och utsätts för påfrestningar. Lärare 

ska även utbildas i att hantera våld i skolan och agera vid våldsdåd. Stödmaterial från 

Skolverket (2025, nr. 3) betonar att för att öka säkerheten behöver lärare veta hur de ska agera 

vid hot eller allvarliga våldssituationer. Därför ska det finnas ett beredskapsarbete som 

inkluderar kontinuerlig utbildning och övning, identifiering av risker och åtgärder för att 

minska sårbarhet. Beredskapsplanen ska regelbundet ses över och uppdateras. Detta är även 

något som syns i skollagen (2010:800, nr. 6), 6 kap. 3 §, där det står att huvudmannen ska se 

till att det på varje förskole‑ och skolenhet finns en beredskapsplan för allvarliga 

våldssituationer och att det bedrivs ett löpande arbete med detta. 

Skolverkets stödmaterial (2025, nr. 5) visar att lärarrollen förskjuts ytterligare när en elev 

häktas, då skolan behöver samarbeta med kriminalvårdens utbildningspersonal. Rektorn bör 

utse en kontaktlärare som ansvarar för kommunikationen om elevens studier, och berörda 

lärare samt studie- och yrkesvägledare måste samråda om prioriterade ämnen och uppgifter. 

Läraren får därmed en ny roll, som “pendlare” mellan skola och kriminalvård. 

Det förskjutna lärarsubjektet framträder i diskurserna när läraren rör sig från undervisningens 

kärna till att hantera kriminalitet, ökad arbetsbelastning och administrativa uppgifter. 

Samtidigt som krav på struktur och ledarskap ökar ska läraren nu dessutom aktivt arbeta 

utifrån en beredskapsplan. Genom dessa återkommande beskrivningar av hur lärarnas 

arbetsuppgifter omformas när elever blir allt mer involverade i kriminella nätverk, skapas det 

förskjutna lärarsubjektet. 

Det kompetenta, men begränsade lärarsubjektet 
Det kompetenta, men begränsade lärarsubjektet utgör den tredje konstruktionen av 

lärarsubjektet som identifierats i diskurserna i de offentliga institutionstexterna. Läraren 

framställs som kompetent, med djup kunskap om skolans vardag och risker, men samtidigt 

som beroende av stöd från andra aktörer. På så sätt konstrueras ett lärarsubjekt som är 

kunnigt, men med tydliga begränsningar. 

Skolverket (2025, nr. 4) framhåller att flera intervjuade rektorer betonar vikten av att lärare 

får fokusera på sin undervisning, att de helt enkelt ska få vara lärare. Lärare utvecklar med 
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tiden en förstärkt vaksamhet för vad som sker i skolan och dess närmiljö: “De får en slags 

extra ”radar” för detaljer som på något sätt avviker från det normala och som kan tyda på att 

något är på gång. I efterhand visar det sig ofta att personalen har haft rätt i sina misstankar.” 

(Skolverket 2025, nr. 4). Här framställs läraren som kompetent, med förmåga att uppfatta 

subtila signaler i skolvardagen. 

Parallellt framhålls i Skolverket (2025, nr. 3) att all personal i skolverksamheten har en 

central roll i att ta fram beredskapsplaner för allvarliga våldssituationer och hot om sådana 

situationer. Lärarens professionella erfarenhet värderas särskilt, då de genom vardagliga 

observationer i klassrum, på raster och i elevrelationer kan identifiera risker och sårbarheter. 

På så sätt ses läraren som en viktig kunskapsbärare i skolans beredskapsarbete, vilket även 

styrs av skollagens krav (2010:800,  6 kap. 3 §, nr. 6). 

Pehrson (Regeringskansliet 2025, nr. 7) framhåller att lärare förtjänar respekt från sina elever, 

vilket ytterligare bekräftar bilden av läraren som ett kompetent subjekt. Skolverkets 

fallstudier (2025, nr. 1) visar att lärare är kapabla att uppmärksamma en bred palett av 

brottslighet i skolan och närmiljön, såsom drogförsäljning, rekrytering till kriminella nätverk 

och annan kriminalitet. Samtidigt pekas det på att skolans ansvar ökar medan resurserna 

minskar, vilket skapar en spänning mellan lärarens kompetens och begränsningar. 

Den kompetenta läraren har, som redan påvisat, sina begränsningar. Skolverket (2025, nr. 1) 

betonar att alla nivåer i skolans styrkedja måste vara involverade i arbetet mot kriminella 

nätverk, och att samverkan mellan skola och andra aktörer är nödvändigt för en helhetssyn på 

insatser. Peter Fredriksson, generaldirektör på Skolverket (2023, nr. 2), framhåller vikten av 

fungerande samverkan mellan polis, socialtjänst och vårdnadshavare, något som även Patrick 

Reslow bekräftar (Regeringskansliet 2025, nr. 7) med att lärarna inte själva ska behöva 

hantera förekomsten av vapen och skjutvapen inom skolan. 

Bengtsson betonar att läraren behöver avlastas, till exempel genom mindre 

undervisningsgrupper och stärkt samarbete med socialtjänsten, för att elever inte ska “falla 

mellan stolarna” (Regeringskansliet 2025, nr. 7). Även Brå (2023, nr. 8) lyfter att insatser mot 

unga i kriminell verksamhet förutsätter att man vågar agera, och att myndigheter som polis, 

skola och socialtjänst bygger långvariga och förtroliga relationer samt delar information och 

koordinerar ingripande åtgärder.  

Sammanfattningsvis framställs läraren som kompetent, med djup kunskap om skolans vardag 
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och risker, men samtidigt beroende av andra aktörers stöd.  

5.3 Social praktik 

I både de redaktionella medietexterna och de offentliga institutionstexterna framträder 

återkommande diskurser som konstruerar lärarsubjektet på tre sätt, som det sårbara, det 

förskjutna och det kompetenta, men begränsade lärarsubjektet. Skillnaden är att i de 

redaktionella medietexterna framträder även det oförberedda lärarsubjektet. På social 

praktik-nivå visar denna konstruktion hur språk och diskurser reproducerar större sociala 

strukturer.  

Det sårbara lärarsubjektet visar hur hot och våld inte bara påverkar läraren som individ, utan 

också hur skolan som institution utsätts för tryck från samhälleliga problem och elevers 

ökade involvering i kriminella nätverk. Samtidigt väcker detta reflektioner kring makt och 

lärarsubjektet, där läraren framstår som förlorad i sin makt och istället placeras i en position 

av sårbarhet och utsatthet.  

Det förskjutna lärarsubjektet visar hur yrkesrollen förändras när läraren förväntas hantera 

frågor som traditionellt hör hemma hos polis, socialtjänst eller andra samhällsinsatser. När 

lärarens arbetsuppgifter flyttas bort från undervisningens kärna reproduceras idéer om att 

skolan, och främst lärarna,  ska lösa samhällsproblem, samtidigt som de strukturella 

resurserna ofta inte följer med. 

Det kompetenta, men begränsade lärarsubjektet tydliggör hur professionell kunskap erkänns, 

men samtidigt binds upp av hinder. Läraren ses som expert på elever och det pedagogiska, 

men begränsas av brist på resurser, stöd och samverkan. Här framträder en diskurs där 

professionellt handlingsutrymme ställs mot strukturella villkor. Läraren förväntas agera, men 

måste ges stöd för att handlingen ska bli effektiv.  

Det oförberedda lärarsubjektet, som förekommer endast i de redaktionella medietexterna, 

visar på brister i lärarutbildningen och yrkesförberedelse. Läraren konstrueras som 

oförmögen att möta elever med koppling till kriminella nätverk och hot, vilket speglar en 

verklighet där utbildningssystemet inte fullt ut utrustar läraren i det som behövs. Vissa 

problem anses ligga utanför skolans ansvar, men samtidigt skapas förväntningar och ansvar 

till läraren, vilket skapar en motsägelsefull situation.   
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Samtidigt visar materialet tydligt på skolans komplexitet som institution, präglad av både 

formella och informella regleringar som påverkar organisationen. De formella regelverk som 

läroplanerna och skollag, och de informella som normer och föreställningar om hur en skola 

bör vara och hur den i envars ögon faktiskt är (Mickwitz 2015, s. 25; Berg 2003, s. 22),  

skapar tillsammans ramarna för hur lärarsubjektet konstrueras. Fairclough (2010, s. 41-42) 

beskriver hur institutioner skapar ideologiska och diskursiva ramar som styr hur individer ska 

agera som ett subjekt. Således sätter institutionen inte bara strukturella ramarna för 

verksamheten utan formar också dess vardagliga puls och påverkar i hög grad lärarna och 

deras handlingsutrymme.  

Jönsson m.fl. (2011, s. 12) beskriver detta som ett slags konsensus kring olika frågor, 

överenskommelser om vad som krävs för att verksamheten ska fungera på ett bra sätt. Detta 

konsensus påverkar läraren genom att styra vilka handlingsmönster som betraktas lämpliga. 

Diskurserna i de redaktionella medietexter och offentliga institutionstexter om lärarsubjektet i 

relation till elevers involvering i kriminella nätverk visar inte bara hur lärarsubjektet beskrivs, 

utan också hur hen formas och påverkas av olika samhälleliga förväntningar. Ett intressant 

resultat i studien är att dessa föreställningar och förväntningar också överensstämmer mellan 

de två olika typerna av texter, de formella och de mer informella.    

Genom att framställa läraren som både kompetent och begränsad, sårbar eller oförberedd, 

skapas uppfattningar om vilka uppgifter som bör ligga på läraren och vilka som kräver extra 

stöd. Detta påverkar både makt, ansvar och resursfördelning. Elevers ökade involvering i 

kriminella nätverk fungerar här som en katalysator som förstärker lärarens utsatthet, 

rollförskjutning och behov av resurser och samverkan. På så sätt beskriver dessa diskurser 

inte bara lärares erfarenheter utan reproducerar även bredare mönster av ansvar och kontroll i 

skolsystemet.   

 

39 



 

6. Slutsats 

Syftet med studien har varit att undersöka hur lärarsubjektet konstrueras diskursivt i 

redaktionella medietexter och offentliga institutionstexter i relation till elevers ökade 

involvering i kriminella nätverk. Studien har därmed haft som ambition att identifiera och 

analysera de diskursiva mönster som framträder i dessa texter. Utifrån detta har följande 

frågeställningar varit vägledande för studien:  

●​ Hur konstrueras lärarsubjektet diskursivt i redaktionella medietexter respektive 

offentliga institutionstexter i relation till elevers ökade involvering i kriminella 

nätverk? 

●​ Vilka föreställningar, förväntningar och vilket handlingsutrymme tillskrivs 

lärarsubjektet inom dessa diskurser och hur formar det förståelsen av lärarsubjektet? 

Hur lärarsubjektet konstrueras diskursivt i såväl redaktionella medietexter som offentliga 

institutionstexter i relation till elevers ökade involvering i kriminella nätverk uppvisar flera 

tydliga likheter, men också vissa skillnader. Skillnaderna framträder framför allt i den 

diskursiva praktiken. I de redaktionella medietexterna används återkommande ett mer 

affektivt språk där konkreta våldshändelser lyfts fram, aktörer personifieras och med en 

tydlig moraliserande ton. I de offentliga institutionstexterna används i stället ett mer sakligt 

språk, med fokus på statistik och övergripande strukturer, här spelar även individer en mindre 

roll.  

Även om den diskursiva praktiken i materialet uppvisar vissa olikheter, framträder en 

gemensam diskurs kring lärarsubjektet. I materialet framträder en gemensam diskurs kring 

det sårbara lärarsubjektet, där läraren positioneras som utsatt och präglad av otrygghet i sin 

yrkesroll, samtidigt synliggörs det förskjutna lärarsubjektet som visar på hur lärarrollen 

omformas när läraren förväntas hantera frågor som traditionellt faller inom andra 

samhällsaktörers ansvarsområden. Vidare framställs det kompetenta, men begränsade 

lärarsubjektet där lärarens professionella kunskap erkänns, men att det faktiska 

handlingsutrymmet begränsas av brist på resurser, stöd och samverkan. Slutligen framträder 

det oförberedda lärarsubjektet, i de redaktionella medietexterna, där lärarutbildningen 

framställs som otillräcklig för att möta hot och elever med koppling till kriminalitet.  
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Utifrån diskurserna framträder en sammansatt och motsägelsefull bild av lärarsubjektet, där 

både föreställningar, förväntningar och handlingsutrymme formas i spänningsfältet mellan 

ansvar och begränsning. Läraren konstrueras genomgående som en central aktör i mötet med 

elevers ökade involvering i kriminella nätverk, men utan att fullt ut ges de strukturella 

förutsättningar som krävs för att kunna agera effektivt. Föreställningarna om lärarsubjektet 

präglas i hög grad av sårbarhet och utsatthet. Läraren framställs som påverkad av hot, våld 

och otrygghet, vilket formar en bild av en profession vars maktposition är försvagad. Denna 

sårbarhet bidrar till en förståelse av läraren som försiktig och ibland handlingsförlamad, där 

rädsla för konsekvenser begränsar möjligheten att ingripa eller sätta gränser.  

Samtidigt finns en föreställning om läraren som professionellt ansvarig för att upptäcka och 

hantera problem kopplade till kriminalitet och specifikt elevers ökade involvering i kriminella 

nätverk. Förväntningarna på lärarsubjektet är omfattande och ofta förskjutna bortom 

undervisningens kärna. Läraren förväntas inte enbart undervisa, utan också göra mer. Dessa 

förväntningar bidrar till att skolan positioneras som en arena för att lösa bredare 

samhällsproblem. Handlingsutrymmet som tillskrivs lärarsubjektet framstår dock som 

begränsat. Trots att läraren erkänns som professionellt kompetent och expert på elever och 

pedagogik, begränsas möjligheten till handling av bristande resurser, otillräckligt stöd, svag 

samverkan och en upplevd brist på förberedelse genom lärarutbildningen. Detta skapar en 

paradox där läraren både förväntas agera kraftfullt och samtidigt saknar de verktyg och 

mandat som krävs för att göra det.  

Sammantaget formar dessa diskurser en förståelse av lärarsubjektet som ansvarsbärande men 

strukturellt begränsat, kompetent men utsatt, och centralt placerat i hanteringen av 

samhälleliga problem utan att fullt ut ges möjlighet att påverka dem. Lärarsubjektet 

konstrueras därmed i en form av en spänning mellan höga förväntningar och ett snävt 

handlingsutrymme. 

Studiens slutsatser knyter an till tidigare forskning som belyser de motsägelsefulla krav och 

förväntningar som riktas mot läraren, särskilt inom skoldebatten (Labaree 2008, refererad i 

Englund 2012, s. 9). Lärare förväntas förverkliga skolans samhällsuppdrag samtidigt som de 

möter krav från flera intressenter i en kontext där yrket ofta beskrivs som i kris (Englund 

2012, s. 10). Detta återspeglas tydligt i studiens resultat, där lärarens föreställningar, ansvar 

och handlingsutrymme formas i ett spänningsfältet mellan höga förväntningar och begränsade 

förutsättningar.  
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Samtidigt visar Wiklund (2006, s. 179-180) hur läraren placeras i skolans hjärta och 

framställs som en professionell aktör som fullföljer sitt uppdrag trots betydande hinder. 

Lärarna positioneras som en Davidgestalt i kampen mot den övermäktiga Goliat, med sina 

insikter i skolans vardag och verklighet fungerar lärarna som motkrafter mot de destruktiva 

krafter som hotar skolans verksamhet (2006, s. 181). Även Mohammadi Nevisi & Sharafi 

(2022, s. 384) betonar lärarens centrala roll, inte bara som kunskapsförmedlare utan som 

förebild med ansvar för eleverna i det brottsförebyggande arbetet, men de tar även upp 

behovet av samverkan mellan skola och andra samhällsaktörer, såsom polisen. Denna studie 

ligger nära detta genom konstruktionen av det kompetenta, men begränsade lärarsubjektet, 

lärarens professionella kunskap erkänns, men handlingsutrymmet begränsas av brist på 

resurser, stöd och samverkan. Till skillnad från Davidgestalten i Wiklunds (2006, s. 179-180) 

analys visar denna studies resultat att förväntningarna i högre grad riktas mot ökat stöd 

snarare än att läraren ensam ska bära ansvaret. 

Skolan framställs dessutom i den tidigare forskning som en verksamhet i kris, där lärarna 

måste genomföra reformer uppifrån, ofta under tidspress, vilket minskar fokus på själva 

undervisningen. Samtidigt förväntas de ta på sig arbetsuppgifter utanför sitt huvuduppdrag, 

som polis, socialarbetare eller psykolog (Wiklund 2006, s. 183). Mickwitz (2015, s. 287–288) 

visar att lärarna upplever att dessa krav ofta krockar med undervisningens kärna. Regleringar 

skapar konflikter mellan formella och informella krav, samtidigt som lärarna själva 

efterfrågar större autonomi i yrkesutövningen. Detta kan även sättas i relation till denna 

studie och det förskjutna lärarsubjektet, som illustrerar hur lärarrollen omformas när läraren 

förväntas hantera frågor som traditionellt ligger inom andra samhällsaktörers 

ansvarsområden, vilket tar tid från undervisningens kärna. 

I likhet med Mickwitz (2015, s. 17) synliggör denna studie dessutom hur läraren kopplas till 

särskilda kompetenser, förmågor och kvaliteter, vilket gör att analysen av läraren också blir 

en analys av skolan som institution och dess strukturer. Englund (2012, s. 12, 17) beskriver 

hur diskursiv formering och subjektspositioner strävar efter att definiera vad som uppfattas 

som legitimt utövande av lärarprofessionen, ett utövande som inte är fastlagt utan ständigt 

föremål för social kamp och diskursiv rekonstruktion. Som Wiklund (2006, s. 18) påpekar 

skapar språket mening genom att benämna fenomen, men sätter samtidigt gränser; något blir 

begripligt först när vi markerar skillnader. I denna studie har lärarsubjektet blivit förståeligt 

genom denna process, från armen till handen, och identifierar det sårbara, förskjutna, 
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kompetenta, men begränsade och oförberedda lärarsubjektet, i samband med diskurser om 

elevers ökade involvering i kriminella nätverk.  

I framtida studier vore det intressant att anlägga ett annat perspektiv. I denna studie har både 

större och mindre redaktionella medietexter, inklusive texter från lokala och mindre 

publikationer, analyserats. En möjlig vidareutveckling vore att enbart fokusera på den 

dominerande redaktionella medietexten, vilka resultat skulle ett sådant urval ge? Det vore 

även intressant att undersöka i vilken utsträckning de lärarsubjekt som konstrueras i studiens 

material överensstämmer med lärares egna utsagor i diskurser om elevers ökade involvering i 

kriminella nätverk. För närvarande får dock detta anstå, och förhoppningen är att denna jakt 

på lärarsubjektet har bidragit med kunskap av relevans för forskningsfältet.  
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