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Abstract

This thesis is about Swedish and Serbian teachers and their views on how literature should be
taught to students in high school. The twist is that these teachers live in two different
European countries, and work under two different educational systems. Three of them work in
Stockholm, Sweden and the other three in Belgrade, Serbia. The purpose of this thesis was to
find similarities and differences in the practice of teaching literature among teachers in these
two different educational systems. The teachers were interviewed separately and spoke freely
about their views and methods when teaching literature. The results seem to indicate that two
European countries have two totally different approaches to literature, but also that the
interviewed teachers were not as heavily influenced by the curriculum as one would expect,

but their own individual opinions, interests and passions.
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1.INLEDNING

I alla tider som skolan har funnits har det debatterats om vilken roll skonlitteraturen har och
bor ha 1 undervisningen, vad som &r ’bra” litteratur for ungdomarna och vad som anses vara
mindre bra att lisa. Asikterna gér isir om huruvida dagens ungdomar liser mycket eller lite
och vad som ligger bakom deras val av litteratur. Lararnas uppgift i skolan att formedla
grundldggande virden och skapa utrymme for gemensamma forutsittningar for skolans

sociala och kulturella vérld (Lpo 94).

I Sverige har lararna stor frihet att vélja vilken skonlitteratur de skall behandla i sin
undervisning och syftet &r att de sjélva utifran deras tolkning och elevernas intresse skall
kunna hitta den optimala litteraturen. Férhoppningen é&r att detta bland annat skall leda till att

utveckla elevernas sprakliga skicklighet och férmaga att uttrycka tankar och kinslor (Lpo 94).

Ett land som inte har moderniserat sitt skolsystem lika mycket dr Serbien. Det serbiska
skolsystemet har bevarat sina pedagogiska traditioner vilket har bidragit till att
litteraturundervisningen i synnerhet inte har fordndrats sirskilt mycket genom aren.

Influenserna av Rysslands skolsystem och de kulturella sparen av det Osmanska Riket sitter i.

Sverige har 1 &rhundraden haft fred och stabil utveckling, medan det inte var lange sedan
Serbien priaglades av kommunistiskt tinkande, krig och eldnde. Forstorda skolor av
bombanfall, brist pa resurser och stéindiga skolreformer &r bara nigra av de faktorer som haft

en betydande roll 1 kunskapsutvecklingen for skolan, lirare och elever i Serbien.

I Sverige ddremot har skolan haft en tryggare position och ett stabilare samhélle. Ann Forsell
skriver i boken Pedagogerna: ’Det dr framforallt tvd decennier under 1900-talet som préglat
den skola vi har idag: 50 och 90-talen”. ”Det forra gav oss den svenska grundskolan, en skola
for alla, vars framsta mal var att vara jamlik och rittvis”. ”Det senare gav oss mangfaldens
skola, med likvédrdighet och valfrihet som honnérsord” (2005:7). Sjilvklart har det svenska
sambhdllet och skolan pdverkats av regeringsskiften men inte i sa stor utstrackning som 1

Serbien.

Trots dessa historiska skillnader dr bdde Sverige och Serbien tvd europeiska lander som

kulturellt sett inte ar langt ifran varandra. I stora drag skiljer sig inte skolsystemet mycket,



tvirtom har de manga likheter. Tillexempel har de bdda ldnderna en obligatorisk grundskola
dir eleverna borjar i skolan med sju ar samt ett betygsystem for att faststélla elevers resultat.
Den storta likheten ar att de bada skolsystemen standigt striavar efter att utvecklas och

forbattras.

Undervisningsmetoder och pedagogiken som ldraren anvénder vid undervisning sdger mycket
om vilken kunskapssyn ldraren har. Samhéllet har en uppfattning om vilken kunskap skolan
skall formedla, hur elever lér sig bist och vad som é&r bra undervisning. Lérarna ddremot
priglas av deras bakgrund: uppvixt, samhille, utbildning och laroplaner. Dessa faktorer har
verkan pa lararnas val av metoder och tillvigagangssatt for att na varje enskild individ i
undervisningen. Hur ser litteraturundervisningen egentligen ut i den svenska och serbiska
skolan? Finns det en generell uppfattning bland de intervjuande ldrarna om vad som bor lésas,

hur det bor 14sas och varfor?

1.1PROBLEMFORMULERING

Niér Serbien tillhorde fore detta Jugoslavien var det ett modernt och vélutvecklat europeiskt
land med hog status. Jugoslaviens skolor var 1 vérldsklass och hade alla resurser som var
nodvindiga for att utbilda elever och ge dem en allménbildad skolning. Detsamma géller for
dagens svenska skola. Trots detta forefaller det finnas betydande skillnader vilket kan verka
forvanande. Vilka likheter och skillnader finns det i litteraturundervisningen i svenska

respektive serbiska hogstadieskolor?

1.2 SYFTE

Syftet med detta arbete &r att utifran ett didaktiskt perspektiv analysera och tolka svenska och
serbiska ldrares attityder gentemot litteraturldsning med utgangspunkt i kursplanerna. Vilka
skonlitterdra texter ldser eleverna, hur arbetar lararna med de texter de valt och varfor gor
dem de val de gor? Vilken funktion anser ldrarna att lasningen fyller, och hur definierar

lararna bra och délig litteratur.

Denna antropologiska fallstudie fyller en lucka i forskningen vilket &r viktigt att granska
eftersom ldrares syn pa litteratur och deras dsikter paverkar konstruktionen av litteraturdmnet

pa sa sett att de traderar samhéllets syn pa litteratur till eleverna vilka i sin tur reproducerar



den kulturella normen. Genom att undersoka olika ldrares och andra ldnders syn pa och arbete

med litteratur hoppas jag att denna studie medvetandegor och bidrar till reflektion.

1.3 FRAGESTALLNINGAR

For att kunna kartldgga och analysera skillnader och likheter mellan svenska lirares och
serbiska larares forhallningssitt gentemot litteratur har jag valt att utgé ifran nedanstaende

frégor:
* Vad sédger kursplanerna om litteraturundervisningen?
* Hur anvinder ldrarna litteraturen i sin undervisning?

* Vad har ldrarna for attityder till skonlitteratur? Vilken funktion anser de att den fyller?

* Vilken litteratur anvidnder de 1 undervisningen? Varfor? Vilka kriterier dr avgdrande for
valet?

1.4 DISPOSITION

Uppsatsen dr disponerad enligt foljande: forst definierar jag centrala begrepp i arbetet, och
sedan foljer en bakgrund dér jag redogdr for historik, tidigare forskning samt de teoretiska
utgdngspunkter som jag har valt att utga ifran. I avsnittet metod gar jag igenom
tillvigagangssattet for datainsamling samt vilka analysredskap_jag har anvint mig utav for
bearbetning av stoffet. Direfter presenterar jag resultatet och avslutar med en diskussion och

avslutning.

1.5 DEFINITIONER AV CENTRALA BEGREPP

Litteratur definieras som en samlingsbeteckning for alla sorters texter, nedskrivna och
muntliga som uppfyller vissa estetiska kriterier. Med litteratur menar jag all litteratur sdsom

barn och ungdomslitteratur, vuxenlitteratur, fin- litteratur, populérlitteratur samt poesi.

Lirare eller pedagog dr en person som undervisar elever. Min definition omfattar enbart

grundskolelérare for dldre aldrar.



Elev beskrivs som den som tar del av undervisning. Aven beteckningen ungdomar och barn

forekommer da nagra av ldrarna foredrog dessa termer.

Litterdr kanon betecknas som ett urval av litterdra verk som ndgon auktoritet anses har

paverkat en nation eller civilisation.

Didaktiska fragor anvinds som vetskapen om alla de faktorer som péaverkar skolans
undervisning och dess innehdll. Fokus ligger pa frdgorna Vad man gor, hur man gor nagot,

och varfor man gor det.

2. TIDIGARE FORSKNING

Det finns inte mycket forskning om lérares attityder betrdffande litteraturundervisningen 1
Serbien och Sverige. Daremot finns forskning om ldrares fordndrade forutséttningar och
litteraturundervisning i Sverige, hur den har sett ut och hur den ser ut idag. Det finns dven en
jamforande studie skriven av Torell Orjan (2002) Hur gér man en litteraturlisare? om
skillnaderna mellan litteraturundervisningen i Sverige, Finland och Ryssland. Denna tidigare
forskning ar betydelsefull, dd den beror @mnet litteratur och visar vilken inverkan litteratur har

pa ungdomar.

Samhillsutvecklingen Okar 1 snabb takt och bidrar till att livsvillkoren stédndigt dndras och att
”nya kunskaper” och ny teknologi tar 6ver det traditionella uppfattningarna. Dagens samhélle
definieras som ett kunskapssamhille, med tanke pd att kunskap 4r en forutséttning for
utveckling och framgéng — géllande enskilda ménniskor, foretag, organisationer och samhéllet
1 sin helhet. Denna utveckling har bidragit till att skolans och ldrares uppgifter har fordndrats
och det har blivit allt mer komplext att som ldrare hélla balansgang mellan samhillets gamla

och nya normer, forvantningar samt tradition och fornyelse (Kveli 1994:26).

Litteraturundervisningen har sett olika ut 1 Sverige vid olika tidpunkter. Kursplanerna i
svenska har sett olika ut och utvecklats genom aren 1 olika riktningar vilket bidragit till att
litteraturundervisningen inte alltid har haft den plats i skolan som den har idag. I och med att
det svenska skolsystemet gatt fran regelstyrning till malstyrning har utvecklingen av
laroplanen gatt fran konkretion till abstraktion. Detta har medfort en problematik i att tolka

kursplanen i svenska eftersom den dr formulerad pa en hog abstraktionsniva och medfor



problem vid tolkningsarbete. Saledes dr det enklare att som lérare folja en konkret kursplan

men att det bidrar till mindre reflektion (Brodow 1996:30).

Samhéllsutvecklingen har dven bidragit till att ett glapp har skapats mellan ldrare och elever
vilket paverkat litteraturundervisningen negativt. En undersékning av litteraturundervisningen
1 fyra hogstadieklasser visar att eleverna har en oklar bild av varfor de laser skonlitteratur och
varfor litteraturen diskuteras 6ver huvudtaget.

Det ér stor skillnad pd den skonlitteratur som léraren viljer at eleverna, komplexiteten och
problematiken den behandlar, med de genomgéende &mnen som ungdomarna anser som
essentiella och meningsfulla. Den litteratur som ungdomarna véljer att ldsa sjalvmant
behandlar existentiella fragor som sexualitet, makt, oréttvisor, klass, etnicitet och kon. Ménga
larare undviker skonlitteratur som bidrar till samtalsémnen som av samhéllet och skolan

karakteriseras som svarhanterliga. (Molloy 2003:311)

Naér vi laser bygger vi forestillningsvéarldar, medvetet eller omedvetet for att skapa mening
och sammanhang. Vér forstielse av verket véxer eller byts ut beroende pé véra tidigare
erfarenheter och det unika motet mellan den nya texten och ldsaren. Forestdllningsvirlden
omfattar ldsarens kanslor och tankar och delas in i flera faser beroende pé vilka kunskaper
lasare anvénder sig av nir de skapar forstaelse for texten. Misslyckas man i1 skapandet av
mening och sammanhang forlorar eleverna fortroendet for 1dsningen. Darfor dr det viktigt att
som ldrare skapa klassrum for att hjélpa elever mot en djupare forstéelse av litteratur samt
stdrka motet sker mellan elevers vérldar och texters mening for att utveckla och utforska den

litterdra erfarenheten. (Langer 2005:24).

En jaimforande studie mellan det ryska, finska och svenska skolsystemet har undersokt vilka
strategier svenska, finska och ryska elever och studenter anvinder sig av nar de kommer 1
kontakt med en frimmande text. De ryska eleverna anviander deras litterdra analysforméga 1
motsats till de svenska och finska eleverna som utgér fran deras erfarenheter kring dmnet.
Detta har troligen att gora med hur litteraturdmnet ser ut i respektive land. Ryssland som har
som mal att ’gora litteraturldsare” skiljer sig avsevért fran den svenska och finska

litteraturundervisningen dédr malet dr att fa elever att ldsa for sin egen skull. (Torell 2002:7)
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3. METOD
3.1 METOD

Utgangspunkten ar fran en hermeutisk, tolkande ansats, vilket innebér att jag har analyserat
olika sitt att erfara ett angivet fenomen och tolkat insamlad data for att undersoka ifall det
finns skillnader och likheter i synen pa litteraturundervisning mellan svenska och serbiska

larare.

Tillvigagangssattet som jag har anvant mig av har varit av kvalitativ karaktir, vilket innebér
att jag har intervjuat ldrare. Mina intervjufragor har fungerat som en ingéngport till de aktuella
fragestéllningarna, men informanterna har sjdlva utvecklat sina tankar och &sikter. Jag har
medvetet valt att styra intervjuerna sé lite som mojligt for att ge de intervjuade ldrarna
mojlighet att berdtta vad de anser vara relevant for dem. Den kvalitativa intervjun ger den
intervjuade mojlighet att precisera sina svar och utveckla idéer vilket inte &r mojligt med
kvantitativ metod. Validiteten i kvalitativa undersékningar handlar om hela
forskningsprocessen med fokus pé att uppticka, tolka, forsta samt beskriva olika
uppfattningar. Det &r viktigt att forskaren har lyckats skaffa sig underlag for att gora en
trovirdig tolkning av den studerades livsvérld. En god kvalitativ analys kdnnetecknas av bra

inre logik dér alla delar kan resultera i en meningsfull helhet (Patel & Davidsson 2003:38)

Validiteten i denna undersokning har ett gott utfall, da jag har fétt svar pa de priméra
fragestéllningarna vilket visar att jag har undersokt rétt hindelser med de ritta instrumenten.
Jamforelse av laroplanerna och intervjuerna med ldrarna har varit den ritta metoden for att
skaffa sig kunskap om likheterna och skillnaderna i litteraturundervisningen i den serbiska

och svenska skolan.

3.2 UNDERSOKNINGSMATERIAL

Undersokningsmaterialet bestar av sex intervjuer med sex olika ldrare, varav tre stycken
undervisar svenska 1 Sverige och de resterande tre undervisar serbiska i Serbien.

Materialet organiserades for att kopplas samman med fragestéllningarna. Intervjuerna har
bearbetats kvalitativt, vilket innebér att alla intervjuer har gjorts individuellt, spelats in med
hjalp av en diktafon, avlyssnats och skrivits ner till en sammanhédngande text. Efter varje

intervju har materialet sammanstillts sd att ingen information har forlorats.
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Oversittning av de serbiska skriftliga dokumenten som t.ex. Liroplanen, kursplanen och
skolplanen har oversatts till svenska och de muntliga intervjuerna har tolkats och skrivits ner.
Det problem som kan uppkomma vid denna typ av dversittning och tolkning ar stilistiska och
tankemadssiga otydligheter men skillnaden &r minimal och kan knappast ha paverkat l4rarnas

intervjuer pa nigot sitt. Det dr dessa intervjuer som dr det egentliga underlaget for min analys.

Urvalet av ldrarna bley:

SE 1. Kvinna, yrkesverksam 35 ar, utbildad filolog med specialisering i serbisk litteratur
60ar
SE 2. Kvinna, yrkesverksam 15 ar, utbildad filolog i serbiska, 40ar

SE 3. Man, yrkesverksam 40 ar, professor i serbiska med specialisering i litteraturhistoria,
64 ar

SV 1. Man, yrkesverksam 40 é&r, ldrare i svenska och engelska, 67 ar
SV2. Kvinna yrkesverksam 6 &r, larare i svenska och svenska som andra sprik, 36 &r

SV3. Kvinna yrkesverksam 39 ar, ldrare i svenska och engelska, 65 ér

Urvalet har gatt till sé att jag har kontaktat rektorn pa en skola i Serbien och en skola i Sverige
och bett dem vilja ut larare som undervisar i svenska och serbiska och som formodligen har
ett intresse for skonlitteratur. For att fa sd stor spridning som mdjligt géllande erfarenheter och
bakgrund valde jag att intervjua ldrare av bada konen med olika &ldrar fran fyra olika skolor,
tva 1 Serbien och tvé i Sverige, med olika sociokulturella diversifierade omraden. Dessa
omraden skiljer sig pé ett flertal punkter, med det som ar av vikt i undersokningen ar den
markanta skillnaden av elevernas sociala klasstillhorighet. Skolornas karaktér och status
skiljer sig avsevért pa grund av elevers hemforhallanden, da ett antal undersokningar visar att
barn som kommer fran familjer dér bocker har en framtrddande roll paverkar barns framtida

lasning (Dysthe 1996:96).

Jag dr medveten om att det 4r omdjligt att som forskare analysera och presentera en studie
objektivt, da intervjuaren har en medskapande roll och att intervjun dr en interaktion mellan
tva personer som paverkar varandra, dessutom avspeglar ens bakgrund intervjun vare sig man
vill det eller ej och man tolkar information utifrdn ens egna uppfattningar och syften. (Dysthe

1996:25). Interaktionen i sig anser jag inte vara ett problem utan snarare en tillging da
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underliggande attityder, virderingar och uppfattningar kommer till uttryck som kan vara av

betydande vikt.

Avsikten med denna undersdkning &r inte att ge en objektiv bild av hur ldrare arbetar med
litteratur 1 vare sig Sverige eller Serbien, utan att visa hur det géar till pa de skolor som jag
besokt och vilka val enskilda larare gor nér de arbetar med l14sning 1 klassrummet. Det &r
viktigt att podngtera att min unders6kning inte dr generaliserbar eller allméingiltig utan

exempel pa hur litteraturundervisningen ser ut pd fyra olika skolor.

3.3 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Detta kapitel kommer att handlar om olika kunskapssyner som ldrare och pedagoger har i
arbetet med elever. Den forsta delen kommer att behandla ldrares syn pé elever och kunskap,
medan det kommande avsnittet beskriver olika lirar- och ledartyper. Givetvis finns det flera

teorier och utgdngspunkter men dessa tva ar de mest frekventa i dagens skolor.

3.3.1 TEORIER OM HUR VI LAR

Det dr ogenomforbart att en eller flera teorier pé ett allomfattande sétt inkluderar de
komplicerade interaktionerna som dagligen forsiggar 1 klassrum vérlden 6ver. Olika teorier
kan hjilpa till att forstd vad som sker i samspelet mellan lararen, eleven, litteraturen samt

larares syften med litteraturundervisning (Molloy 2003:31).
Det finns méanga sétt att definiera kunskap pa och det finns lika ménga teorier om hur den
erhalls. Det mest vanliga synsétten pa kunskap &r det auktoritira och konstruktivistiska

synsattet.

Auktoritdr kunskapssyn innebdr:

* att kunskap ar métbar

» att det finns ett rétt svar pa varje fraga

 att kunskap finns i larobdcker och hos experter

e att ldraren ar aktiv formedlare av kunskap — eleverna férvéntas ta in, och dterge den

» att viarlden uppfattas i motsatta begrepp — ritt/fel, vitt/svart, bra/daligt
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Denna kunskapssyn hiarstammar fran empirismen och betraktar eleven som en tom tavla,
tabula rasa dir kunskap kommer frin erfarenheter och undervisning. Eleverna ses som
tomma kérl som dr 6ppna for pafyllnad av legitimerad kunskap. Skolor har genom
generationer traderat en sadan syn pa kunskap och inldrning, men har pa senare tid dndrat

riktning (Dysthe 1996:46).

Konstruktivistisk syn pa kunskap innebdr:

 att kunskap kan vara sann 1 ett sammanhang men osann i ett annat
» att kunskap konstrueras pa nytt av varje enskild individ

» att kunskap varierar beroende pa vem som lér sig

* att man med hjilp av elevers erfarenheter knyter an undervisningen

» att eleverna sjélva konstruerar sin kunskap och att lararen fungerar som végledande
mentor.
Konstruktivistisk kunskapssyn grundar sig pa Jean Piagets utvecklingsteori, som menar att
varlden inte uppticks, utan skapas utifran en uppséttning strukturella regler. Stor vikt ldggs
vid aktiviteter som mojliggor sjdlvinitierad inlérningsaktivitet men dven vid aktiviteter som

gor det mojligt att integrera ny kunskap 1 sina egna texturer (Dysthe 1996:53).

Till skillnad fran auktoritdra och konstruktivistiska inldrningsteorierna ar de nya teorierna
inriktade pa fordandring av individens kunskapsstrukturer. Sociala aspekter har central roll,
vilket innebaér att elevers kulturella bagage och sociala samspel ér en viktig del av
inlirningsprocessen. Omsesidigheten mellan de individuella processerna i hjirnan samt det

sociala samspelet dr grunden for effektiv inldrning (Dysthe 1996:49).

For att forstd larares intentioner och elevers mottagande av litteraturundervisning dr det
nddvandigt att forsta vilka faktorer som paverkar larares val av litteratur och elevers
bemdtande av den. Alla ménniskor besitter olika kunskaper beroende péa uppvixt, erfarenheter
och val i livet. Individer formas stdndigt av omvérlden och kultursociologen Pierre Bourdieu
anvinder begreppet habitus som syftar pa resultatet av sociala erfarenheter. Dessa finns 1
kroppen och sinnet sedan barndomen och ar svara att forandra dé de "avslgjar” ens samhélliga

status (Bergman 2007:37).
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Pierre Bourdieu gor en distinktion mellan olika kategorier av kapital for att kunna identifiera
individers position i samhéllet ur ett sociokulturellt perspektiv. Det kulturella kapitalet ér det
kapital som Bourdieu menar speglar samhéllets viarderingar angéende t.ex. kunskaper om
litteratur. Det &r en social och kulturell konstruktion som visar vilken kultur som anses vara

virdefull (Bergman 2007:36).

Sammanfattningsvis finns det alltsa tva stora riktningar inom den pedagogiska traditionen
som vittnar om hur man erhéller kunskap. Den ena teorin ser eleven som en tomt karl som kan
fyllas med kunskap medan den andra poéngterar vikten av att anvénda elevers erfarenheter
som redskap for att erhélla ny kunskap. Synsittet som ldrare har sdger mycket om hur de
arbetar med litteratur i klassrummet. Undervisningen ser olika ut beroende pa

forhallningssittet gentemot eleverna.
3.3.2 TEORIER OM HUR VI LAR UT

Manga faktorer paverkar undervisningen i skolan. Det dr ett komplicerat samspel mellan
manga styrande som inte alltid dr 14tt att konkretisera och halla isér. Utan elevernas nérvaro i
skolan kan undervisning inte bedrivas, p&d motsvarande sétt dr det otdnkbart att ha en

fungerande skola utan pedagoger.

Varje enskild larare utformar sin egen ledarstrategi 1 klassrummet beroende pa personlighet,
temperament, instéllning till arbete och erfarenhet. Lérares skiljaktigheter innebér att varje
pedagog méste soka efter sitt bésta sitt att organisera och leda verksamheten i klassrummet
(Stensmo 2000:12).

Larare behdver minst tre typer av kompetenser for att klara av att utfora de uppgifter i
klassrummet som skolan och samhiillet forvintar sig. Amneskompetens, vilket innebir bland
annat att lararen har akademisk kunskap och skicklighet om &mnet som hon/han undervisar i.
Ledarkompetens, vilket innebdr att 1draren har kunskaper om att organisera och leda
verksamheten 1 pedagogiska rum. Didaktisk kompetens betyder att lararen har kunskaper om
undervisningens form, Aur man gér till viga, innehéll, vad man gor, och argument for detta,

varfor? (Stensmo 2000:9).

For att som larare klara av att leda och organisera klassen som arbetande kollektiv innebir det

hantering av olika fragor som till exempel disciplin, individualisering och elevers ldrande.
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Planering, kontroll, motivation, gruppering och individualisering dr de arbetsuppgifter som &r

obligatoriska for att ha formégan att leda en grupp. Dessa arbetsuppgifter utfors i en kontext

som delvis utgor statens styrning av skolan genom lagstiftning, skolans ekonomi, lokala

kursplaner, geografiska forhallanden och framforallt den lokala skolkulturen och mentaliteten

som rader i klassrummet och pé skolgéarden (Stensmo 2000:9,11).

Hur en ldrare handskas med de olika arbetsuppgifterna visar ifall 1draren har en

uppgiftsorienterad stil eller elevorienterad stil. Denna tabell utgar ifran teorier och idéer om

larares arbete 1 klassrummet.

Planering

Kontroll

Motivation

Gruppering

Individualisering

Uppgiftsorienterad stil
Léraren sitter agendan,
uttolkar sjalv kursplaner och
fattar beslut baserade pa egen
expert kunskap. Léraren
planerar med hela klassen i
fokus.

Léraren dr ansvarig och har
ledarskapet; beslutar om
ordning i klassrummet och
ser till att elevernas
klassrumsbeteende ar
dndamaélsenligt.

Yttre motivation; eleverna
forvéintas behova mordtter
och piskor for att vara aktiva.
Lararen sétter mal, motiverar
och bedomer elevernas
prestationer

Grupper sitts samman for att
16sa @mnesbaserade
uppgifter; tvd huvuden ér
béttre 4n ett. Lararen
bestammer uppgift och
gruppkonstellationer.
Kollektiv ldroplan. Klassen
16ser samma uppgifter.
Snabba elever invéintar
langsamma genom att 19sa
extrauppgifter.

Elevorienterad stil
Eleverna sitter sin egen
agenda, tolkar med hjélp av
lararen kursplanen och fattar
beslut utifran egna behov.
Léraren planerar med den
enskilde eleven i fokus.
Ordning i klassrummet &r en
friga om den enskilda
elevens sjalvkontroll;
eleverna forvintas ta ansvar
for att deras eget
klassrumsbeteende ar
dndamaélsenligt.

Inre motivation; eleverna
forvintas vara nyfikna och
aktiva av egen kraft.
Eleverna sitter egna mél och
bedomer egna prestationer.

Grupper sitts samman utifran
elevernas gemensamma
intressen;
gruppkonstellationer bildas
av eleverna utifrin intresse
for en sarskild uppgift.
Individualiserad ldroplan.
Elever arbetar med egna
uppgifter i egen takt och pé
sitt eget sitt.

(Stensmo 2000:12,13)
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Utifran ovanstdende tabell gar det att avldsa larares syn pé elever och ledarskap. Tabellen
askadliggor de kriterier och avgransningar som ldrare gor i undervisningssituationer med

fokus pa de didaktiska fragorna vad, hur och varfor.

Detta kan dven placeras in i en forklaringsmodell av Wolgang Herrlitz for att illustrera l4rares

mal och syften for litteraturundervisning.

KULTURARYV

VETENSKAPLIG PERSONLIG
DISCIPLIN ERFARENHET

SOCIAL UTVECKLING

(Malmgren 1996:125)
Om malet bestdms utifrn vetenskapliga teorin kan syftet vara att lara eleverna att analysera
litterdra texter eller sprakets uppbyggnad med hjélp av vetenskaplig terminologi. Den andra
dimensionen kulturarv karaktériseras av malet att dverfora ett specifikt innehall fran
generation till generation. Det kan till exempel vara utvalda forfattare eller verk som
representerar den nationella kulturen. Med dimensionen personlig erfarenhet ar mélet att
frimja elevernas eget intresse for att ldsa litteratur pa fritiden. Med det malet utgdr man enbart
frén elevernas perspektiv med syftet att de sjédlva skall upptacka bockernas virld. Den sista
dimensionen social utveckling kan syfta till att belysa samhallets utveckling, skapa en vision

om ett jamstillt samhélle eller liknande (Malmgren 1996:125)

3.4 STYRNING AV SKOLAN

Svenska staten utformar med hjilp av Skolverket skolans uppdrag, med utgangspunkt i
riksdagsbeslut. Varje kommun faststiller en skolplan som pa varje skola bearbetas till lokal
kursplan av arbetslag och styrelse vilket sedan fungerar som grund och riktlinje for skolans

fortsatta arbete.

I och med nya Léroplanen 1994 dndrades styrningen fran regelstyrning till malstyrning vilket
innebar att man har gick fran en direkt styrning till mer indirekt. Nér skolan var regelstyrd
fanns det mer bestimmelser om vad som géllde i klassrummen, tillexempel hur stora

klasserna fick vara (Carlgren och Marton 2007:185)
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Den priméra skillnaden &r att staten inte anger hur verksamheten skall utformas utan vilka
mdal man vill uppné samt vilka resultat som véntas.

Malstyrning &r inte ett unikt for Sverige utan en pagaende utveckling i manga andra ldnder
vérlden runt, men med en viss étskillnad. Detaljeringsgraden i malformuleringen kan vara en
av skillnaderna som ldmnas till skolan eller ldrarna att bestimma. I vissa linder fokuserar man
pa formuleringen av kriterier i andra malen for skolan och beddmningarna av resultat

(Carlgren och Marton 2007:186).

I Serbien utformas skolans uppdrag av staten och Skolverket precis som i Sverige. Det som
skiljer dem &t ar att Serbiska skolor ar regelstyrda vilket innebér att skolorna arbetar utifran

laroplaner med preciserande anvisningar och direktiv frdn staten om vad som skall ldras ut.

Serbiska skolor har en ldroplan och kursplaner for varje &mne som &r gemensam for alla
skolor 1 hela landet. Varje amnes kursplan dr utformad med angivelser om hur ménga
lektioner som skall héllas per termin, vad de skall innehalla, samt hur ménga prov och
diagnostiska test som dr rimliga for att méta elevers resultat. I kursplanen beskrivs syften med
litteraturundervisningen detaljerat med angivelser om vilka bocker, dikter och texter som skall
anvéndas 1 undervisningssyfte. Lararna 1 Serbien har 30 procents frihet att sjdlva vélja
material och metod till sina lektioner, men det finns dven angivelser och rekommendationer

fran Skolverket.

3.5 STYRDOKUMENT

Liaroplanerna dr sekunddrmaterial 1 undersdkningen och har fungerat som bakgrund till
lararnas intervjuer. Jag har valt ut delar av kursplanerna for svenska och serbiska som beror
admnet litteraturlasning. Det som &r av relevans for denna undersokning &r att titta pa vad

laroplanerna séger om vad man skall ldsa, Aur man skall 14sa och varfér man skall 14sa.

Inledningsvis handlar detta avsnitt om den svenska kursplanen i &mnet svenska med fokus pa
lasning av olika litterdra texter. Darefter foljer den serbiska kursplanen i serbiska med
litteraturdmnets syften och méal. Avslutningsvis illustreras en oversiktstabla dver

litteraturamnet i Serbien for arskurs 8.
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3.5.1 KURSPLANEN I SVENSKA

Skolverket faststéller betydelsen av litteraturen i skolan och menar att det 4r viktigt att 1dsa for
identitetsutveckling. Vidare papekas det att litteraturen ger “kunskap om barns, kvinnors och
mans livsvillkor under olika tider och 1 olika ldnder” Litteraturen ger ocksa perspektiv pa det
nidra och vardagliga. Sdvil det gemensamma utbytet som den individuella erfarenheten 1

arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pa de stora livsfragorna”. (Skolverket 2008)

Bearbetning av texter behover inte alltid innebéra ldsning utan kan ske dven genom

avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium.

Mailen
Skolan skall i sin undervisning i svenska stréva efter att eleven:

* utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att ldsa litteratur samt girna léser pa egen hand
och av eget intresse,

* utvecklar sin forméga att 14sa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktér,

* far mojlighet att forstd kulturell méngfald genom att moéta skonlitteratur och forfattarskap
fran olika tider och i skilda former fran Sverige, Norden och andra delar av vérlden,

* utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifrdn egen vérdering och andras rad.

3.5.2 KURSPLANEN I SERBISKA LITTERATURAMNET

Skolverket 1 Serbien fastldgger att elever blir allménbildade av litteraturldsning och skapar en
stark grund for fortsatt utbildning. Bearbetning av litteratur sker enbart genom olika metoder
av lasning eller avlyssning i syfte att analysera rostldgen samt betoningar. Det &r varje elevs

rattighet att fa kinnedom om virldskédnda forfattare och deras verk.

Svftet med litteraturundervisningen dr att:

* utveckla och forbittra elevers ordforrad
* stimulera elevers intellekt och utveckla spréklig formaga

* att utveckla kritiskt tinkande
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* ldara sig att anvanda litterdra begrepp (parafras, tema, motiv, karaktarer m.fl.)
* tolka budskap, forfattares intentioner utifrdn ett historiskt och kulturellt perspektiv

* vérdera litterdra verk 1 jaimforelse med icke-litteréra vark (populédrlitteratur)
(Pravilnik o nastavnom programu 2008)

Oversiktstabla for hur undervisningen i en serbisk klass 8 kan se ut.

Verk Timmar Teori Hemléasning Hur?
Serbisk 30 Folklorens
litteratur genre
Folklig episk 10 ”Uppror mot  Enskild
berittelse - osmanska lasning,
serbiskt folk adeln” utantill
uppror Pocetak larning,
bune protiv muntlig
dahija recitation
Folkliga 10 Moraliskt ”Serbisk Diskussion
kérleks dilemma jungfru” och analys
sanger Srpska
Djevojka
Episk Lyrik 10 Antik och Essa
modern episk skrivning
lyrik
Litterdra 20
riktningar
Romantiken 10 Romantik ”Rosen” Diskussion
som Dulici och analys
litterdr Jovan Zmaj
stromning Jovanovic
Realism 10 Realism som  Ana Diskussion
litterdr Karenjina, och analys
strdmning Tolstoj Moral och
etik

Avslutningsvis gér det att konstatera att den svenska och serbiska ldroplanen ser olika ut och
fokuserar pa olika saker. Den serbiska fokusen ligger pa analyserandet av litteratur med tydlig
avgransning for vad som far kallas litteratur, medan den svenska kursplanen uttrycker vikten

av elevers utveckling av fantasi, upplevelser och tolkning av olika litterdra texter.
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4. ANALYS

Detta avsnitt inleds med en jimforande analys av lararintervjuerna dir syftet ar att belysa hur
larare ur ett didaktiskt perspektiv med hjélp av ldroplanen arbetar med litteratur i

klassrummet. Avsnitten dr uppdelade i olika moment med utgangspunkt i fragestdllningarna.

Innan intervjuernas genomforande presenterades jag undersékningens grundtanke och syfte
for de intervjuade ldrarna. Jag forklarade att jag var intresserad av deras syn och tankar kring

litteraturldsning 1 skolan.

4.1 LARARNA OCH LITTERATUREN
4.1.1 VAD HAR LARARNA FOR FORHALLNINGSSATT TILL LITTERATUR?

En generell uppfattning bland de intervjuade ldrarna var att skonlitteratur har en fundamental
plats i skolans virld eftersom det bidrar till allménbildning, forbattrat ordforrad, utveckling av
fantasi, empati och fungerar dessutom 1 fostringssyfte. De intervjuade lirarna ansag dven att
skonlitteratur 1 sig besitter en viss makt for att fordndra och hjdlpa elever i, och utan
svarigheter genom att 1dsa om ménniskor med dilemman och problem i en annan tid men som

liknar de som vi har i dagens samhélle fast pd annorlunda stt.

Lirare SV2: Eleverna maste bli allménbildade, dem kan inte bdrja gymnasiet och vara
samre fOr att de dr invandrare eller vada....assd man maéste ju inte ldsa...... men jag tror
att det kan hjdlpa manga manniskor att forsté sitt ssmmanhang i det lilla och det stora.

Lirare SE1: Litteraturldsning och ldsning 6verhuvudtaget, ér ett maste eftersom
det dr omdjligt att fungera 1 dagens samhélle utan att vara allmédnbildad och
klok....eller jag menar inte att man inte kan vara klok om man inte ldser men
man ser saker och ting ur ett annat perspektiv.

Lirare SE2: Jag vill 6ppna upp bokvirlden for eleverna och visa dem hur
mycket kdrlek och kénslor varje forfattare har lagt ner pa sitt verk... genom
litteratur 1ar man sig mycket mer 4n att lasa och skriva. Man upptécker nya
varldar varje dag...och det behdvs 1 tonéren...
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Lirare SV3: Det dr ju sa viktigt att man ldser med eleverna....for sprakets
skull.....och fantasin...utvecklar dem den skapar de forutsittningar for annan
inlarning....

4.1.2 Vad for sorts litteratur anviander lidrarna i undervisningen? Vilka Kkriterier avgor
textvalet?

Det visade sig vara en stor spridning pd valet av litteratur i klassrummen speciellt i Sverige,
da varje larare har friheten att avgora vilken litteratur som &r relevant och varfor den bor
behandlas i undervisningen. De svenska ldrarna anpassade de litterdra texterna efter elevernas
intressen. I Serbien ddremot sig valet av litteratur ut annorlunda pé grund av kursplanen som

ar gemensam for alla skolor i1 Serbien.

Lirare SV2: Vi har ju last Mor gifter sig till exempel, och det gick ju béttre dn
véntat....dem kunde relatera deras uppvéxt till .....a typ Eritrea och sd. Men sen
sé laser vi En komikers uppvdixt, Shoobre och Lat den rdtta komma in. Vi laser
ocksa en klassiker i1 nian, det brukar bli Méss och mdnniskor.

Lirare SE3: Vi léser allt frdn Romeo och Julia, Iliaden och Odyssén,
Gilgamesh for att nimna négra, dessutom arbetar vi mycket med serbiska verk
som har stor historisk betydelse.....kanske fraimst om olika historiska slag med
turkarna som dr viktiga att komma ihag.

Samtliga ldrare ville formedla den kulturella tradition som tillhor landets historia och de var
alla bestimda géllande vilken litteratur som var den mest betydelsefulla. Det som ocksa var
gemensamt for de intervjuade ldrarna var att de markerade tydligt att skillnaderna mellan bra
och dalig litteratur var stor, och de flesta uttryckte asikter om vilken litteratur som var
acceptabel 1 klassrummet. Fin- litteraturen klassades oftast som klassiker och ansags berika

ordforradet, innehdlla hoga litterdra kvaliteter och fungera som traditionsbérare.

Lirare SV2: I min virld finns det bra och dalig litteratur.....men jag forsoker
att inte visa mina asikter i klassrummet..... ja, jag skulle ha svar att 1dsa Marian
Keys till exempel, eller vad hon heter...... varfor skulle jag gora det for? Det ska
ju vara bocker som eleverna kan identifiera sig med.... Jag skulle aldrig ldsa
Doktor Glas 1 helklass med dem.

Larare SE1: I skolan laser vi bocker som tillhor det serbiska kulturarvet och
vérldskénd litteratur. Dostojevskij eller Tolstoj tillexempel ér ett utmiark verk
som behandlar moraliska dilemman, och fér eleverna att reflektera, sétta sig in i
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andras situationer....DA4lig litteratur jaa, Harry Potter &r inte 1dmplig i skolan,
sant far de ldsa pa fritiden.

Lirare SV3: ...jag vet inte om jag tycker att det finns déliga....eller mindre bra
bocker.... Det viktiga ér ju att dem léser...jo fast sjdlvklart finns det ju det...
men det dr min privata asikt...

Anmirkningsvért var att larare A talade om kravet pa kriterierna for att skriva en bok och dess

konsekvenser:

Lirare SE1: Idag ar det andra kriterier som géller for att skriva en bok, jag
menar, forut kunde ju inte vem som helst kalla sig forfattare...idag kan ju vem
som helst skriva nat och anses vara forfattare. Kvalitén sjunker i och med det
och vad har vi kvar? Elever som inte kan hitta ’bra” bocker i bok-djungeln.

En av ldrarna menade att alla former av text var litteratur. Hon papekade att det vdsentliga var
att eleverna léste olika sorters text for att kunna se skillnader pa olika genre till exempel. Hon
menade dven att man som pedagog var tvungen att prova nya uppgifter for att staindigt

uppdatera sig sjélv och eleverna.

Lirare SE2: Hur ska eleverna kunna léra sig olika genre, epoker, tider om de
bara ldser en sorts litteratur. Man fér inte vara radd att utforska och
experimentera, det dr ju dd man lar sig sjalv nadgot nytt och eleverna.

Det intressanta var att fastén alla larare var styrda av laroplaner och skolans resurser valde de
att arbeta med litteratur som p4 ett eller annat sétt var deras favoritlitteratur. Jag uppfattade
det som om de i forsta hand utgick ifrén litteratur som var nyttigt for eleverna men dven
litteratur som de hade arbetat med i flera ar som de var sékra pa ’fungerade” och som de

sjdlva uppskattade.

Lirare SV3: Det dr ju ldttast med ett sdkert kort, jag menar, har det funkat pa
alla elever hitintills sa varfor inte fortsdtta med det. Sjalvklart maste de vara pa
deras villkor och saker som intresserar dem, men hur ménga tondringar vet vad
som dr bra for dem 1 den aldern?
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Lirare SV2: Jag har ju mina parlor det kan jag ju inte forneka....hahah som
Pdlsen tillexempel den dr ju bara for bra....och tillslut brukar eleverna tycka det
med.....

Lirare SV2: Man far kdnna av vilken niva eleverna dr pa, jag menar vissa ar
starkare och andra svagare .....oftast brukar jag kunna mérka vilka bocker som
passar mina elever och da har jag rekommenderat....ja eeeech..... att de laser.

Lararna hade olika dsikter om hur stor plats litteraturundervisningen skulle ha i
modersmalsundervisningen och hur manga bocker som skulle ldsas for att bli belédsta. Det
visade sig vara en stor skillnad mellan ldnderna da de svenska ldrarna laste ungefar tre bocker

per ar medan de serbiska léste atta obligatoriska bocker.

Lérare SV3: Det ér olika...med vissa klasser har jag last en bok den ena
terminen och nista termin tre bocker...assa det beror pa hur pass intresserade de
ar...just da alltsd. Men mitt mal ar tre bocker per ar...

Lirare SE2: Vi lédser dtta bocker per ar, och som jag nimnde tidigare dr det
viktigt att lasa hela tiden for att utveckla spréket och forbattra ordforradet....de
ar fortfarande unga och har létt for att ldsa och léra sig och det vore forlorad tid
ifall jag som deras lirare inte motiverade dem att ldsa sa mycket som mojligt.

4.1.3 Hur anvinder lidrarna litteraturen i undervisningen? Vilka metoder ir effektivast?

De intervjuade ldrarna arbetade pd olika sétt med litteraturen i skolan och hade skilda asikter
om hur litteraturldsningen skulle ga till och hur den skulle bearbetas. De vanligaste
forekommande metoderna var tyst ldsning och recensionsskrivning men dven andra
tillvdgagangssatt var ndrvarande pd grund av olika faktorer som paverkade situationerna. Det
visade sig vara stor skillnad 1 bearbetningen av de ldsta verken da de serbiska lararna hade en
generell uppfattning om att diskussioner, analyser och tolkningar av verket passade bést i

helklass. De svenska ldrarna hade olika asikter om vad som passade just deras elever.

Lirare SV2: Det ir olika, men hoglisning det gillar dem,.... jag hoglaser, da
funkar alla bocker, det blir ju som film fér dem. Dem kan ju inte ldsa! De
stannar inte vid punkt....... helt enkelt...... sé det blir mycket hogldsning.

Intervjuare: Finns det inte en risk att dem inte kommer ldra sig att 14sa ifall du
alltid hogléser for dem?
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Lérare SV2: Jo, jag brukar séga det till dem, men det dr enklast nér jag léser...
det blir ju oftast bast sa....... annars ldser dem inte...

Lirare SE1: Alla laser samma verk som vi sen gemensamt.... analyserar,
diskuterar och tolkar och sa sjalvklart forfattarens intentioner...... integration
med andra dmnen &r viktigt ocksa.....det blir en helhet da....... mycket utantill
larning....det dr en del av varan tradition...

Intervjuaren: Kan du precisera vad du menar med utantill 1arning?

Lirare SE1: jaa.....jobbar vi med epik eller nationalepos sa ar utantill larning
den bidsta metoden....vi har en stark tradition av muntlig tradering och vill
genom utantill 1drning visa eleverna hur dessa verser och sanger har traderats
genom éaren....

Négra av ldrarna menade att det var viktigt att integrera modersmalsundervisningen och da
framst litteraturundervisningen med andra &mnen for att hoja forstaelsen av litteraturen och
skildra olika synsatt. Denna fraga bekréftade skillnaderna i litteraturundervisningen dé de
serbiska ldrarna integrerade litteraturldsningen framst med dmnet filosofi medan de svenska

integrerade med SO: n.

Lirare SE1: Vi har tillexempel l4st Sofies vdrld och dé arbetat med bade den
sprékliga delen och litterdra tillsammans med filosofin...det har funkat jittebra
eftersom eleverna fér erfara litteraturen pa olika nivaer och 1 olika
sammanhang....

Lirare SV3: Eleverna var oerhdrt positiva nér vi laste delar ur Anne Franks
dagbok 1 svenska och sen arbetade med virldskrigen....ja i SO:n alltsé.....de
hingde med pa ett helt annat sétt...det blev sd verkligt for dem....

Amnena integrerades under forutsittning att litteraturen de liste stimde dverens med det dem

holl pad med i de olika &mnena.

Samtliga larare ansdg att det var svart att motivera eleverna att lisa. De menade att lararrollen
hade foréndrats i och med att datorn fatt en framtradande roll vilket har bidragit till att lirarna
inte har samma makt och auktoritet. Detta dilemma fann samtliga larare upprorande da de var

vil medvetna om att ”gamla metoder” inte ldnge var ett alternativ for lyckade lektioner.

Jag uppfattade det dven att ldrarna kéinde maktloshet, samt att deras enda forsvar och hjilp var

laroplanen och betyg som de anvéinde som motivation, men framforallt som hot. I synnerhet
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var det tva larare som explicit och tydligt menade att de inte motiverade eleverna att ldsa pa

ett pedagogiskt sitt utan anvinde betyg som ett hot.

Lirare SV2: Syftet dr ju att fa eleverna att ldsa.....och jag menar det &r inte l4tt
att motivera tjugofem ungar i ett klassrum...sé...jag hotar ju dem...ja med betyg
alltsa...oftast sdger jag ju till dem att det kommer bli &nnu hérdare pa
gymnasiet...

Lirare SE1: Det ér sé liten del av eleverna som vill l4sa for deras egen
skull....sd det enda sdttet att fi dem att ldsa ar att hota med betyg...det kanske
inte dr pedagogiskt men det funkar 1 alla fall...... dem laser......

De béda lararna var medvetna om att deras tillvigagangssétt var opedagogiskt men de kénde

maktloshet, missndjdhet fran skolans hall och forédldrars engagemang.

4.1.4 Lirarna och Liroplanen.

Den svenska malstyrda skolan och den serbiska detaljstyrda visade sig paverka lararna och
litteraturundervisningen pa olika sitt. Laroplanerna hade olika stor inverkan pé larares

undervisning och de hade alla olika uppfattningar om laroplanen och dess roll.

Lirare SV2: Det dr pé gott och ont med malstyrning....ibland kan jag kénna att
jag inte orkar....jag skulle bara vilja fa allt serverat och veta att ....sahér ska du
gora nu....men ibland sé tinker jag att guuuuud vad trakigt det méste vara att
gbra samma saker ar in och ar ut som dessutom nagon annan har bestamt....

Lirare SE3: Jag tinker nog inte s& mycket pa vad det stér i kursplanen eftersom
jag jobbar i s manga ar och kan mitt jobb, de sma fordndringarna som sténdigt
andras 1 ldroplanen ror inte mig direkt sa. ...

Lirare SV1: Det r enkelt.....Laroplanen &r min lag...Sverige skulle inte
fungera utan Sverige Rikets Lag, och jag kan inte utfora mitt arbete utan
Léroplanen 94 annars skulle ju vem som helst kunna arbeta i skolan.....eller
hur....det &r ju riktlinjerna....och det sdger jag till ungarna ocksa....

Intervjuare: Arbetar du aktivt 1 klassrummet med ldaroplanen?

Lirare SV1: ....sjilvklart gor jag det....ungarna maste kénna till skolans
lag....eller jag menar malen...de maste kénna till malen....vi brukar
omformulera kursplanen tillsammans och ha det hingandes 1 klassrummet...
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ibland hiander det att eleverna borjar fraga....varfor gor vi det hér eller dedér?
Da tar jag fram ldroplanen och laser det som vi tillsammans har skrivit...

Saledes visade det sig att ndgra av ldrarna arbetade med litteratur med dem sjdlva i centrum.
Négra fi larare reflekterade 6ver undervisningsmetodens konsekvenser medan andra ansdg att
reflektion var obehovlig. Generellt sett var de svenska ldrarna mer ppna for reflektion av
deras eget arbete och sig det enbart som en fordel att klara av att 6vervdga sina val. Detta ar

troligen ett resultat av malstyrningen da det finns utrymme for analysering av sig sjélv.

Jag uppfattade det som om elevernas funktion var att agera “tomma tavlor” som skulle ta
emot information om forfattare, epoker och fraimmande ord, medan lararna agerade ledare

med dem sjilva i centrum.

Lérare SE1: Tyvirr dr det jag som star i centrum i klassrummet....nd444. ....jag
vet att det inte dr sa bra men det har bara blivit sd....visst det kanske liknar en
foreldsning men dem lar sig dnda....det ser jag ju pa proven...det ger resultat.

Lirare SE3: Mitt jobb &r att hjdlpa eleverna att utbilda sig sa att dem fér bra
betyg och det séttet som jag anser vara bist dr nér jag har kontroll 6ver
klassrummet. Jag forstdr inte riktigt hur vissa ldrare tillater eleverna att styra
undervisningen?!

Resultatet kan sammanfattas pa foljande sétt. Litteraturldsning 1 skolan ar viktigt da det gor
eleverna litterata och allménbildade. Lararnas primédra mal dr att forbereda eleverna till
gymnasiet, genom att skapa lislust och ge dem de verktyg de behover for att klara sig med
“tyngre” litteratur senare i livet. Det som skiljer sig ldrarna emellan &r synen pa vad litteratur
ar och hur den skall behandlas och bearbetas i klassrummen. Varje enskild larare utgér ifran
sitt egna synsétt gillande litteraturundervisningen beroende pé utbildning, kunskapssyn

elevsyn, och andra faktorer som péverkat ldraren som exempelvis kursplanen.

Den serbiska skolan har en uttalad smaknorm som enbart traderar fin -litteratur eftersom
skolan ar detaljstyrd och har traderat den litterdra normen i aratal. De serbiska ldararna
definierade litteratur beroende pa dess status 1 virlden men riknade inte dit bocker som Harry
Potter, da den anses vara ungdomslitteratur och inte ha tillrackliga litterdra kvalitéer for att

platsa pd kanonlistan. De serbiska ldrarna hade en auktoritdr kunskapssyn och ansag att deras
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uppgift var att formedla kunskap till eleverna. Eleverna forvintas ta in kunskapen och aterge
den. Lérarna i Serbien utgick inte alls fran elevernas erfarenheter utan enbart fran larobdcker

och erkdnd kunskap.

De svenska ldrarna hade pa grund av den malstyrda skolan ett bredare litterdrt utbud att
utnyttja och anvénda sig av. Den svenska skolan och de intervjuade ldrarna hade inte en lika
utpriglad litterdr smaknorm utan anvénde sig av manga olika typer av litteréra texter, men alla
enades om att den svenska nationella litteraturen var grundldggande kunskap. Det var dven
patagligt att undervisningen var elevstyrd i storre grad n i de serbiska skolorna. Gemensamt
for de svenska ldrarna var att de hade en konstruktivistisk kunskapssyn med elevernas

erfarenheter som tillgang.

4.2 EN INGAENDE ANALYS AV LARARNA

For att analysera de intervjuade ldrarnas syn pa litteraturundervisningen och for att forsta
deras intentioner 1 klassrummet behdvs en fordjupad analys av de serbiska och svenska ldrares

struktur och konstruktion av litteraturamnet.

4.2.1 SAMMANFATTNING AV DE SERBISKA LARARNA

De serbiska ldrarna har generellt sett f6ljt en och samma kursplan i ménga ar. De anser att
litteraturldsning berikar ordforradet men att det priméra syftet med ldsning &r att analysera,
diskutera och kritisera ett verk for att bli bildad och for att bli textmissigt kompetent. De
anser att skolans funktion &r att bilda eleverna och att detaljstyrning bidrar till en demokratisk
skola dér alla elever fér en likvardig utbildning. De serbiska ldrarna anser att betyg &r bra for
motivationens skull och att det &r en utmérkt beloningsmetod. Lararna poédngterar att litteratur
enbart dr fin- litteratur som &dr erkind virlden dver, har litterdra kvalitéer och representerar
den nationella kulturen och traditionen. Det ar otdnkbart att 14sa ungdomslitteratur i skolan
eftersom det inte platsar i litteraturundervisningen. De gemensamma for de serbiska ldrarna ar
att de arbetar med litteratur genom katederundervisning i ett lararcentrerat klassrum eftersom

de anser att de besitter den kunskap som skall ldras ut till eleverna.
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4.2.2 SAMMANFATTNING AV DE SVENSKA LARARNA

Det gemensamma for de svenska ldrarna ér att de arbetar med litteratur 1 ett elevstyrt
klassrum, dér elevernas intressen sétts i forsta rummet. De arbetar med olika litterdra verk
som tillexempel tidningsartiklar, dikter, sagor och musik. I och med att de l4ser olika litterdra
genrer utmanar de elevernas formaga att ldsa texter som inte alltid ar latta men nyttiga. Det
huvudsakliga syftet med litteraturundervisning dr att ge eleverna en god allméinbildad grund
att sta pa, forbattra deras ordforrad, vigleda dem samt utveckla deras sprakliga kompetens.
Stor fokus ldggs pa den sociala tryggheten i1 klassrummet sd att varje enskild individ kdnner
fortroende. De svenska ldrarna menar att det bésta séttet att bearbeta litteratur pa av olika slag
ar genom boksamtal eller recension beroende pa vad som passar deras elever bast. De svenska
lararna anser att deras primdra uppgift ar att vigleda eleverna och fungera som en mentor och
inspirationskélla. Den generella uppfattningen &r att motivation skall komma inifrin eleverna

sjdlva och att de endast skall tdvla mot deras egna framgangar och resultat.

Undersokningen visar att ldrarnas forhallningssitt till litteraturldsning ser olika ut oberoende
av land, kon eller alder. Det som tycks spela en betydande roll i konstruktionen av
litteraturdmnet &r lararens kulturella kapital, habitus och den radande skolnormen. Alla larare
hade manga olika syften med litteraturundervisningen men det dr intressanta &r att varje

enskild larare hade ett huvudmal.

Genom att placera in ldrarnas undervisningssyften i1 en forklaringsmodell f6r
modersmélsundervisning illustreras ldrarnas mal och syften for litteraturundervisning. Nagra

av lararna befinner sig i flera fack beroende pd deras mal och syften.

SE1 Kulturarv SV3
SV1
SE3 SE2
Vetenskaplig disciplin Personlig erfarenhet
SV3
SE 2 SV1
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Social utveckling Sv2
SV3

(Malmgren 1996:125)

Forklaringsmodellen illustrerar motpoler med syftet att visa litteraturundervisningens olika
dimensioner. Larares uppfattning och attityd gentemot litteraturimnet avgor det egentliga

malet med ldsningen.

For Léarare SE1 och SE3 var det priméira mélet med litteraturundervisningen att analysera
texter som representerar den nationella kulturen. De befinner sig i facken mellan kulturarv

och vetenskaplig disciplin eftersom det var deras huvudsakliga mal.

Lérare SE2 hade flera mél och syften med undervisningen men det priméra var att fraimja
elevernas intresse for ldsning samtidigt som hon anvinde sig av vetenskaplig terminologi.
Léarare SE2 var den enda ldraren som ansdg att helheten var viktig 1 undervisningen. Hon

utgick frén alla dimensioner for att ge eleverna en bred utbildning.

Liarare SV1 mal med litteraturdmnet var framst att belysa den sociala utvecklingen, eftersom
det primdra syftet var att upplysa eleverna om deras rétt i samhéllet. Han fokuserade dven
mycket pa eleverna och deras intressen men, ansag att hans plikt var att informera om den

sociala utvecklingen.

Larare SV2 utgick fran dimensionen social utveckling och personlig erfarenhet med syftet att
skapa ett intresse for ldsning och bildning. Hennes huvudsakliga mél var att ge eleverna frihet

att paverka lektionernas innehall.

Larare SV3 hade flera mal med litteraturundervisningen men fokuserade pé att skapa ett
elevstyrt klassrum dér alla enskilda individer fick ldsa bocker anpassade efter deras
kunskapsniva. Hon fokuserade dven pa 6verforing av det svenska kulturarvet eftersom det

enligt henne &r grundldggande kunskap.

Detta visar att larares kulturella kapital spelar en stor roll i utformandet av
litteraturundervisningen. Varje larare konstruerar sitt eget amne beroende pd deras habitus
vilket bevisar att litteraturundervisningen, bade i Sverige och i Serbien ser olika ut beroende

av ldarares kulturella kapital. Detta visar att lararna i denna undersdkning styrdes 1 liten
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utstrdckning av kursplanen varken i1 Sverige eller i Serbien. I forsta hand var det deras

personliga intresse som avgjorde litteraturvalet.

5. SLUTSATSER

I diskussionen kommer jag att diskutera de likheter och skillnader som finns 1
litteraturundervisningen i den serbiska och svenska skolan. Syftet med detta arbete var att
utifran de didaktiska fragorna och kursplanerna undersoka vad man liser, Aur man liser och

varfor man liser 1 den svenska och serbiska skolan.

Larares konstruktion av litteraturdmnet sdger mycket om skolkulturen, skolnormen och synen
pa elever och kunskap som ldrarna har. Undersokningen visar att det finns ett fatal likheter i
hur litteraturundervisningen ser ut i Serbien och Sverige, men den visar framforallt att det

finns betydligt fler skillnader dn forvéntat.

For att kunna klargora likheterna och skillnaderna i litteraturundervisningen &r det viktigt att
utga fran de fundamentala dokumenten som styr skolan — laroplanerna, och den komplexa

verklighet som de medfor.

Den svenska skolpolitikens huvudstrivan ar att larandeprocesserna inte skall styras av
politikerna. Kommunerna och verksamheten skall tillsammans utforma kursplanerna vilket &r
en viktig aspekt 1 jamforelse med den serbiska skolpolitikens huvudstrdvan om att alla skall

ha rétt till en lika utbildning.

Bade den serbiska och svenska ldroplanen vilar pa demokratisk grund och strévar efter att
eleverna skall {4 en likvdrdig utbildning. I Sverige fokuserar man p4 att individualisera

lirandet medan man i Serbien utgar frén idén “lika for alla — bést for alla”.

Generellt sitt stiller den serbiska skolan hogre krav pa studieinsatserna fran elevernas sida én
den svenska skolan. Litteraturdmnet i Serbien bestar av odddliga klassiker framst ur den

serbiska och ryska litteraturen men dven vérldskénd litteratur i allménhet. Detta &r ett resultat
av detaljstyrningen, med syftet att alla elever skall fa en lika bred utbildning oberoende vart i

landet man gér 1 skolan.
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I Sverige ddremot finns det ingen given litterdr kanonlista men underékningen visar att det
finns en implicit uppfattning bland de svenska ldrarna om vilken litteratur som &r mer
acceptabel 1 klassrummet @n annan. Visserligen skiljer sig valet av litterdra texter kolossalt 1

motsats till den serbiska kanonlistan vilket sdger mycket om den serbiska skolnormen.

De svenska ldrarna som jag intervjuade hade som maélséttning att fa eleverna att 1asa mellan
en och tre bocker per ar samt andra texter 1 form av noveller, utdrag ur bécker medan de

serbiska ldste atta obligatoriska bocker samt andra litteréra texter.

Som ovan nidmnt sa vilar de bada laroplanerna pa demokratins grund och papekar att alla har
ratt till en likvardig utbildning. Hur pass likvérdig ar utbildningen néar ldsningen ter sig olika
pa alla skolor i Sverige. Malet med mélstyrningen &r att individualisera och ge alla elever en
likvéardig utbildning men fragan &r ifall det serbiska detaljstyrda skolsystemet &r mer

demokratiskt och ger en storre chans till en likvirdig utbildning?

Stensmo hévdade att varje larare maste besitta minst tre typer av kompetenser for att klara av
att utfora de uppgifter som forvintas av lararen. Att ha didaktisk kompetens, amneskompetens
samt ledarkompetens. Genom att analysera de intervjuade ldrarnas konstruktioner av
litteraturdmnet visade det sig att de serbiska ldrarna hade stor amneskompetens och
ledarkompetens men att de fokuserade pa didaktik 1 véldigt liten utstrackning. De svenska
lararna ddremot koncentrerade sig mer pd den didaktiska kompetensen och utgick fran
elevernas intressen i hopp om att skapa ett lustfyllt klassrum. De serbiska malet med
litteraturundervisningen var att bli beldst och allménbildad medan de svenska var att uppna ett

personligt intresse for litteratur.

Jamfor man tillvigagéngssittet som de olika ldrarna bearbetar litteratur pa ser man tydligt att
de serbiska lektionerna liknar mer hogskoleseminarium dér lararens frimsta funktion ar att
agera provokator. Undervisningen gér ut pé att analysera, diskutera och tolka forfattarens
intentioner och stilistiska drag, medan de svenska lektionerna dr elevcentrerade med maél att
skriva en recension eller ha ett boksamtal. Detta vittnar om att kunskapssynen och elevsynen
skiljer sig avsevirt mellan de intervjuade lararna. De serbiska ldrarnas kunskapssyn ar

auktoritdr medan den svenska kunskapssynen ér konstruktivistisk.
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Min uppfattning ar att den serbiska ldroplanen tillsammans med skolnormen och traditionen
bidrar till ett skolsystem dér ldrarna i liten utstrackning reflekterat Gver sitt arbete och sin
undervisning. I och med att skoltraditionen ar oerhort tydlig och rak finns det varken utrymme

eller intresse for reflektion.

Den svenska malstyrda skolan bidrar till att man som léarare stdndigt maste reflektera och
fundera over de didaktiska fragorna eftersom det inte finns nadgon fardig mall att folja. Detta
ir & ena sidan bittre for bade elever, ldrare och verksamheten i sig, men skapar enligt min
uppfattning stora glapp mellan elever i olika delar av det svenska samhillet. Undersokningen
visar att det dr en markant skillnad i valet av litteratur i ett invandrartdtt omrade i jamforelse
med en villaforort dir det inte dr en etnisk méngfald. Detta far en att fundera over ifall
friheten med mélstyrd skola &r idealet och ifall det ger alla elever samma forutséttningar i

livet?
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6. AVSLUTNING

Syftet med denna undersokning var att jamfora ldrares syn pa litteraturundervisning i Serbien
och Sverige. Det dr omojligt att avgora vilket skolsystem som &r bittre eller sémre, men det
gar att konstatera att de intervjuade ldrarna konstruerar litteraturamnet utifran deras habitus

och kulturella kapital samt med hjilp av ldroplanen.

Det visade sig att dessa tva lander som vid en forsta anblick sag ut att ha en lika syn pa
pedagogik och metodik trots allt skilde sig avsevért. Elevers samt ldrares roll 1 klassrummet

vittnade om den egentliga synen pa kunskap.

Avslutningsvis vill jag betona vikten av detta arbete da det bidrar till reflektion och eftertanke.
Det 6ppnar upp nya infallsvinklar och far en att fundera 6ver fordelar och nackdelar med olika
metoder. Det vore intressant att undersoka skillnaderna och likheterna 1 andra &mnen ur ett
sociokulturellt perspektiv vilket jag overlater till framtida forskning. Det vore dven intressant
att undersoka mer ingdende de bakomliggande orsakerna som bidrar till att tva europeiska

lander har sa olika skolsystem och olika synsitt.
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