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Abstract

Sami History, a Marginal History? An Examination of the place of Sami

History in Swedish Education

This study examines how, when, and with what materials Sami history is taught in Swedish
schools, as well as teachers' perceived competence and attitudes toward the subject. The
research is based on a survey7m7 and the answers are analysed with the current Swedish
curriculum for elementary- and upper secondary school (LGR22 & LGY11) in mind. The
survey received answers from 112 active teachers, providing a quantitative overview of
current teaching practices. The analysis reveals that while Sami history is included in the
curriculum, the extent and depth of instruction vary considerably. Some teachers report not
addressing the topic at all, while others dedicate several lessons to it. The study also
highlights challenges that arise in teaching Sami history, some of which are linked to

teachers’ knowledge and familiarity with the subject.

keywords: survey, sami history, minorities, indigenous population, history, history didactics,
curriculum analysis, elementary school, upper secondary school
nyckelord: enkét, samisk historia, minoriteter, ursprungsbefolkning, historia,

historiedidaktik, ldroplansanalys, grundskolan, gymnasium
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1. Inledning

Nar jag som tonéring flyttade fran Jokkmokk hade jag aldrig reflekterat Gver vilken
kulturbubbla jag levt i. Inflytandet fran bide tornedalsfinskan och samiskan var lika sjilvklart
som maito till kokkaffe och gahkku pé frukostbordet. I skolan hade vi friluftsdagar dér vi fick
vara med pa sarvslakt och vandra i fjdllen. Varje ar stormade vintermarknaden in, och det

ordnades jojk-battles och renrace, 6l-kétor och samedans.

Sedan jag flyttat dérifrdn och borjat rora mig i1 diverse skolor har jag borjat undra om inte
svenska ungdomar vet mer om ursprungsbefolkningen i USA eller Australien. Nér jag kom ut
pa min VFU-plats och holl en lektion om minoriteter pdpekade jag for klassen, en Samsam-
2:a, att vi har en ursprungsbefolkning i Sverige ocksd. En kompakt tystnad foljdes av en

nerv0s handuppriackning: "Jag vet inte vad de heter, men du menar dem med renarna, va?".

Varfor dr det viktigt att alla elever 14r sig om samisk historia? Den frdgan besvarade

Jokkmokks kommunalrdd Henrik Blind nér jag frigade honom om detta sa hér:

For att kunna forsta samtiden och fa verktyg till att forma framtiden sa behdver vi rusta vara barn och
unga med hela historien om Sverige, dar den samiska kulturen ér en sjilvklar del. Fér den samiska
historien kan eller ska inte sérskiljas frén den svenska historien. De hor ihop om 4n den samiska

historien bérjade ldngt innan de nordiska nationalstaterna fanns. !

I intervjuer som utforts av Sveriges Radio lyfts att elever i ak 9 inte far ldra sig om samers
och nationella minoriteters historia, vilket artikelforfattaren menar leder till stereotypa
forestillningar. “Eleverna berittar 1 intervjuerna att de inte ldr sig om de nationella

minoriteterna och samernas historia i skolan och har dérfor vildigt lite kunskap.”.?

Och om nu eleverna har orovickande lite kunskap, vad leder dessa stereotypa forestillningar
till? Institutionen for sprak och folkminnen® har undersdkt vad Sveriges befolkning vet om
nationella minoriteter och det tydligaste resultatet &r att kunskapen tvértemot okar bland de

yngre dldersgrupperna 15-29 ar. Men relevant dr ocksd att undersdkningen visar pa ett tydligt

! Henrik Blind, kommunalrad i Jokkmokk [intervju] (28/1-25)
2 Hanna Westerlind. Stereotypa forestdllningar om samer bland hégstadieelever. Radio Sapmi (27/4-2017)

3 Jennie Spetz. Nationella minoriteter 2020 Vad vet Sveriges befolkning om dem? (Stockholm: Institutionen for
sprék och folkminnens, 2021) s. 5-6



samband mellan kdnnedom och attityd. Oavsett &ldersgrupp ledde en hogre kdnnedom till en
mer positiv attityd mot bevarandet av nationella minoriteters sprak och kulturer. [sof menar
att den 1 6verlag positiva attityden hos unga dr en bra grogrund, men att manniskor “behdver
komma i kontakt med minoriteterna pa ett naturligt sétt i sin vardag for att kunna inforliva
dem 1 bilden av Sverige, bade historiskt och 1 nutid. Forst da kan vi séga att den svenska

minoritetspolitiken fatt sitt genomslag.”.*

Skolverket verkar medvetna om problematiken och 15 september 2023 stirktes och
breddades representationen av nationella minoriteter i kursplanen LGR22 och Lgrsir22.° De
berdrda dmnena dr samhallskunskap, religionskunskap och svenska samt samiska som
modersmél. For grundskolan ligger huvudansvaret for undervisning om urfolk pa
samhéllskunskapen i bade mellan- och hogstadiet. Skiftet som sker dr att samhéllskunskapen
ocksé tar over det historiska perspektivet fran kursplanen i historia. Skolverket menar att
“kvaliteten pa undervisningen om de nationella minoriteterna bedéms nu bli hogre eftersom

innehallet finns mer samlat i imnet samhéllskunskap”.¢

Denna uppsats @mnar undersdka om och hur svenska larare lar ut om samisk historia. For att
f4 svar pé detta krivs svar fran aktiva ldrare. Darfor kommer denna uppsats vara baserad pa

enkdtsvar och ha en bade kvantitativ och kvalitativ metodansats.
1.2 Syfte och fragestéllningar

Syftet med projektet dr att undersoka den samiska historiens plats i den svenska skolan, bade
1 formella och uppfattade styrdokument. Undersdkningen utgér fran tre forskningsfragor,

vilka besvaras med hjélp av enkitsvar fran verksamma ldrare.

For att undersdkningen ska kunna genomforas krivs forst att vi klargoér om och nér samisk
historia faktiskt undervisas, samt vilka delar av historien som lyfts fram. Den forsta och mest

grundldggande fragan blir dérfor: [ vilka drskurser och inom vilka dmnen undervisas det i

4 Spetz (2021) s. 35
3 Skolverket. Nationella minoriteter i de olika dmnena (2023)
® Skolverket (2023)



samisk historia? Vidare ocksa vilka aspekter av den samiska historien som tas upp, samt

vilket undervisningsmaterial anvdnds?

Eftersom att vi till viss del utgar ifrdn Ifos undersdkning som visar att det finns ett samband
mellan kunskap och attityd, blir det dven relevant att undersoka lararnas kompetens inom
omrédet, samt deras instéllning till &mnet. Den andra forskningsfragan lyder darfor: Vilken
relevant kompetens har ldrarna ndr det gdller samisk historia? Och kopplat till detta foljer en
friga som #r mer kvalitativ: Vilken instdillning har lirarna till samisk historia? Aven om det
kan vara svart att fa helt konkreta eller kvantitativa svar pa detta, ar frigan viktig. Dels for att
lararnas personliga uppfattningar ofta fargar undervisningen, dels for att den kan ge en bild

av hur dmnet uppfattas inom skolvirlden.

I resultatdelen presenteras forst relevanta delar av den formella ldroplanen. Dérefter redovisas
respondenternas svar, som speglar den upplevda laroplanen. I diskussionsdelen analyseras
resultaten fran enkétstudien i relation till de aktuella laroplanerna. Genom att relatera lararnas
svar till dessa styrdokument kan vi undersoka i vilken utstrdckning deras utsagor

overensstimmer med de krav och riktlinjer som anges i laroplanerna.
2. Forskningsoversikt

Det finns forskning om samisk utbildningshistoria och relationen mellan svenska staten och
samer 1 stort. David Sjogren forskar om uppkomsten av nomadskolan och hur samiska
utbildningsfrdgor hanterats av den svenska staten.” Aven Otso Kortekangas intresserar sig for
detta, men utdkar undersdkningen av utbildningsfrigor for att ticka hela Norden.® Det finns
ocksé forskning om laromedel kopplat till nationella minoriteter, bland annat Lina Spjut har
gjort en avhandling som undersoker ldrobdckernas roll 1 utbildning och fostran, Spjut visar pa

lirobdckernas relevans i skapandet av gemenskaper och ett forestillt “vi” och “dem”.’

7 David Sjogren. Den sdkra zonen motiv, datgdrdsforslag och verksamhet i den sdrskiljande utbildningspolitiken
for inhemska minoriteter 1913-1962 (Umed universitet, 2010)

8 Otso Kortekangas. Language, Citizenship, and Sami Education in the Nordic North, 1900-1940 (onlineresurs,
2021)

9 Lina Spjut. A#t (ut)bilda ett folk: Nationell och etnisk gemenskap i Sveriges och Finlands svensksprdkiga
lirobécker for folk- och grundskola dren 1866-2016 (doktorsavhandling) (Orebro universitet, 2018)



Denna uppsats syftar istéllet till att undersdka hur undervisningen om samisk historia
genomfors 1 dagens svenska skolor, det vill sdga hur intentionerna 1 styrdokumenten omsitts 1
konkret undervisningspraktik. Detta gor studien sérskilt relevant, d4 det inom forskningsfaltet
fortfarande rader en tydlig brist pa studier som fokuserar pa just den praktiska tillimpningen

av undervisningen om samer och samisk historia i grund- och gymnasieskolan.

Den forskning som ligger ndrmast denna uppsats dr en undersokning av Anna-Lill Drugge
och Bjorn Norlin. Deras forskning ges darfor ett eget avsnitt med rubriken Undervisning om
samer. Déarefter foljer ett avsnitt om ldroplansforskning, eftersom analysen av ldroplanen
utgdr en central del av bade denna uppsats men ocksa ldrarnas praktik i stort. Avslutningsvis
presenteras forskning om historieundervisning och mdngfald, da kulturoverskridande

undervisning dr en kédrnfraga i denna studie.

2.1 Undervisning om samer

Ar 2017 utférde Anna- Lill Drugge & Bjérn Norlin, p& uppdrag av Samiskt
informationscentrum, en studie med syftet att undersoka och forsta vad ldrare 1 Sverige
behover i sin undervisning om samer.'? Studien bestod av 6 intervjuer med lérare i
Visterbotten. Ett relevant resultat var att alla ldrare angav att deras egen kunskap var
begrinsad. Den kunskap om samisk kultur och historia de hade var inforskaffade pd egen
hand och det fanns en besvikelse dver det egna kunskapsglappet efter ldrarutbildningen.
Studien visar ocksé ett behov av bittre liromedel med en tydlig koppling till laroplanen, da
lararna upplevde svarigheter i urvalet av material kopplade till sin egen begransade

kunskap.'' Drugge & Norlin fragar:

How is it possible to teach about the history and civics of minorities in an informed and sensitive way
when you yourself have never studied such issues during your own school days, let alone while

completing teacher training at university? What teaching material do you use when there are no

10Anna-Lill Drugge & Bjorn Norlin.Teaching Sami pasts and presents: complexities in teaching practice in
contemporary Swedish classrooms. I History Education at the Edge of the Nation: Political Autonomy,
Educational Reforms, and Memory-shaping in European Periphery. Piero S. Colla & Di Michele, Andrea (red.),
(Springer Nature, E-bok, 2023)

" Drugge & Norlin (2023) s. 233-234



textbooks that deal with these topics in an initiated manner? How can you navigate classroom

discussions when the potential risk of unearthing stereotypes and prejudice acts as a constraint?!2

2.2 Léaroplansforskning

Eftersom skolans mal och ldrarnas riktlinjer realiseras i ldroplanen ér det viktiga dokument
ndr det kommer till att undersoka dessa i relation till uppsatsens syfte. En 6vergripande
undersdkning om ldroplanens utformning har gjorts av bland andra Andreas Nordin. Nordin
konstaterar att det svenska skolsystemet, som fram till 1980-talet varit statligt detaljstyrt,
genomgick en omfattande reform under 1990-talet. Idealet om en "skola for bildning"
etablerades, och begrepp som "processer" och "méal" blev centrala.!® Detta markerar en viktig
vindpunkt i den svenska skoldebatten kring skolans syfte och styrning. De tidigare
innehallsstyrda dokumenten ersattes av resultatstyrda riktlinjer, vilka passade battre med en
mer marknadsorienterad utbildningspolitik.'* Denna fordndring har lett till att méitbara
aspekter inom utbildning fatt en mer framtradande roll. Inom ramen for den nya
styrmodellen, dir nationella prov och standardiserade méatningar inforts, har lararna tilldelats
en storre frihet i utformningen av sin undervisning. Viktigt ar da att det lokala ansvaret for

urval och organisering av kunskapsinnehall dkat betydligt. '

Nordin varnar for att denna utveckling, dir forenklingar gors for att mojliggora métbarhet,
riskerar att ske pa bekostnad av skolans djupare och mer meningsskapande uppdrag.'® Han
lyfter frdgan om pedagogen i detta sammanhang ska forstds som en tjansteman — eller om
tjdinstemannen en pedagog. Med detta belyser han den spanning som uppstar mellan politiskt

styrda mél och professionellt yrkeskunnande.

Aven Charlotta Svonni har analyserat LGR11 och konstaterar att den brister i att synliggora

samisk kultur, sprik och identitet.!” Trots att samer enligt grundlagen utgdr ett av Sveriges

12 Drugge & Norlin (2023) s. 221

13 Andreas Nordin. Frén bildning till kvalitet Om diskursiva forskjutningar i svenska laroplansarbete. i
Pedagogisk forskning i Sverige, érg. 15, nr 1 (2010) s. 5

14 Nordin (2010) 5. 2

15 Nordin (2010) s. 6

16 Nordin (2010) s. 12

17 Charlotta Svonni. At the Margin of Educational Policy: Sami/Indigenous Peoples in the Swedish National
Curriculum 2011 i. Creative Education, Vol. 6, nr 9 (2015) s. 899



tvé folk, behandlas de knappt i styrdokumenten. Skolan ska enligt skollagen och lagen om
minskliga rittigheter ta héinsyn till barns kulturella identitet.'® Svonni ifragasitter liroplanens
véirdegrund, dér skolans uppdrag sigs vila pd kristen tradition och vésterlindsk humanism,
vilket riskerar att osynliggora samerna. Svonni papekar att samer har rétt till
sjdlvbestimmande och egen utbildning, men att detta inte avspeglas i Lgr 11. Hon menar
darfor att samiskt perspektiv bor integreras i alla skoldmnen och att sameskolans ldroplan
méste ses Over, d& den 1 dagslaget i1 princip dr en kopia av den obligatoriska, svenska,
laroplanen. Och menar att den istéllet bor utformas utifran samisk kultur, traditioner och

kunskap."
2.3 Historieundervisning och mangfald

De svenska klassrummen dr inte homogena, och en central del av denna uppsats ar att
undersoka historieundervisningens relevans bade for att forstd varandra och for
identitetsbyggande. Simon Lundberg har skrivit en avhandling som han menar ar “[...] en
paminnelse om vikten av att inte gldomma bort fragor om historieimnets funktion i en tid dér

politiskt fokus ligger pa métbarhet och centraliserad beddmning”.?°

Avhandlingen behandlar att 1drare 1 en mingkulturell klassrumskontext behdver ha strategier
for hur de ska beméta sina elever. Flera av dessa strategier handlar om att hantera
klassrummets rivaliserande historiska minnen och olika uppfattningar om skuld, rétt och
offerskap.?! 1 den del som behandlar samhérighet och fordjupad identitet framgér att vissa
larare ser historiedmnet som ett verktyg for att stirka nationell sammanhallning.
Historieberittandet kan da vinklas for att vicka elevens lojalitet gentemot Sverige och dess
virdegrund.?? Andra ldrare uttrycker en ambition att anvinda historieimnet for att fordjupa

elevernas identitet. Det kan innebdéra att lyfta fram olika perspektiv eller att problematisera

18 Svonni (2015) s. 904
1% Svonni (2015) s. 899-902

20 per Mander, Historiedmnet och mdangfaldheten - en komplex historia (Umea universitet (2025)
https://www.umu.se/nyheter/historieamnet-och-mangfalden--en-komplex-
historia_12062450/?utm_source=chatgpt.com [ldnk hdmtad 2/5-25]

2! Simon Lundberg. Historieundervisning i en tid av migrationsprdglad mdngfald Ldrares didaktiska
overvdganden. (Doktorsavhandling) (Umea universitet, 2025) s. 193

22 Lundberg (2025) s. 108-110



https://www.umu.se/nyheter/historieamnet-och-mangfalden--en-komplex-historia_12062450/?utm_source=chatgpt.com
https://www.umu.se/nyheter/historieamnet-och-mangfalden--en-komplex-historia_12062450/?utm_source=chatgpt.com

vad grupptillhorighet innebér. Pé sa vis ges eleverna mdjlighet att betrakta (sin) historia som

bade en kraft och ett politiskt verktyg.?

Aven Mathias Blomberg och Line Ekman, verksamma historielirare, har identifierat ett
behov av ett mer mangsidigt historieberittande. De menar att historieimnet traditionellt
dominerats av ett begrinsat antal narrativ, vilket sker pa bekostnad av alternativa perspektiv
och berittelser. Darfor framhaller de vikten av att stidrka bade elevers och larares
interkulturella historiska kompetens.?* En central utmaning de lyfter ir att manga elever
betraktar historia som en objektiv sanning, snarare 4n som en méangfald av tolkningar, ofta
formade av underliggande agendor.?® For att motverka detta foreslar de en modell for
historisk decentrering med fyra steg: 1.Identifiera vilket historiskt narrativ som dominerar.
2.Reflektera 6ver varfor just denna berittelse formedlas och vad det sdger om var samtid. 3.
Analysera vilka maktmekanismer som mojliggjort och legitimerat detta berdttande och

4 Formulera mdjliga alternativa narrativ.?

Studien visade att majoriteten av eleverna initialt saknade formaga att decentrera historiska
berittelser. Genom att arbeta med modellen utvecklade de dock en 6kad formaga att beskriva
och problematisera narrativet. I grunden handlar det om ett forhallningssitt till &mnet, dir

decentering kan tillimpas p4 olika nivéer i relation till kursens kunskapskrav.?’
3. Teori & begrepp

Ett flertal centrala begrepp och teoretiska utgdngspunkter &r relevanta i relation till denna
undersokning. Uppsatsen ér fraimst forankrad inom historiedidaktiken och beror darigenom
teman som identitet och historiemedvetande. Historiemedvetande behandlas frimst genom en
analys av de historiekulturella referenser som framtréder i lararnas utsagor vilket mojliggor

en forstaelse for hur historia tolkas och férmedlas i praktiken.

23 Lundberg (2025) s. 114

24 Mathias Blomberg & Line Ekman. En, tva eller flera historier? Undervisning for decentrering av historiska
narrativ. i Forskning om undervisning och ldrande. nr 2, vol 8, (2020) s. 6-7

23 Blomberg & Ekman (2020) s. 23
26 Blomberg & Ekman (2020) s. 18
27 Blomberg & Ekman (2020) s. 21-22
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For att sitta respondenternas svar i ett meningsfullt sammanhang anvénds l4roplanen som ett
ramverk. Den bidrar till att tydliggdra sambandet mellan utbildningspolitiska intentioner och
faktisk undervisning. Mot bakgrund av att skolan utgdr en mingkulturell métesplats blir d&ven
begreppet interkulturalitet centralt. Ett interkulturellt forhallningssétt fungerar hér som en
idealbild inom utbildningen. Det betonar vikten av dmsesidig forstielse, kritisk reflektion
kring kulturella normer samt inkludering av olika perspektiv i undervisningen. I detta fall

sarskilt 1 motet med minoritets- och urfolkshistoria.
3.1 Historiemedvetande, historiekultur och historiedidaktik

Ett centralt begrepp for att forsta syftet med denna uppsats och varfér samernas plats 1
undervisningen ar viktig dr historiemedvetande. Historiemedvetandet spelar en nyckelroll i
malformuleringar for historieimnet och berdr alla uppfattningar om samband mellan détid,
nutid och framtid. Men ocksa de sitt vi tillignar oss historia, tdnker oss historia och anvénder

oss av historia.

Klas Goran Karlsson kallar det “den mentala process genom vilket ménniskan orienterar sig 1
tid, 1 ljuset av historiska erfarenheter och kunskaper, och i forvintning om en specifik

28 och konstaterar att “utan ett historiemedvetande skulle vi inte kunna

framtida utveckling
existera som individer och samhillsvarelser”.?’ Historiemedvetandet ér tydligt kopplat till
fragor om identitet och fragan “vem &r jag/vi?” och da indirekt ocksd motfragan “vem &r

den/de andra?”.3°

Det ndrmaste man kan komma att studera nagot sa abstrakt som ett medvetande @r att studera
hur historia anvdnds, vilka aspekter som lyfts fram eller véljs bort. Detta urval, den

gemensamma anvindning av historia kallas 1 sin tur historiekultur. Historiekulturen ar viktig
eftersom vi tolkar handelser utifran redan existerande forvéntningar pa vad som &r intressant

och viktigt. Detta innebdr att vissa berittelser far stor genomslagskraft, medan andra forblir

28 Klas Goran Karlsson & Ulf Zander. Historien dr nu En introduktion till historiedidaktiken. 2:a uppl.
(Studentlitteratur: Lund, 2009) s. 49

29 Karlsson & Zander (2009) s. 48
30 Karlsson & Zander (2009) s. 52
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osynliga. Det finns en risk att urvalet som gors leder till stereotypa representationer eller att

vissa grupper aterkommande portritteras pa ett problematiskt sitt.>!

Historiekulturen paverkar bdde grupper i samhéllet och enskilda individer. Individstyrd
historiekultur handlar om hur méanniskor tolkar och forhaller sig till historia utifran sina egna
erfarenheter, virderingar och identiteter. Motet mellan ldrare och elev 1
historieundervisningen kan dérfor ses som ett mote mellan tva olika historiemedvetanden.
Om ldraren och eleven delar samma historiekulturella bakgrund, underlattas
kommunikationen. Eleven kan spegla sig i ldrarens historiemedvetande och f4 sitt eget
bekriftat. Daremot, om de tillhor olika historiekulturer, minskar méjligheterna till spegling,
och elevens historiska erfarenheter frdn hemmet eller andra férmedlare av historiekultur

t.32 Lararen bor ta detta i beaktande, eftersom det

riskerar att inte bekréftas i klassrumme
annars finns en risk att eleverna tappar intresset och inte utvecklar sina attityder och

forestillningar, i forlingningen inte heller sitt historiemedvetande.

Uppsatsen ér i sin grund ocksa historiedidaktisk. Historiedidaktik handlar om férmedling av
historia, om undervisningens innehall och syfte.** De centrala frigorna “vad, hur och varfor”
star i centrum for det didaktiska arbetet. Denna uppsats kommer i mojligaste mén att

undersdka vad som lars ut 1 svenska skolor och Aur det gors.
3.2 Léroplansteori

For att forstd vad som faktiskt l4rs ut i skolan och pa vilket sétt, dr det nddvéandigt att
analysera relationen mellan intention och praktik. Intentionen uttrycks i de styrdokument
(laroplaner och kursplaner) som alla ldrare i Sverige ar skyldiga att forhélla sig till i sin
undervisning. Praktiken utgors av ldrarnas vittnesmal genom enkiten. I detta sammanhang
blir laroplansteori centralt. Det dr ett kunskapsfélt som intresserar sig for skolans roll i

samhillet och hur denna roll forindras i takt med samhillsutvecklingen. Aven om sjilva

31 Klas Goran Karlsson & UIf Zander. Historien dir nirvarande Historiedidaktisk teori och tilldmpning. Klas
Goran Karlsson & Ulf Zander (red) (Studentlitteratur, Lund. 2014) s. 152

32 David Mellberg. Det dr inte min historia! En studie av historieundervisning i ett multietniskt samhalle. I
Historien dr nu En introduktion till historiedidaktiken. Klas-Goran Karlsson & Ulf Zander (red.) 2:a uppl.
(Studentlitteratur: Lund, 2009 ) s. 347

33 Karlsson & Zander (2009) s.52
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laroplansdokumentet utgor en viktig del av studiet, stricker sig laroplansteorin bortom det
formella innehallet. Den omfattar d&ven de samhaéllsfilosofiska och ideologiska forestillningar
som ligger till grund for vad skolan forvintas vara, samt vilka vérden och principer som ska

vigleda dess verksamhet som institution.>*

Inom léroplansteori gors en differentiering néir det géller vem som forhéller sig till
laroplanen. Forst har vi den officiella eller formella 1aroplanen, den text som arbetats fram
som kurs- och ldroplaner av Skolverket. Dérefter har vi den uppfattade liroplanen, hur de
aktiva inom utbildning tolkar och forstdr dokumentet. Sedan foljer den levererade laroplanen
hur ldroplanen omstillts 1 pedagogisk verksamhet och till sist den mottagna 1aroplanen som
handlar om vad elever forstétt och lirt sig av den undervisning de deltagit i.*° I denna uppsats
kommer resultaten vara uppdelade efter den formella och uppfattade laroplanen. Den
levererade och mottagna ldroplanen &r svarare att fa grepp om dé det &r lararna som

intervjuas, inte eleverna.
3.3 Interkulturalitet

Nationalencyklopedin definierar ordet “Interkulturell” som en process ddr ménniskor med
olika sprak och/eller kulturer kommunicerar och interagerar med varandra.® Omsesidig
respekt, 6ppenhet, jamlikhet och social réittvisa dr bland de etiska virden som ofta
forekommer som mal for interkulturalitet. Dessa aspekter tar fasta pd att man som medlem 1
ett mangkulturellt samhélle kan leva med mangfald utifran demokratiska vérden, till exempel
erkdnnande av och respekt for andra ménniskors behov. For att kunna goéra det méste man
dven ldra sig om och forstd hur stereotyper, diskriminering och social ojdmlikhet paverkar

véra relationer i forhallande till makt och privilegier.’’

Kopplat till historieundervisningen kan begreppet interkulturell kompetens forstds genom

34 Ninni Wahlstrom. Léroplansteori och didaktik. 3. uppl. (Gleerups, Malmé 2023). s. 9
33 Wahlstrom (2023) s. 10

36 “Interkulturell”, i Nationalencyklopedin (NE)
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/1%C3%A Sng/interkulturell?isSearchResult=true [Hadmtad 04/29-
2025]

37 Pirjo Lahdenpera. Interkulturalitet i undervisning och skolutveckling
https://www.skolverket.se/download/18.645f1c0e17821f1d15c2dfc/1622624166206/Interkulturalitet i undervis

ning_och_skolutveckling Pirjo_Lahdenpera 20181003-2.pdf [Hamtad 29/04-25]
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https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/interkulturell?isSearchResult=true
https://www.skolverket.se/download/18.645f1c0e17821f1d15c2dfc/1622624166206/Interkulturalitet_i_undervisning_och_skolutveckling_Pirjo_Lahdenpera_20181003-2.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.645f1c0e17821f1d15c2dfc/1622624166206/Interkulturalitet_i_undervisning_och_skolutveckling_Pirjo_Lahdenpera_20181003-2.pdf

vikten av narrativ kompetens. Narrativet blir en central historisk forklaringsform eftersom att
det dr genom beréttelser vi forstar var plats i tiden och som individ och samhéllsmedborgare.
Den interkulturella historiska kompetensen blir dirmed ocksa en integrerad del av

historiemedvetandet.>®

4. Metod

Uppsatsen har frimst en kvantitativ ansats genom insamlandet av enkétsvar och att dessa
sammanstills och rdknas ithop for att identifiera monster i svarsmaterialet. Men den innehaller
ett kvalitativt inslag genom tolkandet av framforallt fritextsvaren. Genom att analysera och
forsoka forsta lararnas perspektiv stravar uppsatsen efter att f4 en djupare insikt i hur, var och
nir samisk historia lars ut i skolan. Kombinationen av kvalitativ och kvantitativ metod bidrar
till en mer heltidckande bild av hur undervisning om samisk historia bedrivs och upplevs i
skolan. For att sdtta 1drarnas svar i kontext, jimfors de insamlade resultaten med ldroplaner.
Detta ger mdjlighet att undersdka hur ldrarna tolkar de riktlinjer och krav som uttrycks i

skolans styrdokument.

Risker med metoden éar flertaliga: Bland annat finns det en risk med att de ldrare som faktiskt
tar sig till att svara pé enkéten &r ldrare som aktivt haller sig engagerade och intresserade av
amnet och ddrav kan det ge en felaktig bild hur det faktiskt ser ut i skolorna. Trots detta
fungerar metoden att anvidnda enkét vél d& uppsatsen intresserar sig for sociala hindelser och
interaktioner och &r ett sitt att komma nérmare ldrarnas upplevelse av den egna
undervisningen. Enkéten genererar i sin tur substantiv kodning, gemensamma ndmnare

upptécks 1 det insamlade materialet. Nar flera ldrare uppger forsvenskandet av samer,

38 Maria J ohansson, Historieundervisning och interkulturell kompetens. (doktorsavhandling.) (Karlstad
universitet: 2012) s. 44 & 52
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nomadskolor, eller rasbiologiska institutet kodas det som “historiskt fortryck™ for att sedan

kunna anvindas i analysen av materialet.*

Fragor som ror virderingar kommer pé ett eller annat sétt alltid att fungera ledande. Detta
innebér att en forsiktighet behover vidtas vid formuleringen av enkéten. P4 grund av detta har
frdgorna innan publicering provats pa medstudenter for att minska svara fragestéllningar och
for att fa syn pa eventuella fel fran min sida. Genom detta hoppas jag pé att minska
feltolkningar, 6ka svarsfrekvensen och dirav ocksd 6ka reliabiliteten.*® Fragorna s langt som
mojligt neutralt formulerade pa sa sitt att formuleringarna i sig har en sa liten paverkan pé de

svarande som mojligt.*!

Vidare dr fragorna till stor del 6ppna, vilket ger en storre frihet for de
svarande, samtidigt finns risken att svaren kriaver bearbetning och tolkning, dér

undersdkarens forexisterande forvintningar kan firga resultatet.*?

Spridning och insamling

Enkiten spreds via sociala medier eftersom det dr det enklaste sittet att nd en stor malgrupp.
En risk med detta dr dock att det inte gar att verifiera identiteten pa de som svarar, eftersom
ingen bakgrundskontroll har genomfdrts av dem som uppger sig vara larare pa Facebook. Det
kan dock antas att enkéten framst har natt larare, da dessa ar de som har storst intresse av att
delta i dessa, ofta lasta, grupper. Urvalet skedde genom medlemskap i relevanta grupper for
larare inom de &mnen som ligger i linje med studierna, det vill sdga svenska och historia,

samt indirekt &ven samhillsdmnen for grund- och gymnasieskolan.

Enkiten delas i1 facebookgrupperna, i storleksordning:

39 Andreas Fejes & Robert Thornberg (red.) Handbok i kvalitativ analys. uppl 4. (Liber: Stockholm 2024)
40 Jan-Axel Kylén, Att fa svar intervju, enkdt, observation (Bonnier Utbildning: Stockholm 2004) s.13

4 1dar Magne Holme & Bernt Krohn Solvang. Forskningsmetodik Om kvalitativa och kvantitativa metoder. 2:a
uppl. Oversittning av Bjorn Nilsson. (Studentlitteratur: Lund, 1996) s. 175

42 Kylén, 2004, s. 61
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Gruppnamn Ungefirligt antal medlemmar

Lararstudenter (och nya lirare) 7600
Natverk for nya larare 6700
Natverk for historieldrare 5200

Gymnasieldrare 1 svenska och/eller engelska | 3400

Lérare 2300
Niétverk for samhillskunskapslirare 1700
Larare 1 svenska och/eller engelska 1300

(hogstadiet+gymnasiet)

Bortsorterad grupp: SO/SH-ldrare 7000

Det finns framfor allt tva potentiella problem med det urval som gjorts: En majoritet av
grupperna riktar sig mot nya larare och lararstudenter, vilket kan resultera 1 att svaren framst
ges av nyexaminerade och dérav oerfarna ldrare. Enkédten delas ocksa i fyra &mnesinriktade
grupper, en for historieldrare, en for samhéllskunskap och tva for svenska och/eller engelska.
Avviégningen gjordes att inkludera tvé grupper med sprakdmnen eftersom att det var ett
mindre antal medlemmar i dessa grupper, sammanlagt ar det 4700 medlemmar i
sprakgrupperna, men 5200 medlemmar i gruppen for historieldrare. Natverk for
samhéllskunskapsldrare dr avsevirt mycket mindre med 1700 medlemmar och detta for att
gruppen SO/SH-Idrare med ca 7000 medlemmar hade regler mot att dela

enkdtundersokningar och intervjufragor.

5. Resultat

Denna del r uppdelad i tre avsnitt. Forst ges en kort dversikt over vilka de svarande lararna
ar. Dérefter presenteras resultatet uppdelat 1 tvé delar: den formella ldroplanen och den
uppfattade ldiroplanen. Den forsta delen behandlar vad som faktiskt star i styrdokumenten,
alltsd skolans intention. Den andra delen bygger pa de svarande lararnas vittnesmal och

beskriver hur ldroplanen tolkas och tilldimpas 1 praktiken.
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5.1 De svarande

Enkéten genererade totalt 112 svar, 105 kom frén behoriga larare. Bland dessa var 59
verksamma inom gymnasieskolan och 53 inom grundskolan. Av grundskolldrare arbetade 5 1
arskurs 1-6 och 48 1 arskurs 6-9. Eftersom endast ett fatal larare arbetade i de lagre

arskurserna kommer deras svar inte att inkluderas i analysen.

Som vintat var en majoritet av ldrarna nyexaminerade: 49 hade mellan 1 och 5 ars erfarenhet,

22 hade arbetat 1 5-10 &r, och 41 hade 6ver 10 &rs yrkeserfarenhet.

Lararna var geografiskt spridda dver landet i forhallande till befolkningstétheten. Totalt
arbetade 52 av dem 1 Svealand, 46 1 Gotaland och 16 i Norrland. Ingen uppgav att de arbetade

utanfor Sverige.

Av de 48 hogstadieldrarna 1 grundskolan undervisar 3 1 svenska, medan 2 inte angav nigot
dgmne. Ovriga 43 var verksamma inom samhillsorienterande dmnen, antingen i hela SO-
blocket eller i enskilda &mnen som historia och religion. Det &r darfor tydligt att

undersokningen om samisk historia 1 grundskolan i forsta hand speglar undervisningen i SO.

I gymnasieskolan var det vanligt att lirarna hade flera &mnen 1 sin tjdnst. De flesta
undervisade i minst tva &mnen, dir historia, svenska eller svenska som andrasprék samt

samhillskunskap var mest forekommande.

Gy. Amnen

Internationella

Matematik
1,8%

Filesofi
1.8%

Religion
11.¢

Historia

Engelska

Svelsva

Samhalls
183

(Cirkeldiagram 1: Amnen. Gymnasiet)
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5.2 Den formella laroplanen

De léroplaner uppsatsen utgar ifrén &r de som vid skrivande tillfélle, varen 2025, &r rddande;
LGR22 for grundskolan och LGY11 for gymnasiet. Flertalet ldrare pd gymnasiet hanvisar till
den kommande ldroplanen, vilket &r LGY25 som trader i kraft juli 2025.

LGR22

I skolverkets évergripande mdl och riktlinjer stér att skolan ska ansvara for att varje elev
efter genomgangen grundskola “har fitt kunskaper om de nationella minoriteternas (judar,
romer, urfolket samerna, sverigefinnar och tornedalingar) kultur, sprék, religion och
historia”.** Det &r ocksd skolans mal att varje elev ska ha “fatt kunskaper om och insikt i det
svenska, nordiska och visterldndska kulturarvet samt fatt grundlaggande kunskaper om de
nordiska spraken,”.** Vilka de svenska, nordiska och visterlindska kulturarvet och de
nordiska spraken dr statueras inte vilket dkar risken for att samer/samiskan utesluts. Vidare
mal &r att eleverna efter avslutad skolgang “kan samspela i méten med andra ménniskor

utifrin kunskap om likheter och olikheter i livsvillkor, kultur, sprik, religion och historia”.*®

I historiedmnets syfte stér skriven att “Undervisningen 1 &mnet historia ska syfta till att
eleverna utvecklar sitt historiemedvetande och sin historiska bildning [...] eleverna (ska) fa
forstéelse for olika kulturella ssmmanhang och levnadssitt genom historien och for historiska
skeenden som har paverkat nutiden.”.*® Vidare ocks4 att “Undervisningen ska vidare bidra till
att eleverna utvecklar forstaelse for hur historia anvédnds i samhéllet och 1 vardagslivet.
Darigenom ska eleverna fé olika perspektiv pa hur bruket av historiska beréttelser och

referenser kan paverka ménniskors identiteter, virderingar och forestillningar.”.4

Fastdn det inte explicit star utskrivet att samisk historia ska anvidndas passar det in under
dessa formuleringar. Den samiska historien erbjuder ett tydligt exempel pa hur historiska

beréttelser kan forma kollektiva identiteter och paverka synen pa bade det forflutna och

= Skolverket, Laroplan for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet 2022 (2022) s. 13
# Skolverket (2022).s. 13
45 Skolverket (2022). s. 13
46 Skolverket (2022) s. 180
47 Skolverket (2022) s. 180
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samtiden. Att inkludera samisk historia i undervisningen ar dérfor inte bara en frdga om
representation, utan fungerar vil for att uppfylla historieimnets syfte att utveckla elevernas

historiemedvetande och deras forméga att kritiskt granska historiska narrativ.

I LGR22:s centrala innehall i de samhéllsorienterade &mnena star skrivet for ak 1-3 att de ska
behandla “Berittelser i antik och nordisk mytologi samt i samisk religion”.*® I 3k 4-6
“Statsbildning och kristendomens etablerande i Norden samt konsekvenser av dessa
forindringar.”*® (som absolut indirekt ror samernas historia). Det centrala innehallet for dk 7-
9 ska behandla “Sveriges politiska system med Europeiska unionen, riksdag, regering,
Sametinget, regioner och kommuner. Sveriges grundlagar.” samt “De nationella
minoriteternas situation i Sverige samt den svenska minoritetspolitiken och dess framvéxt.

Samernas stillning som urfolk.”.%°

Laroplanen tydliggor att samisk kultur och historia ska vara en del av undervisningen genom
hela grundskolan i olika form och omfattning. Frdn mytologi i de yngre aldrarna till politiska
och juridiska aspekter i hogstadiet. Det visar att samisk historia inte bor ses som en valbar

tematik, utan som en integrerad del av det centrala innehéllet och ddrmed obligatorisk

LGY1l

I gymnasieskolans véirdegrund stér skrivet

Skolan dr en social och kulturell métesplats, som har bade en mojlighet och ett ansvar for att stirka
denna formaga hos alla som verkar dir. Fortrogenhet med Sveriges kultur och historia samt det svenska
spréket ska befédstas genom undervisningen i ménga av skolans &mnen. En trygg identitet och
medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet stirker formégan att forsta och
leva sig in i andras villkor och virderingsgrunder. Skolan ska bidra till att elever far en identitet som

kan relateras till inte bara det specifikt svenska utan ocksa det nordiska, det europeiska och ytterst det

globala.51

8 Skolverket (2022) s. 182
4 Skolverket (2022) s. 182
30 Skolverket (2022) s. 199
> Skolverket. Laroplan for gymnasieskolan, LGY'11 (2011) s. 2
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Hér ér inte samisk historia uttalad vilket kan leda till att l4rare véljer bort att undervisa om

den, det fungerar dock vil att anvinda samisk historia for att uppfylla vardegrundens krav.

Nationella minoriteter nimns sedan explicit under 6vergripande mdl och riktlinjer for
gymnasieskolan dér det star skriver att det dr skolans ansvar att eleven “har kunskaper om de
nationella minoriteternas (judar, romer, urfolket samerna, sverigefinnar och tornedalingar)

kultur, sprak, religion och historia,”.>

Amnesplaner

I centralt innehdll tor Svenska 2 stér skrivet att undervisningen ska behandla
“Sprakforhallanden 1 Sverige och 6vriga Norden, till exempel spraklagstiftning,

minoritetssprak och dialekter.”.>?

Samisk historia &r inte explicit uttryckt i &mnesbeskrivningar for historia, men det kan
implicit tolkas in i1 det centrala innehéllet under det centrala innehallet for Historia 1 “[...]
Langsiktiga historiska perspektiv pa fordndrade maktforhallanden och olika historiska
forklaringar till dem.”.>* Eller i de centrala innehéllet for Historia 1a2 “Hur individer och
grupper anvéant historia i1 vardagsliv, samhéllsliv och politik. Betydelsen av historia i
formandet av identiteter, till exempel olika forestdllningar om gemensamma kulturarv och

som medel for paverkan i aktuella konflikter”.>®

Sedan ska undervisningen i de samhdllsorienterande dmnena ge eleverna forutséttningar att
utveckla “Kunskaper om politiska, ekonomiska och sociala frdgor samt hur dessa paverkar
och péaverkas av individer, grupper och samhillsstrukturer.”>¢. I det centrala innehéllet for
lal ndmns ocksa “Gruppers och individers identitet, relationer och sociala livsvillkor med
utgdngspunkt i att ménniskor grupperas utifran kategorier som skapar bade gemenskap och

957

utanforskap.”’ och “formaga att jamfora och reflektera 6ver ménniskors livsfragor samt

52 Skolverket. LGY11 (2011) 5. 6

33 Skolverket. Amne: Svenska - SVE (2011)s. 6
3% Skolverket. Amne: Historia - HIS (2011)s. 5

33 Skolverket. Amne: Historia - HIS (2011)s.5

36 Skolverket. Amne: Sambhéllskunskap (2023) s. 1
37 Skolverket. Amne: Samhaéllskunskap (2023) s. 2
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forhallanden 1 samhéllet under olika tider och pé olika platser”. Dessa &r aterigen inte uttalade

kopplade till samisk historia, men fungerar vil for att motivera undervisning i &mnet.

Det finns genomgaende en frihet hos ldrarna att vélja stoff och @mnesplanens 6ppenhet gor
innehéllet tolkningsbart. Detta &r pa gott och ont d& det visserligen sétter tilltro till 1ararnas
kunnande och yrkesrollen, men det riskerar ocksa att undervisningen blir fargad av ldrarens

personliga preferenser.
5.3 Den uppfattade ldroplanen

Till den uppfattade ldroplanen hor hur de aktiva inom skolvirlden, i detta fall ldrarna, tolkar
och forstar styrdokumenten. Detta visar sig frimst genom deras svar som uppges 1 detta

avsnitt, svaren analyseras sedan djupare i diskussionsdelen.

Arskurs & dmne

Pa fragan om ndr lararna undervisar om samisk historia var det overvigande i SO-dgmnena for
grundskolan. Gymnasieelever moter eleverna dmnet framst i kurserna svenska, historia
och/eller samhillskunskap. Tva ldrare uppgav att &mnet kommer upp i kursen “Etnicitet och
kulturméten” vilket dr en kurs som inte lérs ut for alla program. En stor del av de svarande

lararna p& gymnasiet undervisar inte om samisk historia.

Av alla svarande ldrare dr det 14 st som uppger att de inte 1dr ut om samisk historia, 52 att det

ges enstaka lektioner och 23 som lar ut 47 kontinuerligt eller som ett temaomrade.
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Gy. Nar?

Sv1
Undervisar inte 5,89
Sv2
Ovigt
od.] ’ \ Sv3
Eng 6 &9
1,4%
Sam 2 — Hi 1
4 3Y% 11,6
Sam 1 - Hi 2

10,1%

(Cirkeldiagram 2: Amnen, Gymnasiet)>®

Aspekter

Historiskt fortryck dr den aspekt som flest lirare tar upp, bade pa grund- och gymnasieskolan.
Under “historiskt fortryck” ndmns bdde statens och kyrkans roll i forsvenskandet av samerna
och foreteelser som rasbiologiska institutet eller nomadskolorna. Dérefter kommer samerna
som minoritet/ursprungsbefolkning eller pd gymnasieskolan nutidsorientering. Under den
sistndmnda forstds sd olika saker som konflikter om mark och resurser (LKAB),
identitetsfragor och rasism samt samiska kédndisar och sametinget. Samiska spraket ndmns

framst av larare i &mnet svenska.

58 “Ovrigt” ir svar jag inte kunnat tolka eller kategorisera
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Grundskolan: Aspekter Gymnasieskolan: Aspekter

Ovrigt

Nutidsorientering Ovrigt
4, 1% i

Minoritet
Sprak 10,4%
) 4% Kultur/religion
14,3¢

Historiskt fértryck Historiskt
YR

Nutidsorienterin
1€

Minoritet

Kultur/religion

(Cirkeldiagram 2 & 3: Aspekter, &k 6-9 & gymnasieskolan)®

Material

Det material som flest ldrare pd grundskolan uppger att de arbetar med &r filmklipp, frimst
fran UR Play. Dérefter f6ljde hemsidor; NE.se, samer.se och levandehistoria.se nimndes
sérskilt ofta. Det tredje vanligaste materialet var larobdcker, men flera larare papekar att de
anvénder sig av kombinationer for att fa ett mer heltickande underlag. Efter dessa tre
kategorier fanns ett tydligt avstand till ndsta grupp: spelfilmer (dir filmen Sameblod namndes
sdrskilt ofta) samt nyhetsforum och tidningsartiklar. Aven skénlitteriira verk, poesi, lattexter,
foreldsningar och egna erfarenheter eller skapade verk (s16jd eller doudji) forekom 1 mindre

utstrackning.

Jamfort med grundskolan uppgav gymnasieldrare ett mer varierat urval av material. Fler
exempel pa hemsidor ndmndes utéver de som férekom 1 grundskolan, sdsom isof.se,
minoriteter.nu och material utgivet av Sametinget. Filmklipp fran UR Play fortsatte att vara
vanligt forekommande, och Sameblod ndmndes ofta dven i1 dessa resultat. Studiebesok
forekom ocksé i gymnasiet, exempel pa platser var: Jokkmokks marknad, museum och
Grovelsjon. Det som ocksa tillkommer i den dldre &rskursen var anvéndningen av historiska
artefakter samt att tva larare uppgav att de 1at klassen triffa en samisk person. Manga larare

uppgav att de sokte material med “inifranperspektiv’.

59 “Ovrigt” ir svar jag inte kunnat tolka eller kategorisera, till exempel: “historia”, "demokrati" eller “det som
star i kursplanen”.
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Grundskolan: Material Gymnasieskolan: Material
Nyhetsartiklar o

Film
Hemsidor Larobocks 0,1 ]
SODECET Swdiebesok

Artefakter

Skonlitteratur

Lérobok
Spelfilmer =

1 Powerpoint
Tidningar [

Egha erfarenheter

Forelasning Filmklipp Filmklipp

Skonlitteratur Her_nsm!or

(Cirkeldiagram 4 & 5: Material, 8k 6-9 & gymnasieskolan)

Utmaningar

Den storsta utmaningen som ungeféar en tredjedel av ldrarna, bade 1 grundskolan och pé
gymnasiet, uppgav var stofftringsel och brist pa tid. Aven den egna bristande kunskapen om

dmnet lyfts av manga som en betydande svarighet.

En annan vanlig utmaning rorde elevernas bristande intresse eller forkunskaper, eller att

2 2

eleverna stod “for 14ngt ifrdn” d&mnet for att kunna forsta eller relatera. Cirka en femtedel av
lararna pa bada skolnivaer nimnde dessa hinder. Bland grundskolldrare som uppgav att
eleverna var “for langt ifrén” kommenterade tva att 2024 &rs julkalender med samiskt tema
hade hjilpt eleverna att bittre relatera. Men samtidigt som ménga lirare beskrev att eleverna
har svart att relatera till &mnet, betonade néstan lika ménga att eleverna faktiskt visar intresse

och att utmaningen snarare ligger i andra delar.

Ytterligare en utmaning som lyftes fram var tillgdngen till lampligt undervisningsmaterial,
sérskilt material “inifran”, samt material som ar anpassat till elevgruppens niva. Tva
utmaningar som var specifika for gymnasieldrarna, och som inte ndmndes av grundskollérare,
var svarigheten att tolka och uppfylla ldroplanens krav samt upplevelsen av att &mnet &r
kansligt att undervisa om. En gymnasieldrare uttryckte det som “Att man inte kénner att man

ar “’rétt person” att berdtta ndgon annans historia/radd att inte lyckas hantera &mnet pa réatt sitt
¢« 60

60 Respondent nr. 69
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Grundskolan: Utmaningar Gymnasieskolan: Utmaningar
Ovrigt

QOvrigt Ingen utmaning

Inget svar Tid Kansligtamne 4
- =

Kursplanen .
a0

Eleverna &r "lan... Lararens kunskap
Q0 (

Bristande intresse
8,0

6,7
Ingen utmaning
89

Material

Bristande intres... 14,0

Stoffrangsel

Lararens kunskap 10.0

15,6%

Material
11,1%
Stoffirangsel Eleverna &r "I&n...
6.7 100

(Cirkeldiagram 6 & 7: Utmaningar, ak 6-9 & gymnasieskolan)®!

Upplevd relevant kompetens

Pa fragan “Hur vél anser du sjélv att du &r insatt i samisk historia?” Svarade 11 av
grundskolérarna lagt (1-2 pé skalan) 21 st att de var medel (3 pa skalan) och 16 att de var vl
insatta (4-5 pa skalan). Av gymnasieldrarna svarade 25 st ldgt, 12 st medel och 22 st vil

insatta.

Pé frdgan om de tilldgnat sig kunskaper om samisk historia pa annat vis svarade majoriteten
ja (44 av 53 grundskollédrare och 49 av 59 gymnasielérare). Alla som inte tilldgnat sig
kunskaper pa annat vis &n lararutbildningen uppgav sig ocksd vara relativt ddligt insatta 1
samisk historia (1-2 pa skalan, en uppgav 3). Tva av de fyra grundskolldrarna uppgav ocksa

att de inte lar ut om samisk historia.

Lararnas instillning till &mnet

Over hilften av grundskolelirarna och dver tva tredjedelar av gymnasielidrarna anser att
dmnet bor ges mer tid och utrymme. Sedan &r det ungefér en tredjedel som tycker att det &r
bra som det 4r och minga hade ingen sikt. P4 gymnasieskolan uppgav en minoritet att det

istéllet bor ges mindre tid och utrymme.

o1 “Ovrigt” Respondent nr 16 uppgav “Elever med samisk bakgrund”.
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De som viljer att inte inkludera samisk historia

Pé grundskoleniva uppgav fem ldrare att de inte undervisar om samisk historia. Nér det géller
orsakerna valde en av dem att inte svara, medan de 6vriga framst hdnvisade till tidsbrist och
stofftrangsel. Andra anledningar som ndmndes var att samisk historia inte uttryckligen ingér 1
det centrala innehallet for &mnet historia, samt att lararen upplevde att den egna kunskapen
var otillrdcklig. Av dessa fem ldrare ansag tre att dmnet borde ges mer tid och utrymme,

medan tva inte hade ndgon sarskild asikt 1 fragan.

Aven bland gymnasieldrare som valt att inte undervisa om samisk historia lyfts framfor allt
tidsbrist och stofftringsel som de frimsta orsakerna. En vanlig uppfattning ar ocksé att Amnet
kan vara svirt for eleverna att relatera till. En ldrare uttryckte det som “Finns inga samer i
sodra sverige d4 4r andra minoriteter viktigare”.%? Tv4 lirare hiinvisade till att
styrdokumenten inte stiller nagra tydliga krav pd att &mnet ska behandlas. Av de 15
gymnasieldrare som uppgav att de inte undervisar om samisk historia ansag nio att &mnet
borde ges mer tid och utrymme, tv menade att det dr bra som det 4r, tva hade ingen dsikt och

tva tyckte att det borde fa mindre plats.

62 Respondent nr. 5
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6. Diskussion

I detta avsnitt diskuteras olika aspekter av hur ldrare hanterar &mnet, baserat pa deras egna
utsagor. De frimsta utmaningarna som lyfts fram &r tidsbrist och stofftringsel, men dven
faktorer som ldrarnas upplevda kompetens samt geografiska skillnader paverkar hur &mnet

behandlas i undervisningen.

Tidsbrist och stofftrangsel

Alla ldrare oavsett arskurs och dmne, fran forskoleklass till sista aret pa gymnasiet, uppger
stofftrangsel och tid som de storsta utmaningarna. Detta dr ndgot som inte ar unikt for just
samisk historia och av en undersdkning gjord av tidningen “Vi ldrare” framkommer att 85%
av historielirare pd gymnasiet anser att stofftringseln ér stor.®* Detta ir genomgéende for
lararna i alla amnen men inom historiedmnet blir dock denna friga sirskilt central, da &mnets
omfattning i det ndrmaste ar granslos. Urvalet av innehall blir ddrmed en avgorande aspekt,
vilket 1 sin tur paverkas av sdvil ldrarnas som omgivningens historiekulturella perspektiv,

samt det tillgéngliga undervisningsmaterialet och resurserna pa plats.

I LGR22:s overgripande mal och riktlinjer stir att skolan ska ansvara for att varje elev efter
genomgangen grundskola “har fatt kunskaper om de nationella minoriteternas (judar, romer,
urfolket samerna, sverigefinnar och tornedalingar) kultur, sprak, religion och historia”.%*
Trots detta uppger lérare i grundskolan styrdokumenten som anledning till bortfallet av
amnet. “Tidsbrist och ett pressat centralt innehall. Har svdrt att motivera att ta bort tid frdn
andra undervisningsmoment. Samisk historia finns trots allt inte med i det centrala innehallet
for historia 7-9 7.9 Detta kan ses som ett exempel pa nir den formella liroplanens innehall

kan komma att forbises till forman for en upplevd laroplan, dir ldrarens tolkning styr

undervisningen snarare dn de nationella styrdokumentens faktiska innehall.

63 Torbjorn Tenfilt. Larmet: Sdmre ldrande nér dmnena svimmar dver (11/9-24)
https://www.vilarare.se/amneslararen-svenska-sprak/fokus/larmet-samre-larande-nar-amnena-svammar-over/
[lank hdamtad: 29/4-25]

64 Skolverket, Laroplan for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet 2022 (2022) s. 13
65 Respondent nr. 83
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Nir det géller fragan om vad som lérs ut om samer &r det viktigt att uppmérksamma risken
for att urvalet kan leda till stereotypa representationer eller att vissa grupper dterkommande
framstélls pa ett problematiskt sitt.®® Det framgér av undersékningen att historiskt fortryck &r
den aspekt som flest ldrare tar upp, bade pa grund- och gymnasieskolan vilket visar pé en
historiekultur i klassrummet, dir narrativet om samiskt fortryck tycks dominera. Visserligen
ar det en stor och viktig del av Sveriges historia, en sida som riskerar att forminskas om
historieberittandet, som Lundberg papekar, vinklas for att vicka elevens lojalitet gentemot
Sverige.*” Men det finns ocksa en risk att narrativet blir forenklat om det ér det enda eleverna
lar sig om samerna. Precis som Blomberg och Ekman podngterar behdver historieberittandet
bli mer mangsidigt.®® Fler perspektiv och berittelser om samisk kultur, sprak och identitet
behover tillkomma for att forstirka elevernas interkulturella kompetens, utveckla elevernas
historiemedvetande och frang4 narrativet om samerna som passiva offer infor staten. Detta
blir sérskilt viktigt eftersom att ungefar hélften av ldrarna uppger att samisk historia endast
berors pa enstaka lektioner. En ldrare pd gymnasiet verkar medveten om problematiken och

skriver:

Stofftrangseln gor det omojligt att lagga ner mer tid &n ca 30 pa det. Detta gors i samband med
rasbiologiska institutets verksamhet. Déremot &r det problematiskt att det blir historia OM samer
snarare dn SAMISK historia. Men &r oséker pA om man ens bor lagga ner mer tid pa detta omrade. - i

s4 fall kommer mindre tid liggas pa centrala delar av europeisk epokindelning eller 1800-talet.®®

Det kan vara utmanande for ldrare att prioritera undervisning om samisk historia, sérskilt i en

utbildningsmiljo dir fokus ligger pa mitbara resultat.”

Léroplanens bredare mél om kulturell
mangfald, forstaelse for andra och utvecklandet av elevernas historiemedvetande faller l4tt
undan for mer méitbara aspekter. Lararnas aterkommande utsagor om tidsbrist och

stofftrangsel belyser praktiska och strukturella didaktiska utmaningar 1 svensk skola idag.

% Karlsson & Zander (2014) s. 152
7 Lundberg (2025) s. 108-110

%8 Mathias Blomberg & Line Ekman. En, tva eller flera historier? Undervisning for decentrering av historiska
narrativ. i Forskning om undervisning och ldrande. (2020: 2 volym 8) s. 6-7

69 Respondent nr. 36

70 Nordin (2010) s. 2
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Upplevd relevant kompetens & lararnas instéllning

Niéstan uteslutande har alla ldrare tillskansat sig kunskaper om samisk historia pa annat vis én
via ldrarutbildningen. Och en relativt stor andel av ldrarna uppger sin egen okunskap som en
stor del av utmaningen i att lira ut. Aven materialurval framkommer som en svrighet, nigot
som Drugge & Norlins studie menar &r en svarighet kopplat till lararnas egna begransade
kunskap, dé ldrare utan relevanta forkunskaper har svart att identifiera och vélja ett relevant

material som de kiinner sig bekvima i.”!

Ovrigt Owrigt o S - Ingen utmaning

Inget svar Kansligt amne - —__Bristande intresse

Ingen utmaning -~ Kursplanen

Material

Bristande intres... |

Tid Stoffiréngsel
Lararens kunskap
Material

Stofftrangsel Eleverna &r "lan... Lararens kunskap - Eleverna ar "lan..

(Cirkeldiagram 8 & 9: Material & Lararens kunskap ak 6-9 & gymnasiet)

Isof:s undersdkning visar pé ett tydligt samband mellan kinnedom och attityd.”> Med det i
atanke jimfordes ldrarnas svar om dmnets utrymme 1 laroplanen med uppskattningen av det
egna kunnandet (Frigan “Hur vl anser du att du sjdlv &r insatt i samisk historia?*). Det
visade sig att de ldrare som uppgett att samisk historia ges for mycket utrymme i laroplanen
ocksa uppger sig att sjdlva ha lite kunskap om den (1-2 pa skalan). I kontrast sa uppger over

hélften av ldrarna istéllet att det bor ges mer tid och utrymme i undervisningen.

Ibland uppgavs det att svarigheten 1 amnet ligger i att eleverna inte “har ndgra erfarenheter av
samer 1 vardagen”, vilket dr en problematisk slutsats, eftersom antagandet bygger pé att
eleverna inte kommer i kontakt med samer. Om samisk historia inte undervisas eftersom
eleverna inte "ser" samer i sin vardag, kan det forstirka en redan existerande osynliggdrande

av samiska ménniskor och deras kultur. Men ocksa spi pa stereotypa bilder av hur en same

" Drugge & Norlin (2023) s. 236

72 Jennie Spetz. Nationella minoriteter 2020 Vad vet Sveriges befolkning om dem? (Stockholm: Institutionen for
sprék och folkminnens, 2021) s. 5-6
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“ska” se ut eller vara. Detta ar ocksa en risk for de larare som later klassen “traffa en same” i

all vdlmening.

Lundbergs forskning visar att vissa ldrare ser historieundervisningen som ett verktyg for att
fordjupa elevernas identitet och forstaelse for samhillets mangfald.” Detta 4r en viktig
utgdngspunkt som faller om ldrarna ar for rddda for att berétta en historia som kan vara
besvirlig eller som uteldmnas av andra skél. Historiemedvetandet dr tydligt kopplat till fragor
om identitet och frigan “vem é&r jag/vi?” och dé indirekt ocksd motfrdgan “vem dr den/de
andra?”.”* Det ir ett problem om lirarna redan pa forhand bestimt sig for att eleverna inte
kan relatera till eller méter samer 1 sina liv vilket riskerar att forstirka en redan existerande
osynliggérande av samer. Nér lirare antar att eleverna inte kan relatera till samisk historia,
bidrar de till att upprétthalla en bild av samer som négot avligset eller frimmande, snarare dn

som en levande del av Sveriges nutid och historia.

Aven antagandet att elever saknar intresse eller forkunskaper om samisk historia bor inte ses
som ett hinder for undervisning. Erfarenheter fran grundskolan visar att elever kan relatera till
dmnet nér det presenteras pa ett engagerande sitt. Ett exempel som ldrarna uppger har hjélpt

eleverna “nérma sig &mnet” dr SVT:s julkalender 2024.

Geografiska skillnader

Fragan om "var" elever lédr sig om samisk historia var ursprungligen ténkt att identifiera vilka
delar av undervisningen som behandlar &mnet. Men nér lararnas svar analyserades framkom
en annan dimension: "var" tolkades dven geografiskt, vilket visade att l1ararnas erfarenheter

och undervisningspraxis varierade beroende pa var i landet de var verksamma.

En utmaning som framkom ofta i materialet var att elever dr “langt ifrdn” eller
“ointresserade”, ddremot dr det ndstan lika vanligt forekommande att l4rare som inte

upplevde ndgon utmaning eller som uppgav andra utmaningar poingterar att eleverna

3 Lundberg (2025) s. 114

74 Klas Géran Karlsson & UIf Zander (red.) Historien dr nu En introduktion till historiedidaktiken. 2:a uppl.
(Studentlitteratur: Lund, 2009 ) s.52
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tvirtemot dr intresserade. En aspekt som kan ligga till grund {or detta kan vara var i Sverige

lararna befinner sig, en larare uttrycker:

Ar verksam i sddra Skane. Utmaningen ir att det ér vildigt 1angt ifrdn oss rent geografiskt och jag
upplever att det dr svéarare for eleverna att relatera till samerna &n andra minoriteter som de har en
“naturlig” koppling till i ndiromradet (tex. Romer och judar). Fér mina elever upplevs samer likvérdigt
bekanta som andra minoritets befolkningar runt om i vérlden och dérfor behdver jag arbeta mycket for
att de ska forsté relevansen av undervisningen. For referens sa har majoriteten av mina elever har aldrig

sett en fjdllmiljo 1 verkligheten och det dr lika 1angt till norra Italien som Sapmi.”

Denna reflektion delas av ytterligare tvé larare verksamma i Gotaland, vilket understryker
betydelsen av skolans geografiska placering i relation till undervisningens innehéll. En
vésentlig distinktion som tycks saknas hos dessa larare dr dock den som Svonni lyfter fram:
samer dr inte enbart en nationell minoritet, utan erkénns i Sveriges grundlag som ett av
landets tvé folk.”® Och i styrdokumenten for skolan och forskolan betonas att dessa
verksamheter dr en social och kulturell motesplats och en spegelbild av samhéllet, som
forvéntas forstirka forstdelsen for kulturell mangfald. Att tydliggéra samernas status som
urfolk dr darfor av vikt, snarare én att likstélla dem med andra minoriteter under ett generellt
minoritetsperspektiv. Aven om det kan upplevas som mer angeliiget att inkludera
minoritetsgrupper som finns narmare i tid och rum, bor urfolksstatusen sérskilt beaktas 1
undervisningen. Att integrera samisk historia i undervisningen ir inte bara en fraga om att
folja laroplanen, utan ocksa om att erkénna och vérdesétta samernas plats i Sveriges historia

och nutid.

7. Slutdiskussion

Resultaten fran ett material av denna omfattning r ménga och varierade, beroende pa vilka
svar som beddmts som relevanta. Uppsatsen har, i den mén det varit mdojligt, stravat efter att
vara réttvis. Framfor allt genom en kvantitativ ansats har de svar som tyder pa
samstimmighet mellan ldrare valts ut for vidare analys. Detta kan upplevas som négot

spretigt, och for att skapa en tydligare helhet har slutsatsen delats upp i tva delar: dels en

75 Respondent nr. 65
76 Svonni (2015) s. 904
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analys av det empiriska materialet 1 relation till uppsatsens fragestillningar, dels en
diskussion om didaktiska implikationer och forslag pad vidare forskning. Dessa ér baserat pa
svar som upplevts som intressanta men som inte direkt besvarar de ursprungliga

fragestéllningarna.
7.1 Empiriska resultat

Ivilka arskurser och inom vilka dmnen undervisas det i samisk historia? Vidare ocksa vilka

aspekter av den samiska historien som tas upp, samt vilket undervisningsmaterial anvinds?

Amnet samisk historia behandlas frimst i SO-dmnet for grundskolan. Gymnasieeleverna
moter &mnet framst 1 kurserna svenska, historia och/eller samhillskunskap. Detta
overensstimmer i stor grad med nér laroplanen framhaéller att &mnet ska behandlas. Diremot
finns det inga direktiv 6ver hur mycket tid amnet ska ges vilket gor att det finns ett spann fran
att larare helt prioriterar bort samisk historia till att det behandlas som ett kontinuerligt tema.
Over hilften av lidrarna uppger att undervisning om samisk historia endast sker vid enstaka
tillfallen. P4 gymnasienivd ndmnde tre av de ldrare som inte undervisar om samisk historia att
detta dr direkt kopplat till laroplanen, men att de "nog" forvéntar sig en fordndring 1 och med
GY25. Detta belyser hur styrdokumenten har en direkt inverkan pa undervisningens innehall.
Flera gymnasieldrare papekade dessutom att laroplanen &r svér att tolka och folja, vilket

ytterligare kan forsvara uppdraget.

Det framgéar av undersokningen att historiskt fortryck ar den aspekt som flest larare lyfter
fram, bade 1 grundskolan och péd gymnasiet. Detta &r ndgot som bor uppmérksammas och
problematiseras. Om undervisningen ensidigt fokuserar pa den svenska statens och kyrkans
roll i forsvenskningen av samerna, samt pé foreteelser som rasbiologiska institutet och
nomadskolorna riskerar det att ge en begrinsad bild. Aven om dessa teman ir relevanta, ger

de inte ensamma en heltdckande forstielse for samisk historia, kultur och nutida existens.

Urvalet verkar ocksa hinga ihop med att manga ldrare upplever en brist pa anvandbart
material. Eftersom ungefar hélften av lararna uppger att samisk historia endast berors pa
enstaka lektioner blir urvalet av innehall avgorande, vilket 1 sin tur paverkas av sévil ldrarnas

som omgivningens historiekulturella perspektiv, samt det tillgéngliga undervisningsmaterialet
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och resurserna pé plats. Detta blir tydligt dd manga larare verksamma i sddra Sverige
upplever att samisk historia ér for frimmande och for langt bort och darfor ocksa prioriterar

bort den till forman for andra “mer relevanta” minoriteter.

Nér det kommer till frigan om material s& kombinerar de flesta ldrare material, vanligast ar
det att anvdnda sig av hemsidor, filmklipp och ldrobdcker. Men dven spelfilmen Sameblod
uppges visas pa bade grund- och gymnasieskolor och det verkar finnas ett intresse for och en
avsaknad av “inifrdnperspektiv”’, ndgot som nagra lirare pd gymnasiet forsoker motarbeta
med aktiviteter som studiebesok, uppvisning av artefakter och att lata eleverna traffa en same.
Det sistndmnda kan ocksa vara i behov av en viss problematisering, eftersom att det &ven hir

finns en risk att man spér pa idéer om hur samer “ska” se ut och vara.

Vilken relevant (upplevd) kompetens har lirarna ndr det gdller samisk historia? Vilken

instdllning har ldirarna till samisk historia?

Nar det kommer till vilken kompetens lararna har, skattar manga sig sjilv relativt okunniga
om dmnet. Daremot finns det en vilja att undervisa om det och manga lirare uppger att det
borde ges en storre plats 1 undervisningen. Samtidigt visar manga larare oro och osdkerhet 1
hur utférandet ska ske. Enkétsvaren visar ocksé en viss koppling mellan kdnnedom och
attityd da de fa larare som uppskattat att samisk historia far for stor plats i undervisningen
ocksa skattar sig att vara okunniga om den. En slutsats som kan dras av lararnas osdkerhet
kring materialet, precis som Drugge & Norlins studie pavisar, ér att det finns ett behov av

material som &r battre kopplat till laroplanen.

Den nuvarande ldroplanens 6ppenhet gor att ldrare 1 stor utstrackning kan vilja att prioritera
bort &mnet, sdrskilt pd gymnasienivd. Médnga lirare papekar dock att detta kommer att
fordndras 1 och med den nya ldroplanen, LGY25. Fragan dr da om de ldrare som hittills inte

har visat intresse for den samiska historien &r beredda att plotsligt borja undervisa i amnet.

I LGR22:s dvergripande mal och riktlinjer framgér att kunskap om de nationella
minoriteterna dr obligatorisk. Det ska alltsa inte vara mdjligt att vélja bort &mnet. Trots detta
vittnar vissa larare om att undervisningen kan reduceras till sé lite som 30 minuter under en
enskild lektion. En konsekvens av detta ér att eleverna inte far tillrickliga kunskaper om

samisk historia. Nar &mnet senare ska tas upp i1 hogre arskurser anvinds ofta elevernas
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bristande forforstielse och 1dga intresse som argument for att det inte ges utrymme i

undervisningen.

7.2 Didaktiska implikationer och forslag pa vidare forskning

Lararens osdkerhet

Nir det géller de utmaningar som lararna mdter, har en grundskolldrare identifierat “Elever
med samisk bakgrund”’’ som den storsta svarigheten inom dmnet. Lirarna pd gymnasiet
uttrycker en snarlik oro for att samisk historia ér ett kinsligt &mne och 1 deras svar framkom
en viss osékerhet i att berétta en historia som dr “nigon annans” till exempel uppger méanga
larare en oro for att sidga fel. Tva citat av gymnasieldrare som belyser detta dr “Man pratar om

nagot som kinns frimmande.”’®

och “Att man inte kinner att man &r “’rétt person” att berdtta
ndgon annans historia/ridd att inte lyckas hantera dmnet pa ritt sitt “.”° Allts #r ett viktigt
resultat fran denna undersokning att 14rarna uppvisar en pataglig oro infor amnet, bade pa
grund av dess kénsliga natur och fOr att de sjdlva saknar tillrackliga kunskaper. Trots detta
anser de flesta att amnet bor ges mer tid och utrymme i undervisningen, men de kan inte

motivera att andra delar av undervisningen ska bortprioriteras, sdrskilt med tanke pa den

nuvarande stofftringseln i ldroplanen.

Den oro som ldrarna uttrycker hédnger till viss del thop med den kompetens de sjdlva bedomer
som relativt 1dg inom omradet. Enligt laroplanen har rektorn ansvar for att “personalens
kompetensutveckling tillgodoses, sa att de professionellt kan utféra sina uppgifter och
kontinuerligt ges mdjlighet att dela med sig av sin kunskap samt ldra av varandra for att
utveckla utbildningen.”.?° Detta innebir att &ven om det ir ldrarnas ansvar att undervisa, ir
det i slutdndan rektorns ansvar att sékerstilla att ldrarna far den utbildning och de resurser de

behover for att kunna utveckla relevant kunskap.

77 Respondent. nr 16
78 Respondent nr. 48
& Respondent nr. 69
80 Skolverket. LGY11 (2011) s. 12
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En intressant forskningsfrdga vore att undersoka ursprunget till denna oro och belysa varfor
fragor som ror minoriteter ofta uppfattas som sarskilt laddade. De inifranperspektiv som
efterfragas, men som ofta saknas i undervisningen, ar trots allt inte klart formulerade 1
laroplanen. En stor del av den historia som undervisas ar dessutom inte nddvéndigtvis
lararens egen. Den utbredda riadslan for att “siga fel” riskerar 1 forldngningen att leda till att

amnet osynliggors, i vérsta fall genom dverdriven forsiktighet.

De geografiska skillnaderna

Ett ovéntat resultat av uppsatsen var den geografiska sarskiljningen som uppstod 1 frigan om
samisk historia. Detta dr nira anknutet med en historiekultur som skiljer sig fran norr till
soder. Historiekulturen ar som sagt viktig eftersom vissa beréttelser far stor genomslagskraft,
medan andra forblir osynliga men ocksé for att det finns en risk att urvalet som gors leder till
stereotypa representationer.®! Detta giller sirskilt om lidrarna ocksd upplever dmnet som
nigot de ir “langt ifrAn”. Aven detta filt ir nigot som &r fullt av potentiella nya
forskningsfragor som ror representation och skillnaderna mellan utbildning 1 norra och sddra

Sverige.

81 Karlsson & Zander (2014)s. 152
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9. Bilagor

9.1 Enkét

Vilken skolform undervisar du i?
Vilket/vilka dmnen undervisar du i? (Amne + arskurs)

I vilken landsdel arbetar du? Alternativ: Norrland (Norra Sverige) Svealand (Mellersta

Sverige) Gotaland (Sodra Sverige), utanfor Sverige

Hur linge har du arbetat som lidrare? Alternativ: 1-5 ér, 5-10 &r, 10+ ar

Vilket ar tog du examen

Anser du att din lararutbildning gav tillrickliga kunskaper om samisk historia?

Anser du att du har tilléiignat dig kunskaper om samisk historia pi andra sétt? Ex-

temadagar, eget intresse osv. Alternativ: Ja/Nej

Hur vil anser du att du sjélv édr insatt i samisk historia? Alternativ, skala: Osédker 1-5 Vil

insatt

Tar du upp samisk historia i din undervisning? Alternativ: Ja/nej

I vilka arskurser och i vilken klass undervisar du om samisk historia?
Hur mycket tid dgnas it samisk historia i din undervisning?

Vilka aspekter tar du upp?

Vilket undervisningsmaterial anvinder du dig av?

Du som undervisar om samisk historia: Vilka ir de storsta utmaningarna nar du
undervisar om samisk historia?

Du som inte undervisar om samisk historia: Varfor inte?
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Tycker du att samisk historia borde ha en storre plats i undervisningen?

Ja/nej, men utvecklas gérna kort!

9.2 Svar

Amnen

Gr.

SO 25
SO + Sv/sva 12
Sv/sva 3
SO + dvrigt amne 4
Oklart 1

Gy.

Historia

Sv/sva

Sambhills
Engelska
Religion

Bild

Juridik

Sociologi

Filosofi
Matematik
Naturkunskap
Samiska
Psykologi
Internationella rel.
Pedagogiska dmnen (?)

— 00 N NN
W S I X

e e i B e T e B e B

Nar?
Gy.
Sv 1 4
Sv2 16
Sv3
Hil
Hi?2
Sam 1
Sam 2
Eng 6

— W 3 O 0 W



Etn+kul
Ovrigt
Undervisar inte

Vilka aspekter?
Gy.
Nutidsorientering
Sprak

Historiskt fortryck
Kultur/religion
Minoritet

Ovrigt

Gr.
Nutidsorientering
Sprék

Historiskt fortryck
Kultur/religion
Minoritet

Ovrigt

Material

Gr.

Larobocker
Filmklipp
Skonlitteratur
Foreldsning

Egna erfarenheter
Tidningsartiklar
Spelfilmer
Hemsidor

Gy.

Larobocker
Filmklipp
Skonlitteratur
Tidningsartiklar
Spelfilmer
Hemsidor

Podd
Powerpoint

12

29
12
18

17
14
10

14
25
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Artefakter
Studiebesok
Traffar en same

Utmaningar

Gr.

Ingen utmaning
Bristande intresse
“for langt ifran”
Material

Lararens kunskaper
Stofftrangsel

Tid

Ovrigt

Gy.

Ingen utmaning
Bristande intresse
“for langt ifran”
Material

Lararens kunskaper
Stofftrangsel

Tid

Ovrigt
Kursplanen
Kénsligt &mne

Borde samisk historia ges mindre/mer plats i undervisningen?

SN e e

Gr.

Mer tid

Bra som det ar
Ingen asikt

Gy.

Mer tid

Mindre tid

Det ar bra som det ar
Ingen asikt

25

14

9

36

10
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Hur vil anser du sjilv att du &r insatt i samisk historia?

11
21
16

25
12
22
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