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17. De fem nationella minoriteternas barn i
majoritetssamhallets forskola och skola
25 ar efter erkinnandet

Christina Rodell Olgag

Det har nu gatt 25 ar sedan Sverige ratificerade Europaradets Ramkonvention
om skydd for nationella minoriteter (Ramkonventionen) och Europeiska
stadgan om landsdels- eller minoritetssprak (Sprakstadgan) d& urfolket' sam-
erna tillsammans med tornedalingarna, sverigefinnarna, romerna och jud-
arna erkidndes som Sveriges fem historiska nationella minoriteter med mino-
ritetsspraken samiska, meédnkieli, finska, romani chib och jiddisch som
nationella minoritetssprak.> I detta kapitel underséks om och hur Ramkon-
ventionens och Sprakstadgans intentioner under dessa ar omsatts i praktisk
handling i svensk forskola och skola.

Fem yngre minoritetsbarns berittelser, sjilvbiografiska eller byggda pa
verkliga handelser i majoritetssamhallets skola mellan 1930- och 1970-talen,
beskrivna i litteraturen, har hir valts for att utgéra den historiska fond mot
vilken erkdnnandet av minoriteterna och dagens skolsituation sedan disku-
teras. Sjdlvfallet kan mangfalden av minnen och upplevelser frdn skoltiden
variera bade mellan och inom minoriteterna samt d4ven mellan olika grupper
och individer. Det finns emellertid, &ven om artiondena skiljer sig ét, erfar-
enheter som ménga minoritetsbarn delar och som kan bidra till en mer sam-
mantagen bild 6ver hur skoltiden kan ha tett sig. Fokus riktas sirskilt pa
teman som fysiskt och symboliskt vald sisom dessa kommer till uttryck i
berittelserna. Symboliskt vald handlar till skillnad fran fysiskt vald, om en
mer omérklig maktutdvning som i detta fall skolsystemet legitimerar, exem-
pelvis genom vilka sprak och kunskaper som tillmits virde (Bourdieu &

! Samerna ir en erkind nationell minoritet men framfor allt ett urfolk: “Ett urfolk hirstammar fran
folkgrupper som bodde i landet eller i ett geografiskt omrdde, som landet tillhor, vid tiden for erdvring
eller kolonisation eller faststillande av nuvarande statsgréinser och vilka har behdllit en del eller alla
sina egna sociala, ekonomiska, kulturella och politiska institutioner.” www.sametinget.se/urfolk

? For mer information om Ramkonventionen och Sprékstadgan samt frigor om lagar till skydd for
nationella minoritetssprak och inneborden av férvaltningsomréaden, i synnerhet gillande spraket
romani chib och spraklig revitalisering, se Lindqvist, Kai & Dimiter-Taikon, kapitel 18 i denna bok.
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Passeron 1990), nagot som kan fi langtgdende konsekvenser fér manga
minoritetsbarn.

Skolan som mdjlighet eller trauma

I journalisten och forfattaren Ann-Helén Laestadius bok Straff (Laestadius
2023) flitas fem samiska fjdllrenskotares barns upplevelser samman da de i
sjudrsaldern pa 1950-talet tvingas i vdg fran sina familjer for att ga i nomad-
skola. De foljs sedan till vuxen alder. Redan i bokens inledning méter vi sam-
isktalande Else-Maj som inte forstar vad magistern i nomadskolan séger pa
svenska. P4 lektionerna mimar hon med s& gott det gir, men det kréver stor
uppmarksamhet. Nér rasten ndrmar sig borjar tankarna fara i vig och det blir
plotsligt tyst runt henne. Magistern sager hennes namn och Else-Maj forstar
att hon nu férvintas ge ett svar.

Hjértat skenade i brostet nir magistern reste sig frdn katedern och kom emot
henne. Tog tag om hennes kinder med en hand och hon kénde doften av tval.
Han nép ihop och sa ordet demonstrativt framfér henne. Uppenbarligen
skulle han fa henne att sdga samma sak, tvinga munnen att f6lja hans rorelse-
monster. Hon kissade pa sig. Det bara strilade och var helt omojligt att knipa
ihop. Det droppade ner efter stolsbenen och nigon skrattade till. Magistern
backade instinktivt och gjorde en besvdrad min.

”Gal”

Hon tittade upp pa honom, forstod inte.

7G4 till internatet!”

Han pekade mot dorren. Hon forstod inte.

”Mana!” viskade Biret.?

Magistern stirrade ilsket pa hennes vin. (Laestadius 2023, s. 12)

Else-Majs erfarenheter gor att hon senare forsoker skydda sin yngre syster
genom att Gvertala sin mor att inte skicka systern till nomadskolan, men hon
lyckas inte. P4 nomadskolan blir systern sjuk och far inte den vard hon
behover i tid utan skickas hem for sent och doér dar. Minnet av systerns dod
foljer Else-Maj hela livet.

? Mana betyder ”g4” p4 samiska, ett sprak som barnen var férbjudna att anvinda.
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Den sa kallade nomadskolereformen ar 1913 utgjorde ett exempel pa den
svenska statens genomdrivande av “lapp-ska-vara-lapp”-politiken' som
resulterade i en delning mellan det renskotande och det icke-renskotande
samiska samhallet, vars konsekvenser &n idag sitter spar i de konflikter som
forekommer bland samerna. Foljden blev att barn till nomadiserande ren-
skotarfamiljer tidigt placerades i nomadskolor, oftast ldngt fran hemmen,
medan barn till icke-renskotarfamiljer hénvisades till den ordinarie folk-
skolan. Genom nomadskolereformen fick barnen i renskotarfamiljer en
samre utbildning. De forlorade ddrmed kontakten med béde samiskan och
den samiska kulturen och tvingades vistas i en otrygg och ohélsosam skol-
miljo (Drugge 2021, s. 70-71). Nomadskolorna, som upphorde att existera
forst 1962, 7dr ett trauma som gatt i arv i generationer”, konstaterar Lae-
stadius (2023, s. 421). Hon beskriver hur svart det varit f6r méanga att prata
om det som hint och samtidigt ocksd smértsamt att som vuxen vara med-
veten om att det man upplevt ofta fatt konsekvenser for barn och barnbarn.

Mod att géra motstand

Aven i det finskspréakiga Tornedalen utsattes barnen fér olika typer av krank-
ningar och 6vergrepp i skolan. Nér Sverige forlorade den “6stra rikshalvan”,
det vill sdga Finland som blev ryskt storfurstendome ar 1809, ledde det till en
delning av den finsktalande befolkningen i omradet. Den svenska skolan blev
ett viktigt instrument for forsvenskningsprocessen. I forfattaren Kerstin
Johansson i Backes bok Som om jag inte fanns (1978) méter vi finsktalande,
numera meénkielitalande, tioariga Elina och hennes kontakt med den
svenska skolan i Tornedalen pa 1930-talet.

Efter en tids franvaro p& grund av sjukdom ér Elina nu tillbaka i skolan.
Elinas mamma tror att skolan &r bra for Elina, men Elina kidnner hur hon
bara krymper och blir mindre och mindre ju lingre hon sitter dér i skol-
bianken (Johansson i Backe 1978, s. 8). Pé svarta tavlan skriver froken dess-
utom upp namnen pa de barn som pratar finska pa rasten. En dag bestimmer
sig froken for att klassen ska skriva en uppsats om ett besok i en affir. Elina
beslutar sig for att beskriva Konsumaffaren i byn. Hon har knappt hunnit
borja innan froken kommer ner till hennes béank. I Elinas hifte ldser hon:
”Kénnsum i take va kvasta rifsen dssa kotte pa disken breve apparatet”

* ”Japp-ska-vara-lapp”-politiken “gick ut pa att bevara en exotisk bild av samernas kultur och av
renskotseln”. (www.samer.se/)
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(Johansson i Backe 1978, s. 30-31).° Med stora svarta streck stryker froken
over texten i hiftet och dikterar fér Elina som végrar att skriva pa nytt.
Hennes végran leder till kvarsittning och fortsatt dikteringstvang samt ute-
bliven skolmat. Fran matsalen hor Elina hur froken aterberattar hennes text
vid ldrarnas sdrskilda matbord och hur alla vid bordet skrattar utom den unga
lararen som brukar forsoka lira sig finska av barnen. Efter ytterligare krank-
ningar védgrar Elina fortsatt att dta skolmaten. Hon sitter sig i stillet ute pa
trappan utanfér matbespisningen dag efter dag. Till slut géar det sa langt att
en regnig dag laimnar alla barnen plétsligt i protest sin mat och gar ut och
sdtter sig bredvid Elina. Efter dem foljer den unga lararen som ocksa slar sig
ner bredvid Elina. Detta kompakta motstand fér till slut fréken att komma ut
och éntligen sidga forlat och be Elina att f6lja med in och dta.

Som ett led i Sveriges forsvensknings- och assimileringspolitik fanns krav
pé svenska som undervisningssprak i de statligt finansierade folkskolorna
redan fran 1888. Detta har fatt forodande konsekvenser fér minoriteten. I
slutbetinkandet av Sannings- och férsoningskommissionen for torneda-
lingar, kvéaner och lantalaiset konstateras att forsvenskningspolitiken “inne-
burit att minoritetens sprak, kultur och identitet nedvarderats, skambelagts
och osynliggjorts” (SOU 2023:68, s. 36). Manga av dem som utsattes for for-
svenskningspolitiken dr dessutom inte lingre i livet idag. Kommissionen talar
darfor om “kvarlevande orittvisor” som existerar fortsatt i form av mino-
ritetens drvda skam o6ver spréket, kulturen och identiteten” (SOU 2023:
68, s. 42).

Barn till ett krigsbarn

Forutom i Tornedalen och norra Sverige har det sedan néstan tusen ar till-
baka dven funnits en finsktalande befolkning i 6vriga delar av Sverige. Under
det finska vinterkriget 1939-1940 och fortsittningskriget 1941—-1944 skick-
ades 6ver 70 000 finska krigsbarn, sotalapset, utan anhoriga till Sverige for att
riddas undan krigen (jfr Nehlin 2024). Skidespelaren, regissoren, teater-
chefen och forfattaren Anna Takanens pappa Timo var ett av dessa krigsbarn.
Timos egen pappa omkommer i kriget och endast fyra ar gammal, sjuk i
lunginflammation och med en namnlapp om halsen skickas han till Sverige,
dér han blir kvar. I boken Sérjen som blev (Takanen 2019) berattar Anna
Takanen sin familjehistoria. Hennes pappa ar det finska krigsbarn som under
sina tidiga ar i det nya landet far hora kommentarer som att ”om du inte dr

> Ungefir: I taket pa Konsum fanns/hangde kvastar, rifsor och sa kéttet som lag pé disken bredvid
kassaapparaten.”
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sndll sd skickas du tillbaka till Finland och dér &r det krig. Brinnande krig.
Och kriget dédar barn med bomber” (Takanen 2019, s. 48). Han far kimpa
for att fa behalla sitt finska efternamn, Takanen, Timo Takanen. Forst vid
sexton ars lder reser han till Finland och aterser sin mor och bror.

Aret dr 1975 och Anna, dottern till krigsbarnet, ska borja skolan.

Hela skolsalen dr full av pirriga sjudringar och foréldrar. [...] fréken har en
svajig klanning och ler ndr hon har upprop. Jag haller handen beredd, men
far vinta pa mitt namn som kommer langt ner i listan. Nér hon sager Takanen

skjuts armen upp som ett spjut. Jag ar hir! Jag dr verkligen har!

Froken fragar om nagon vill siga ndgot efter uppropet, eller gora négot, eller
varfor inte sjunga nagot?

Och si skjuts armen upp som ett spjut igen. Jag vill sjunga. Jag tycker om att
upptrada.

Jag tittar p4 mamma och gar fram till katedern och stéller mig framfér min
nya klass och sjunger ”Broder Jakob” pé finska, ”Jaako kulta”. Jag &r sa stolt
over att jag kan en finsk sdng som ingen annan kan och att jag ocksa kommer
frén ett annat land.

Nir sangen ér slut far jag applader och forsta skoldagen ar slut.

[...]

Ordningen sitts. Nagot dndras. I klassen formas ett vi, men jag formas till ett
dem.

- Finne pé pinne luktar inge.

Jag dr néstan sju ar ndr jag forstar att jag inte bara dr halvfinsk utan ocksa
finne.

Jag fragar pappa:
- Ar jag finne?
Han svarar snabbt:

- Nej. (Takanen 2019, 5.150-153)
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Pappret med anmalan om “hemsprak” fran skolan knycklas ihop av pappa
Timo som argt konstaterar att Annas “hemsprak” r ett, svenskal® Det finska
blir nagot fult. I skolan blir hon mobbad och séger saker som ingen annan
vagar. P4 rasterna sldss hon for att fa respekt. Men varje sommar styr Timo
Takanen bilen med familjen till slikten i Finland, eller Fosterlandet som han
kallar det. Tankar om kluvenhet, identitet och hemhorighet, men ocksé trau-
man fran kriget, 6verfors till hans barn under uppvaxten. Manga ar senare
fragar han sin nu vuxna dotter Anna om varfor hon hela tiden stiller s&
manga fragor till honom. Hon svarar att hon samlar, samlar till Fosterlandet.
”Pjasen om vara liv. Mest ditt, men ocksa mitt. Om tre generationer préiglade
av krigsmonster. Jag 4r tredje generationen [...]” (Takanen 2019, s. 220)7

Okunskap om romer

Till skillnad fran de Gvriga minoriteterna har skolgang f6r ménga romska
barn inte varit nagon sjélvklarhet, &ven om det ocksé varierat mellan olika
romska grupper och individer. Forst i borjan av 1960-talet borjade romska
barn och unga fa mer allmén tillgang till formell skolgang, men placerades dé
ofta i sdrskilda klasser vilket hindrade en likvirdig utbildning (Ds 2014:8, s.
245). Den romska forfattaren och aktivisten Katarina Taikon kdimpade hela
sitt liv for romers ritt till arbete, bostad och skolging. Genom sina bocker
riktade till sdvil barn som vuxna forsokte hon skapa forstaelse for och kun-
skap om den romska minoritetens historia och livssituation. Hennes tretton
bocker om den romska flickan Katitzi bygger pé egna upplevelser och nddde
manga barn och unga. I boken Katitzi i skolan (Taikon 1975) lyfter Katarina
Taikon genom Katitzis froken fram nagra av de fordomar och (van)fore-
stéllningar om romer som florerade i datida uppslagsverk.?

Nar Katitzi dntligen for forsta géngen far borja skolan blir det direkt i
fjarde klass. Hon kan varken ldsa eller skriva.

Froken Carlstrom blev osiker. Skulle hon fa trakigheter nu, bara for att hon
hade fétt en zigenarflicka i klassen?

Hennes ldrarkolleger hade varnat henne. Vad hon hade list i uppslagsbock-
erna om zigenare hade inte lugnat henne. Det stod att de var tjuvar och att de

¢ Beteckningen “hemsprak” dndrades till "modersmal” &r 1997.

7 Pjasen Fosterlandet av Lucas Svensson baseras p4 Anna Takanens liv och sattes upp bade pa
Goteborgs och Stockholms stadsteatrar 2015, ddr Takanen var verksam.

8 Fordomar och (van)frestdllningar om de dvriga minoriteterna fanns dven i de datida uppslags-
verken, se exempelvis Nordisk familjebok 1923-1939.
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inte ville arbeta. Att de var opélitliga och inte gick att ha bland andra mén-
niskor. Hon hade hoppats att det var nagot fel, att uppslagsverken i alla fall
6verdrev. Men hon visste inte. Katitzi var ju lite annorlunda. Inte var hon elak,
men sddana dér saker som att hon vigrade att skriva pa svarta tavlan, eller
6verhuvudtaget skriva. Nog var det ndgonting som vara galet. (Taikon 1975,
s. 70)

Séllan namner uppslagsverken de forféljelser och erfarenheter av krig och
flykt som drabbat romer genom historien, trauman som 6verforts mellan
generationer. Det giller det femhundraariga slaveriet mellan 1300-talet till
1856 i omraden som utgér dagens Ruminien. Inte heller nimns de hundra-
tusentals romer som moérdades under Forintelsen. Medvetenhet om krigs-
hotet och Forintelsen aterfinns dock hos Katitzi. Hennes bror Paul upp-
manar pappa Taikon att vaga siga ifran och inte vara sa ridd for de svenska
myndigheterna men far da till svar att det dr krig ute i vdrlden: "Hitler later
doda alla judar och zigenare som hans soldater kan leta upp. Han dr nam-
ligen diktator i Tyskland.” Pappa Taikon sdger ocksa att de ska vara tack-
samma for att f4 bo i Sverige och att det ar bést att inte sdga emot myn-
digheterna for da kanske de blir utlimnade till utrotningslagren i Tyskland
(Taikon 1975, s. 10).

Forintelsens narvaro

Erfarenheter av Forintelsen har romerna gemensamt med den judiska mino-
riteten som kommit till Sverige under olika tidsperioder, ofta pa grund av
forfoljelser och pogromer i olika delar av Europa. Forst i slutet av 1700-talet
fick de ritt att bositta sig i har utan doptvang. Aven i slutet av och efter andra
virldskriget och Forintelsen kom judiska flyktingar till Sverige. Journalisten
och forfattaren Margit Silberstein, som foddes ar 1950, beskriver i sin bok
Forintelsens barn (Silberstein 2021) uppvéxten i en familj dar bada forild-
rarna var de enda som 6verlevt Férintelsen i sina respektive familjer. Aven
hos Silberstein aterfinns hindelser av fordomar och utanforskap fran skol-
tiden, men ocksé generationsoverforda trauman som péaverkar uppviéxten (jfr
Kaplan 2003).

Nir jag berittade for min bastis att jag var jude kom hon tillbaka till mig nésta
dag och var bekymrad. Hennes pappa hade sagt till henne att jag tillh6rde en
annan ras. Det kdndes konstigt. Ingrid och jag, ler och langhalm. Var jag en
annan ras, en annan sort?
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Jag tyckte om att gé i skolan och jag var en flitig elev. Men jag ogillade méndagar,
bavade for dem. Det var da lararen ville hora vad vi gjort under helgen. Mina
klasskamrater hade ofta varit pa besok hos mor- och farférildrar, kanske tréffat
sina kusiner. Jag var avundsjuk pa dem. (Silberstein 2021, s. 32-34)

Avsaknaden av slaktingar som fanns kvar i livet paverkade Margit bade i
skolan och hemma. Forildrarnas sorg och lidande, sarskilt hennes mammas
tid i Auschwitz, paverkar Margit som ocksa genomgér en anorektisk period
av sjalvsvalt. Hon minns barndomens middagar nér familjen samlade vénner.
Dessa overgick ofta i sorg och grat, d4 smartsamma minnesbilder frdn For-
intelsen och av alla anhériga som inte lingre fanns kvar bland dem blev allt-
for overvildigade.

Alla, hela min déda familj fanns i mig, allt mamma och pappa hade forlorat.
Det var mitt 6de att finnas till i stéllet for dem som slutat sina liv i gaskam-
maren. I mig skulle en forlorad virld uppsta. (Silberstein 2022, s. 43)

Férintelsen &r stindigt ndrvarande. Den generation som 6verlevde koncen-
trationsldgren blir allt firre och snart finns bara deras barn kvar. Som barn
till 6verlevande beskriver Silberstein hur hon nu i vuxen alder vill beritta om
sina fordldrar och vad Forintelsen gjorde med dem och dven hur det paverkat
henne sjdlv. ”’Vad det innebdr att ha fatt sina foraldrars trauma med moders-
mjolken” (Silberstein 2022, s. 190).

Fysiskt och symboliskt vald

De fem minoritetsbarnens erfarenheter fran tidiga skolar i majoritetssam-
hillets skola under mitten av 1900-talet, visar exempel pa olika former av
béde fysiskt och symboliskt vald genom assimileringstving, diskriminering,
rasism, sprakfortryck, marginalisering, osynliggorande, krankningar, utan-
forskap och 6vergrepp, trauman som pé olika sitt lever kvar och fors vidare
till nédsta generation och till nésta. Liknande erfarenheter har fortsatt prégla
ménga av minoriteternas barn, deras skolgang och framtid med langtgéende
konsekvenser dn idag. I Universitets- och hogskolerddets rapport Hagskole-
studier ur ett nationellt minoritetsperspektiv (UHR 2023:4), som baseras pa
enkiter och intervjuer med 51 studenter fran samtliga fem minoriteter, berat-
tar flera av dem om dels dldre anhorigas erfarenheter fran tidigare skolgéng,
dels egna erfarenheter som idag visar att det som sker i grundskola och
gymnasium av fordomar och rasism péaverkar forutsittningarna for hogre
utbildning. Aven om hogskolan “upplevs som mer fredad in tidigare skol-
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gang” (UHR 2023:4, s. 8), utgdr okunskapen om de nationella minoriteterna
det vanligaste problemet. Det kan handla om osynliggorande, ifragasitt-
anden, fordomar, exotifiering och liknande som bidrar till den minoritets-
stress som manga av studenterna ger uttryck for i rapporten. Minoritetsstress
handlar om “den stindigt ndrvarande risken for att drabbas av negativa
férvantningar och nedvirdering fran majoritetssamhillet som skapar en
kronisk upplevelse av stress” (Linsstyrelsen Stockholm 2021, s. 15). Stressen
innebdr att hela tiden behéva vara uppmirksam pa sin omgivning och vara
pa sin vakt och dr ndgot som dven kan férekomma i andra utsatta eller margi-
naliserade grupper.

Laroplanernas mojligheter for de nationella minoriteterna

I samtliga liroplaner ingér idag krav p& kunskaper om de fem nationella
minoriteterna inklusive urfolket samerna. I malen for Liaroplan (Lgr22) for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet fastslas att “skolan ska
ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola har fatt kunskaper
om de nationella minoriteternas (judar, romer, urfolket samerna, sverige-
finnar och tornedalingar) kultur, sprék, religion och historia” med mer pre-
ciserade mal i kursplanerna f6r &mnena samhéllskunskap, religionskunskap
och svenska. Sirskilda kursplaner finns dven fér dmnet modersmél som
nationellt minoritetssprak i finska, jiddisch, mednkieli och romani chib samt
i samiska. Krav pa kunskaper om de nationella minoriteternas kultur, sprak,
religion och historia ingar dven i laroplanen for gymnasieskolan (Gy11).’
Ocksa i forskolans reviderade laroplan (Lpf6 18) star det att forskolan ”ska
ligga grunden for barnens forstaelse for olika sprak och kulturer, inklusive
de nationella minoriteternas sprak och kulturer”. Vidare ska barn som tillh6r
de nationella minoriteterna inklusive urfolket samerna “&ven st6djas i sin
sprakutveckling i sitt nationella minoritetssprak och framjas i sin utveckling
av en kulturell identitet. Forskolan ska dédrigenom bidra till att skydda och
fraimja de nationella minoriteternas sprak och kulturer” och ska dessutom ge
varje minoritetsbarn forutsittningar att utveckla bade det svenska spraket
och sitt eget nationella minoritetssprak (Lpfo 18). Det finns alltsd en stark
betoning p4 revitalisering av minoritetsspraken dven i férskolans i ldroplan.

° Den nya liroplanen for gymnasieskolan Gy25 giller fran 1 juli 2025.
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Laroplanen i praktiken

En aktuell studie av tva forskolldrarstudenter Sanna Ingwall och Camilla
Jonsson med rubriken Nationella minoriteter i férskolan. Hur arbetar forskol-
larare i Stockholms stad med de nationella minoriteterna i forskolan (Ingwall
& Jonsson 2023) kan utgora ett exempel pé svarigheter att omsitta i det hér
fallet forskolans laroplan i praktiken. Ett studiebesok pa Skansen tillsammans
med en forskolegrupp och deras pedagoger blev upprinnelsen till studien. Av
en tillfillighet passerade gruppen Saemien Sitje, den plats dir samiskt kultur-
arv visas. Forskolldraren stannade upp och sa till barnskotaren: ”Kom vi gar
in hdr snabbt”, ”Varfor det?” undrade barnskotaren. Forskolldraren svarade
”For att da kan vi checka av arbetet med de nationella minoriteterna” (Ingwall
& Jonsson 2023, s. 1). Efter ett kort besok pa det samiska kulturarvet genom-
fordes ingen uppfoljning tillsammans med barnen nir de var tillbaka i for-
skolan.

Mot bakgrund av studiebesoket valde studenterna att intervjua sex exami-
nerade forskolldrare verksamma i kommunala férskolor i Stockholms stad
om hur de hanterar liroplanens krav gillande minoriteterna i praktiken.
Endast en av dem beskrev att hon engagerade sig i revitaliseringsprocessen
av minoritetsspraken och pa eget initiativ deltagit i bade projekt och natverk
kring minoritetsfragor. Hon anvidnde nu ett transdisciplindrt forhallningsétt
genom att inkludera olika aktiviteter med minoriteternas kultur och sprak.
Nir de exempelvis arbetade med samerna anvinde hon sig av det samiska
spriket med bade dans och jojk samt olika element som eld och vatten till-
sammans med de samiska firgerna. Genom dessa aktiviteter sig hon hur
“barnen fatt bredare syn, att det finns inte bara vi [...]” (Ingwall & Jonsson
2023, s. 22). Studenterna menar att just denna forskollirare hade formégan
att omsitta teoretiska kunskaper i praktisk handling. Av de &vriga inter-
vjuade brukade fyra av dem ibland spontant ta upp minoritetsfragor om det
fanns nagon bland pedagogerna eller barnen som hade anknytning till
minoriteterna. Den sjdtte forskolldraren hade inte gjort ndgonting moment
alls som rorde minoriteterna. Samtliga intervjuade betonar dock betydelsen
av interkulturell pedagogik och sdger sig ha en stark vilja att inkludera de
nationella minoriteterna i verksamheten, men de menar att detta mal priori-
teras lagt i verksamheterna och kinner sig osikra infor uppgiften sarskilt nir
det dessutom ofta saknas material for arbetet.

19 Jag vill rikta ett varmt tack till Sanna Ingwall och Camilla Jonsson f6r méojligheten att fa ta del av
deras studie och till deras handledare Farhad Jahanmahan som uppmirksammade mig pé den.
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Europaradet kritiserar Sverige

Hur Sverige och 6vriga europeiska linder uppfyller Ramkonventionens och
Sprakstadgans artiklar overvakas regelbundet av Europaradet. Trots liro-
planernas fordndringar riktas idag stark kritik mot Sverige fran Europaradets
Radgivande kommitté (Council of Europe 2024a). Det giller den bristande
kunskap om de nationella minoriteternas kulturer, traditioner och historiska
nérvaro i landet som fortfarande saknas bland savil skolbarn och personal
som i samhillet i stort. Den nya ldroplanen Lgr22 har hittills inte lett till att
larare systematiskt forbereds for att kunna undervisa om de nationella
minoriteterna. Kommittén menar att de hogre utbildningarna tillsammans
med Skolverket méste forsakra sig om att svenska ldrare utbildas i interkul-
turell pedagogik anpassad till mangfalden i dagens klassrum och vidare erhal-
ler tillrackliga kunskaper om de nationella minoriteterna for att kunna
undervisa om dem (Council of Europe 2024a, s. 35). Aven fran Europaradets
Expertkommitté som overvakar hur Sprakstadgan efterlevs, kommer stark
kritik med uppmaningar att Sverige snarast ska utoka antalet undervisnings-
timmar i samtliga minoritetssprak i grundskolan och omedelbart i samarbete
med talare av respektive minoritetssprak vidta atgarder pa lararutbildning-
arnas olika utbildningsnivder. Dessutom uppmanas Sverige att utvidga dis-
krimineringslagen s att ocksd diskriminering pa grund av sprék inkluderas
(Council of Europe 2024b).

Avslutning

Precis som i de fem minoritetsbarnens berittelser ovan spelar forskolans och
skolans okunskap om minoriteternas historia, traditioner och kulturarv samt
nutida situation dn idag en avgdrande roll for ménga minoritetsbarns skol-
gang och framtid. Aldre generationers trauman frdn bade fysiskt och sym-
boliskt vald i kontakten med skolan eller pa grund av historiska hindelser
som krig och flykt och som kan finnas i barnens familjehistoria, 6verfors till
nya generationer och ldmnar spar. Behovet av att larare har kunskaper om
minoriteternas historia och nutid 4r avgérande. Trots barnens ménga ganger
svédra skolupplevelser i de citerade texterna ovan har det éndé da och da fun-
nits enstaka ldrare eller annan personal som utgjort undantag. Margit motte
en ldrare som intresserade sig for hennes judiska bakgrund och uppmuntrade
henne till att ldsa mera och fordjupa sig pa omradet, vilket fick stor betydelse
for henne. Nidr de andra barnen i skolan retade Katitzi for att hon var “zigen-
are” och rektorn samlade skolbarnen for att tala dem till rdtta, bad en teck-
ningsldrare om ordet. Han hade invdndningar mot rektorns beskrivningar
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och berittade kort om romernas historia och hur forfoljda de varit och deras
nu utsatta situation under det pigdende andra virldskriget. Aven Elina fick
stod av den unga ldraren som forsokte ldra sig finska, nir hon vigrade éta
skolmaten efter de krinkande behandlingarna som hon utsatts fér. Exemplen
illustrerar den betydelse det kan ha for barn nér en larare har kunskaper om
minoriteterna och férméga att sitta sig in i minoritetsbarns situation och
agera, nagot som dagens liroplaner nu ocksé mojliggor.

Med mer kunskaper hos forskolldrare och lirare om de nationella mino-
riteterna i Sverige sdsom ldroplanerna kraver skulle inte minoritetsbarn
behova att som Elina kdnna att de bara krymper och forminskas i skolbanken
nér deras sprék, historia, erfarenheter och traditioner osynliggors. Minoritet-
ernas historia, sprak, religioner och traditioner r en del av Sveriges kultur-
arv, men an idag genljuder ekon fran de nationella minoriteternas historia i
hur skolan bemoter nyanldnda elever och deras manga sprak, kunskaper och
erfarenheter. De fem nationella minoriteterna inklusive urfolket samerna gor
det mojligt att uppméarksamma den historiska méngfald som funnits sedan
lang, lang tid tillbaka ocksa i Sverige, en méngfald som vi alla 4r en del av.
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