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Abstract

English title: Religious diversity as a challenge and opportunity: RE teachers’ strategies and
needs — An interview study on a teachers’ perspective.

This essay explores how RE teachers in Swedish schools address and navigate religious
diversity in the classroom. The study focuses on the challenges and opportunities teachers
encounter, the strategies they employ, and the support they need to better manage religious
diversity. Using a qualitative method, semi-structured interviews lasting 45—60 minutes were
conducted with five RE teachers working at five different schools in Sweden.

The findings of the study reveal that teachers face numerous challenges related to students’
polarized opinions and attitudes, as well as strong views on sensitive topics such as
LGBTQIA+ issues, antisemitism, and abortion. The dominance of the secular norm versus
students’ strong religious beliefs is evident among the teachers. Factors such as time
constrains and limited resources further complicate teachers’ efforts to handle religious
diversity. Despite these challenges, teachers perceive religious diversity as an asset that
enriches discussions, broadens perspectives, and prepares students for a life in a pluralistic
society.

Teachers use various strategies to manage religious diversity: working proactively, creating
safe classroom environments, and establishing clear rules and guidelines to encourage
students to share their experiences, exchange perspectives, and enhance their learning.
However, the teachers express a need for additional training, resources, support from the
school management, and collegial support to effectively handle religious diversity.

This study, theoretically grounded in intercultural pedagogy, contributes to research by
providing a teachers’ perspective on the challenges and opportunities presented by the
multireligious classroom.

Keywords: religious education, religious diversity, intercultural pedagogy, teacher strategies,
Swedish schools.
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1. Inledning

I dagens alltmer méingkulturella och mangreligidsa samhille stir skolan som en central arena
for moten mellan individer med olika bakgrunder, erfarenheter och dvertygelser.
Religionskunskap, med det tydliga syftet att framja forstaelse, respekt for olika manniskor och
trosuppfattningar 1 samtliga laroplaner, blir saledes ett sdrskilt viktigt &mne att hantera dessa
moten. Samtidigt medfor detta att ldrare stélls infor en rad utmaningar nir de navigerar i en
undervisningskontext praglad av bade sekularism och religids mangfald. Detta &r ndgot som
synliggjorts under min lararutbildning, VFU-perioden och i mina erfarenheter som
lararvikarie — hur komplext det kan vara att undervisa i &mnet religionskunskap. Att stindigt
behova anpassa undervisningen till eleverna som grupp och eleverna som enskilda individer,
samtidigt som de tydliga syftesformuleringarna i laroplanen och skolans fostransuppdrag dr en
hack 1 hil, dr ett svart uppdrag. Detta sétter krav pa ldrares fardigheter att skapa ett tryggt

klassrum och ge eleverna verktyg for att bli goda samhillsmedborgare.

Efter att ha satt mig in i &mnet och gjort min research, &r det tydligt att ett lararperspektiv i
dessa frdgor och problem tenderar att uteslutas. Alltfor ofta ar det elevperspektiv som
synliggdrs om undervisningen, vilket séledes gor att ldrare (som nyckelpersoner i formedling
av undervisningen) hamnar i skymundan. Givetvis ar elevperspektivet viktigt — om inte det
viktigaste, men exkluderas ldrare frdn undervisningens inifrdnperspektiv anser jag det vara

svért som utomstéende att forstd klassrummets verklighet som helhet.

Denna uppsats ska dérfor undersoka religionskunskapslirares forhallningssétt och strategier i
arbetet med religios mangfald i klassrummet. Genom att ge ljus at ldrarnas perspektiv syftar
studien att belysa sdvil de utmaningar som mojligheter som denna mangfald medfor, samt
vad de har for stod och behov for att hantera den. Med utgangspunkt i ett interkulturellt
pedagogiskt perspektiv analyseras hur lirare anpassar sin undervisning for att mdta dessa

utmaningar och dra nytta av mangfaldens potential i dagens klassrum.



2. Syfte och fragestallning

Syftet med foreliggande uppsats dr att kartlagga religionskunskapslarares forhallningssitt till
den komplexa arena av religidos méngfald som klassrummet 1 religionskunskap kan erbjuda.
Studien ska belysa vilka utmaningar och mdjligheter som ldrare finner i denna kontext, och
hur undervisningen med fordel kan ta hansyn till dessa perspektiv. Vidare d&mnar studien att
identifiera vad ldrarna har for stdd 1 hanteringen av religios mangfald och vad de har {for

behov for att béttre kunna hantera den. Fragestillningarna lyder séledes;

Vilka utmaningar finner religionskunskapsldrare i ett mingreligiost klassrum och i

hanteringen av religios mangfald i klassrummet?

- Vilka mgjligheter ser religionskunskapslérare med att undervisa i en religiost

méngfaldig klassrumsmiljo?

- Hur anpassar religionskunskapsldrare undervisningen for att hantera religios mangfald

1 klassrummet?

- Vad har ldrarna for stéd och behov i hanteringen av religiés méngfald?



3. Bakgrund

Religios méangfald i klassrummet &r en fraga som har blivit alltmer aktuell i takt med att det
svenska samhallet blivit mer pluralistiskt. Sverige har historiskt sett haft en stark koppling till
protestantisk kristendom, dir svenska kyrkan ldnge haft en priviligierad roll i bade det

offentliga och i utbildningssammanhang.

I slutet av 1960-talet omformulerades kristendomsédmnet till religionskunskap — en forédndring
som reflekterade en strivan att ta hinsyn till Sveriges alltmer mangreligiosa befolkning.
Syftet med religionskunskapsdmnet skiftades mer och mer &t héllet att frimja forstaelse for
olika religioner och livsaskédningar, snarare @n att lara ut och indoktrinera i en specifik tro.
Religionsfriheten &r 1951 som en grundlidggande réttighet hade en stor paverkan pé detta. Det
markerade en vindning som innebar frihet till religion sdvil som fran religion. Skolan skulle
saledes fungera som en “neutral” motesplats for alla elever. De fem virldsreligionerna
inkluderades i undervisningen, dock samtidigt som det fanns en kristen moral som skolans

grund skulle vila pé (Aldrin 2020; Svensson & Arvidsson 2010:9).

Efter andra virldskriget och framét 6kade migrationen till Sverige, sdrskilt fran ldnder i
Europa, Mellanostern, Afrika och Asien. Detta dr ndgot som fortskridit och utgjorts av
alltifran arbetskraftsinvandring till invandring till f61jd av krig och konflikter runtom i vérlden
(SCB 2024). Under 1970-talet formaliserades Sveriges politik for mangkulturalism, vilket
syftade till att erkdnna och integrera olika kulturella och religidsa grupper i samhéllet. Skolans
roll i detta blev central, dir ord som forstéelse, respekt och tolerans for religios och kulturell
méngfald blev en del av ldroplanens mal (Prop. 1975:26). Pa4 1980-talet borjade termen
“mangkulturellt samhélle” tas i bruk och med 1985 ars riksdagsbeslut stérktes det
interkulturella uppdraget for svenska skolor. Detta innebar att skolorna aktivt ska arbeta for

inkludering och det interkulturella utbytet (Lahdenperd 2004:11; Thalén 2018:181).

Ar 2000 skildes kyrkan frén staten, vilket markerade ett formellt steg mot en sekulir stat
(Svensson & Arvidsson 2010:9). Trots det fortsétter fragor om religion, religiosa uttryck och
inkludering att spela en roll i samhéllsdebatten — sérskilt i skolans vérld. Det svenska
samhillet och skolan anses ockséd i ménga aspekter vara “marinerad i luthersk protestantism”
pa grund av dess langa anknytning till den svenska kyrkan (Nilsson 2020:51). Globaliseringen

och migrationen for stindigt med sig nya perspektiv och behov i klassrummet da religios



méngfald blivit en alltmer pataglig realitet med elever som positionerar sig alltifrn starkt

religids till uttalat ointresse eller skepsis (Thalén 2018:183).

Denna méngfald har inte varit utan konflikter. D4 som nu har debatter kretsat kring fragor om
religionsfrihet kontra sekularitet, exempelvis anvdndningen av religidsa symboler i skolan och
mdjligheten att erbjuda konfessionell undervisning inom ramen for det svenska skolsystemet.
Fragor om sloja, specialkost och skolavslutningar i1 kyrkan har blivit &terkommande inslag i

diskussionen om vad det innebér att ha en sekulédr och inkluderande skola (Aldrin 2020).

Idag betonar skolans styrdokument vikten av att skolan och eleverna ska bidra till ett
pluralistiskt samhélle. Detta innebér att barn och unga ska fa mgjlighet att utveckla ett
demokratiskt forhallningssétt och tilldgna sig kunskaper om hur méngkulturella och
mangreligiosa samhéllsgemenskaper kan stirkas. Skolans fostransuppdrag bygger pa de
demokratiska virdena om allas lika vérde och respekt for ménskliga réttigheter. I detta ligger
ocksa kravet pa att religionskunskapsundervisningen ska vara icke-konfessionell och inte
forespraka en sirskild religion, vilket ocksa ar fastslaget i 1 kap. § 6 i skollagen (SFS
2010:800). Undervisningen ska forbereda elever att forstd och leva i ett samhille préglat av
kulturell och religios méngfald. I kurs- och &mnesplanerna lyfts fram att elever genom
undervisningen ska bli medvetna om hur ménniskor fran olika traditioner uttrycker och
praktiserar sin tro pd olika sétt. Dessutom ska undervisningen belysa religionens roll i
samhéllet ur flera perspektiv, bade som en faktor for fred och social sammanhéllning samt
som en mojlig kélla till konflikter och segregation. Styrdokumenten, skolan och ldrarna sétts
ddrmed pa prov i motet med det méngreligiosa och méngkulturella Sverige (Franck & Thalén

2018:15).



4. Forskningsoversikt

Artikeln ”European religious education teachers” perceptions of and responses to classroom
diversity and their relationship to personal and professional biographies” av Judith Everington
(et al. 2011) undersoker hur olika ldrare i religionsundervisning uppfattar och hanterar
méngfald i sina klassrum, samt hur deras personliga och professionella stindpunkt paverkar
deras uppfattningar och strategier. Genom intervjuer med 36 lirare frn sex europeiska linder
identifieras bade gemensamma teman och individuella skillnader i hur ldrare beméter kulturell
och religios méngfald. Resultatet visar att ldrarna hanterar elevernas religidsa positionering pa
olika sétt. Vissa larare betonar att alla elever ska vara neutrala och kunna behalla sin integritet
utan att behova dela med sig av sin tro (Everington et al. 2011:245). Andra uttrycker en viss
oro for att uppmarksamma det som skiljer eleverna at, da det kan skapa konflikter i
klassrummet. Trots detta visar studien att de flesta ldrare uppskattar nér elever delar sin tro
och anser att ldrarens roll dr att skapa en trygg klassrumsmiljo for sdidana samtal. En del larare
anvénder sin egna dppenhet om sin egen religidsa bakgrund som ett sétt att uppmuntra
eleverna att uttrycka sig, medan andra ser det som oldmpligt att dela sin personliga tro i
skolan (Everington et al. 2011:246). Utifrén artikeln gar dérfor att anta en diversitet i
hanteringen av religios mangfald, samt dess utmaningar och mgjligheter, dé detta verkar vara

en utbredd frdga dven i andra ldnder @n Sverige.

I artikeln A lot is at stake: On the possibilities for religion-related dialogue in a school in
Sweden” (2019) undersoker Linda Vikdahl mdjligheter och utmaningar for religionsdialog i
en svensk skolkontext. Vikdahl presenterar erfarenheter frén religionsdialog bland 24 svenska
elever och deras ldrare inom ramen for religionsundervisning. Eleverna, alla med
invandrarbakgrund fran Mellandstern, med starka religidsa dvertygelser, delade sina
upplevelser som belyser deras mote med den religionsrelaterade dialogen i skolan (Vikdahl
2019:81). Begreppet "tryggt utrymme” granskas kritiskt i artikeln, och resultaten visar att
eleverna inte upplevde sin klassrumsmiljo som trygg nér det gillde diskussioner om religion.
En bidragande orsak till detta var att historiska och politiska konflikter i Mellandstern
paverkade elevernas benédgenhet att vara Oppna, vilket betyder att det finns pedagogiska och
strukturella hinder i ldrarrollen som paverkar hur dessa samtal genomfors (Vikdahl 2019:89—
90). Denna fallstudie illustrerar saledes hur det storre politiska och samhélleliga
sammanhanget paverkar interaktionen i klassrummet p& en mikroniva. Denna mikroniva ar

ocksa paverkad av den svenska skolans sekuldra grund, vilket blir en potentiell utmaning, da
9



den kan begrinsa utrymmet for religiosa uttryck och diskussioner (Vikdahl 2019:87). Vikdahl
identifierar ocksa att ldrarna i studien saknar tillracklig utbildning och uttryckligt stod for att
skapa det trygga utrymmet for den religionsrelaterade dialogen i klassrummet (Vikdahl
2019:95-96).

Ytterligare en studie, av Karin Kittelmann Flensner ”Secularized and Multi-Religious
Classroom Practice-Discourses and Interactions”, visar att pluralism 1 religion i klassrummet,
liksom sekularitet, ger utslag i undervisningen (Kittelmann Flensner 2018:1). Genom
etnografiska data fran klassrumsobservationer pa fyra olika hogstadieskolor i Sverige
framkommer att ldrare och elever i de skolor som domineras av en sekulér diskurs, tenderar
att framstélla religion som irrationellt och foréldrat (Kittelmann Flensner 2018:1;14). Den
dominerande sekuléra diskursen har en positiv betoning, och det religidsa en negativ.
Kittelmann Flensner fastslér att denna diskurs, kan gora det svart for barn och unga att uppné
skolans larandemal om vad det kan innebéra att ha en tro, samt att de senare inte kommer vara
forberedda att leva i ett samhélle préglat av mangfald. Enligt studien pekar resultaten pa att
toleransen for méingreligiositet 1 klassrummet begrénsas av diskursen. Manga elever uttryckte
att ”de” (vilket vanligtvis syftade pa muslimer), borde anpassa sig till “oss” — den sekulédra
eller privatreligidosa. Samtidigt sker detta i kdlvattnet av “’kriget mot terrorismen” dér en
omfattande polarisering av virlden ocksa blir synlig i religionskunskapsklassrummet. Det
empiriska materialet i studien menar dérfor att klassrummet inte alltid dr en plats préglad av
tolerans, nyfikenhet och respekt. Den dominerande diskursen begrénsar séledes barn och unga
att uttrycka sig kring sin religiositet. A andra sidan visar studien att bade lirare och elever
uttryckte positiva ord om méngfald och pluralism, men att det siledes &r svért att hantera den
pa grund av den rddande sekuldra diskursen och den 6kade polariseringen i samhéllet
(Kittelmann Flensner 2018:14—-15;16). Detta gér hand i hand med vad Vikdahl (2019) menar
med att storre politiska och samhélleliga ssmmanhang paverkar klassrummet pd en
mikroniva. Kittelmann Flensner (2018:15) bevittnar dess utslag i klassrummet och ser att det
sdllan dr mer dn 46 elever som &r aktiva och interagerar med ldraren, medan de andra inte
deltar. Vad detta beror pa framkommer inte, men enligt Kittelmann Flensner hypotes beror det
pa diskursen. Kittelmann Flensner menar ocksé att den tysta elevgruppen gor lararen paverkad
d4 ldraren flyttar undervisningen och agerar utefter eleverna. Ar det bara en liten majoritet av

elever som syns och hors i undervisningen, blir det saledes ocksa svart for de andra att kinna
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igen vad det tycker eller forstar om dmnet — ndgot som begrinsar deras inkludering och

larande (Kittelmann Flensner 2018:15-16).

Elevernas tystnad i klassrummet, bristen for utrymme att uttrycka sig kring sin religiosa
identitet, och begrinsad vilja att tala om kénsliga fragor, &r ocksa ndgot som visas i Kerstin
von Bromssens doktorsavhandling Tolkningar, férhandlingar och tystnader: elevers tal om
religion i1 det mangkulturella och postkoloniala rummet” (2003). I avhandlingen undersoker
von Bromssen hur elva ungdomar i drskurs 8, 1 en multietnisk forortsmiljo i norra Goteborg,
forstar, forhandlar och uttrycker sig kring fragor om religion och religios mangfald. Detta
studeras utifran ett sociokulturellt perspektiv och forankras i postkolonial teori for att na

elevers diskussioner i kontexten av mangfald och globalisering.

Studien visar att elever ofta talade om den religidsa och kulturella mangfalden utifran
essentialisera kategorier; till exempel ”invandrare”, ”invandrarbarn”, “muslimerna”,
’svenskarna” (von Bromssen 2003:298). Dessa kategorier foll naturligt for eleverna, 1
konstruktioner av de postkoloniala termerna “’vi” och ”de andra” — exempelvis ”vi som inte &r
religidsa, och ”de andra” som &r det. Eleverna framhaver ocksé sérskilt att lararna ofta
misslyckas med att erkéinna deras olika identiteter i dessa kategoriseringar, vilket resulterar i
att manga kénner sig utsatta for diskriminering. Detta sker ofta genom omedvetna negativa
attityder fran ldrarnas sida (von Bromssen 2003:299;307). Enligt von Bromssen kan detta bero
pa att skolan verkar i ’det postkoloniala tillstdndets identiteter”. Med detta menas att
hierarkiserande samhallsstrukturer, attityder och méanniskosyner fortfarande existerar i skolan,
av ménga ldrare och elever. Eleverna i studien talar dock om méngfalden pd ett positivt sétt,
som ndgot bidragande till att forsté olika kulturer, religioner och sétt att leva. Det ses alltsa
som en tillgdng och nagot naturligt. Ddremot konstaterar von Bromssen att elever med etnisk
svensk bakgrund var relativt ointresserade av att lira sig om andra kulturer och religioner,
medan elever med annan etnisk bakgrund visade ett storre intresse (von Bromssen 2003:301—
302). Detta dr en annan dimension av den religidsa mangfaldens nérvaro, men som @nda kan
hérledas till Kittelmann Flensners resultat om den dominerande sekuldra diskursen.
Diskursen, som inte endast begrinsar elever med religids positionering att uttrycka sig sjdlva,
utan ocksa inte far visat intresse av elever med etnisk svensk bakgrund eller erkdnns av lérare.
Elever med annan bakgrund &n svensk i studien, vittnar om svérigheten att kiinna igen sig i

undervisningens innehall. De talar om att deras eget sprak, kulturella och religiosa
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erfarenheter inte anvinds i undervisningen (von Bromssen 2003:304-305). Detta har efter
hypotes nog en koppling till mina fragestéllningar om lirares hantering av religios méngfald
och undervisningsanpassningen — fordelaktiga perspektiv i dessa fragor som eleverna ndmner
ar frinvarande 1 skolan och hos ldrarna. Det medfor dven att elever med etnisk svensk
bakgrund gir miste om mdjligheten att ta del av kunskap som kan erbjuda bredare och mer
nyanserade perspektiv pd virlden. I stillet begrinsas de av skolans traditionellt dominerande
och nationellt praglade synsétt (von Bromssen 2003:305). Eleverna nidmner ocksa att de
undviker att tala om religion, dven i klassrummet, dd “ménga kan bli sura, arga och osams nér
de diskuterar” (von Bromssen 2003:323). Denna hallning, som priglas av att tolerera eller
uthdrda andras religion, resulterar tydligt i en brist pa intresse och en ovilja att nirma sig
fenomenet pa djupet. Etniskt svenska elever verkar acceptera sina kamraters religidsa
overtygelser och samtal om religion, men uttrycker samtidigt att det dr ndgot som att det ar
’inget som ror oss” (von Bromssen 2003:323). Intressant blir saledes hur ldrarnas instillning,

hantering och anpassning kan ge utslag i detta.

Forskningsldget som é&r relativt brett tenderar att framst utesluta ldrares uppfattning, hantering
och anpassning till religids méngfald. Vad som énda genomgéaende visas genom forskningen
ar att ett s kallat “neutralt” (som ofta likstélls med ett sekulért perspektiv) 4r dominerande 1
skolan — hos béde ldrare och elever. Endast i Everingtons studie framkommer att en ringa
grupp av larare anvénder sig av sin egen religiosa bakgrund eller aktivt uppmuntrar eleverna
att uttrycka sig sjdlva om sin religiosa stdndpunkt. Religionskunskapsklassrummet anses av
overvigande forskningsresultat inte vara en trygg arena for att uttrycka sig eller ha en religios
positionering — nagot som péaverkas av alltifran den sekuldra diskursen, ”det postkoloniala
tillstdndet”, politiska konflikter och ldrarens attityd till att eleverna och de sjélva positionerar
sig religiost. Detta ger, utefter forskningsléget, utslag i elevernas ldrande och kénsla av
representation. D& elever med religios positionering eller elever med invandrarbakgrund anser
att de inte kdnner igen sig eller representeras i undervisningen, blir det darfor bade relevant
och intressant att genomfora denna studie. Jag anser att den kan fylla en forskningslucka som
fokuserar pé liararperspektivet i forhallande till méngfaldens utmaningar och mojligheter, hur
larare agerar, vilka strategier de anvinder och hur de anpassar undervisningen for att na det
interkulturella motet 1 klassrummet. Detta trots de ramfaktorer som dr stindigt narvarande i
samhillet, skolan och saledes klassrummet, hur de resonerar kring mangfalden och om det ens

forefallit ldrarna att aktivt hantera den.
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5.Teori

5.1 Interkulturell pedagogik

Foreliggande uppsats tar avstamp i ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv. Efter noga
overviganden har jag valt detta som en central teoretisk utgangspunkt for att forsta
religionskunskapsldrares forhallningssitt till religiés mangfald i klassrummet. Den
interkulturella ansatsen bygger pé en strdvan av inkludering och utbyte. I denna ansats
forhaller sig ldrare och elever inte bara neutralt till kulturell och religios méangfald, utan
betraktar den ocksd som en resurs for larande, utveckling och fostran utifrdn demokratiska
virden (Lahdenperd 2004:15). I ett amne som religionskunskap, dér elever som bérare av
overtygelser med varierande bakgrunder ska delta, blir klassrummet en arena dir

interkulturell pedagogik blir sérskilt relevant (Lorentz & Bergstedt 2016:30).

Sedan 1983, da staten genom en utredning introducerade begreppet interkulturell
undervisning, anvinde de begreppet for att uttrycka behovet av att forhélla sig pa ett annat sétt
an tidigare till varandra i skolan. Detta forhallningssitt krdvde ocksa forandringar i
undervisningens innehall och i utbildningen av skolpersonal. Sedan 1985 ars riksdagsbeslut
har Sveriges skolor fétt i uppdrag att undervisa utifran ett interkulturellt synsitt. Detta syftar
till att frangd den statiska samexistensen och i stéllet interagera kulturer, religioner, lander och
minoriteter i en "samhorighet”. Den interkulturella undervisningen och det interkulturella
forhallningssittet ska darfor fringa homogeniserade synsétt och forhindra diskriminering,
som dé innebdr att ldraren inte bara formedlar kunskap om olika religidsa traditioner utan
ocksa ger plats for dialog och reflektion hos eleverna kring olika perspektiv (Lahdenperd
2004:11;15-16). Det dr ndgot som ska prégla all skolans verksamhet och ge forutsattningar
for respekt, tolerans och forstéelse i klassrummet, skolan och samhéllet (Lahdenpera

2004:11-12).

Interkulturell pedagogik &r ett paraplybegrepp som utgar fran interkulturellt larande,
interkulturell kommunikation, interkulturell undervisning, méngkulturell skolutveckling och
interkulturell pedagogisk forskning. Pedagogiken rymmer saledes alltifran vigledning,
handledning, undervisning och fostran (Lahdenperd 2004:14). Alla dessa underbegrepp till
den interkulturella pedagogiken refererar till en interaktionsprocess i kontakten mellan

personer med olika kulturella bakgrunder (Lahdenperd 2004: 17). For religionskunskapslirare
13



handlar det om att vara medveten om bade de mojligheter och utmaningar som en mangfald
for med sig. Mgjligheterna ligger i att skapa diskussioner som gynnar kritiskt tdnkande och
det interkulturella utbytet, medan utmaningarna kan innebéra att hantera missforstand, franga
stereotyper och konflikter som kan uppsté i det interkulturella métet (Lahdenpera 2004:22—
23; Lorentz 2016:177).

Ett av de grundldggande antagandena inom interkulturell pedagogik &r att mangfald i
klassrummet utgor en resurs snarare én ett hinder for larande. Den interkulturella pedagogiken
betonar darfor tre olika aspekter i elevernas interkulturella larprocesser. For det forsta ska
undervisningen vara studentaktiv och erfarenhetsbaserad, dir lararen skapar utrymme for att
elevernas erfarenheter, upplevelser och kunskaper blir en del av det interkulturella utbytet.
For det andra ska undervisningen innehélla ett kulturkontrastivt perspektiv, dér lararen
konfronterar alla elever med andra perspektiv dn deras egna. For det tredje ska
undervisningen arbeta med att bearbeta elevernas etnocentrism — att de undviker ensidiga

tolkningar och vérderingar av andra kulturer och religioner utifran sina egna referensramar

(Lahdenpera 2014:24-25).

Det moderna samhéllet (cirka ar 1905-1995) har satt en prégel att tinka och kategorisera
ménniskor, levnadsétt och saker i dikotomier, som vi och dem, bra och daligt, med mera. Den
interkulturella pedagogiska kompetensen hos lirare ska darfor fa elever att uppméarksamma
detta och ge mojligheter till interaktion och kommunikation grupper sinsemellan. Saledes
inkluderar detta ocksé kunskapens och sprékets konstruktion och reproduktion — ndgot som
ger utslag i gruppers inkludering och exkludering i skolan och samhillet. Detta for att
bearbeta elevers attityder, fordomar och stereotyper som leder till segregation,
marginalisering, diskriminering och rasism som kan forekomma i och med okunskap och de
etnocentriska uppfattningarna (Lorentz & Bergstedt 2016:30-31). Lérare bor ocksé
uppmaérksamma att elevers varierande (religidsa) erfarenheter kan gynna undervisningen och
det interkulturella utbytet. Liraren kan darfor, utifran de tre aspekterna, aktivt uppmuntra
elever att dela sina perspektiv och erfarenheter, vilket bdde breddar deras kunskaper om olika
religidsa traditioner och stirker deras forméga att forsta och respektera varandra. Den
interkulturella pedagogiken framhaller sdledes att ldraren ska fungera som en medlare som

underldttar dialog och forstaelse mellan olika grupper (Lorentz 2016:178). Det har darfor en
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tat anknytning till hur mangfald i klassrummet hanteras, och blir en relevant teori till denna

uppsats.

En viktig distinktion i denna teori dr fokuset pa det aktiva utbytet och samspelet mellan
ménniskor med olika kultur och religion. Det handlar sdledes inte om att bara ge en bred
forstaelse for méngfalden, utan snarare en kommunikation och émsesidigt larande utifrdn
kollektiva och personliga erfarenheter och traditioner. Den grundar sig i att se olikheter for att

sedan anvédnda dessa for att nd kunskap och forstdelse — det interkulturella.

6. Metod

6.1 Intervju som metod

I foreliggande studie har kvalitativa, semistrukturerade intervjuer valts som metod for att na
kunskap om religionskunskapslirares perspektiv och erfarenheter i moétet med religios
méngfald i klassrummet. Da studien syftar till att f4 kunskap om religionsldrares
forhallningssitt till religios méngfald, blir intervjumetoden ett sétt for mig att fa veta ndgot av
ndgon annan (ldrarna), samt att det ger mdjlighet att fa kunskap om nigot som jag inte kinner
till (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2022:57). Syftet med denna metod &r dérfor att fa en
detaljerad kunskap om ldrarnas upplevelser, forhdllningssétt, stod och behov, for att sedan
kunna identifiera de utmaningar och mdjligheter som méangfalden kan innebéra for
undervisningen. Den semistrukturerade och kvalitativa formen for intervjun ger mig
flexibilitet att f6lja upp intressanta aspekter, vdlja i vilken ordning frdgorna stills, och né
vélutvecklade svar i det som dyker upp under intervjuerna, samtidigt som den ger struktur i att
de relevanta teman i studien tdcks (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2022:60). Detta dr nigot

som en enkétstudie inte hade tillfort pa samma sétt.

6.2 Genomforande

Intervjuerna har genomforts pd en plats som intervjupersonerna sjdlva valt, beroende pa
tillgénglighet. Varje intervju var upplagd for att vara i 45 minuter, och holl sig ett tidsspann
om 45—-60 minuter. Varje intervju inleddes med en introduktion, dér jag forklarade syftet med
intervjun, samt stdllde 6ppna fragor om lérarnas person och bakgrund. Enligt Eriksson-

Zetterquist och Ahrne (2022:67) ska en intervju med fordel inledas mjukt, vilket &r en strategi
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for att intervjupersonerna ska kédnna sig trygga och sedan vaga prata kring fragestillningarna.
Detta gjordes genom introduktionen som sedan foljdes av mer specifika frdgor om lérarnas
erfarenheter, perspektiv, utmaningar och mojligheter de ser med att undervisa i en kontext av

religiés mangfald (se bilaga 1).

De semistrukturerade intervjuerna har utformats for att ge ldrarna utrymme att utveckla sina
svar och berdtta om konkreta situationer de har métt. Fragor som har rort lararnas egna
upplevelser har f6ljts upp med fordjupande fragor for att na deras reflektioner i forhallande till
de fragor som studien berdr. Mélet var att i storsta mojliga man {4 lararna att prata

sjalvstindigt, vilket gynnas av flexibiliteten.

Studiens fOrsta intervju blir en form av testintervju — en pilotstudie, fast i fullvardigt upplagg.
Det ér i forsta intervjun jag far reda pa om uppligget, fragestéllningarna och mitt
forhallningssitt 1 intervjukontexten fungerar eller om det behover goras dndringar. Under den
forsta intervjun markte jag att tidsramen satt for intervjun inte var tillrdcklig for de
fragestéllningar som stélldes. Ddrav anpassades pilotintervjun och resterande intervjuer
mycket efter vad som redan sagts i forhdllande till intervjun och uppsatsens fragestillningar
for att hélla avtalad tidsram. Manga av intervjumallens fragor véver in i varandra, vilket
saledes gjorde det mer rimligt att antingen stryka nistkommande fraga om svar pa den redan
getts, eller stélla en foljdfraga for att {4 ett mer utvecklat svar. Detta gjordes och togs 1

beaktning under alla studiens intervjuer.

6.3 Arbetsmodell & analysmetod

Intervjuerna har spelats in och transkriberats i sin helhet for att mojliggdra en analys av
innehéllet och for att, i studiens resultatdel, kunna navigera och tematisera innehéllet. En
tematisk uppdelning och analys har darfor genomforts for att identifiera aterkommande teman
och monster i ldrarnas utsagor. Den tematiska uppdelningen &r ocksé anpassad till uppsatsens
teoretiska perspektiv. Intervjun, materialet och séledes resultatet, delades darfor in i fem
teman;

- Allméinna kommentarer om religios méngfald i klassrummet

- Utmaningar kopplade till religios méingfald

- Mojligheter och positiva perspektiv av religios méangfald

- Strategier och forhallningssitt till religios méngfald
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- Lérarnas stdd och behov i det mangreligidsa klassrummet

En grundad teori innebér en analysmetod dir materialet kodas systematiskt, och denna empiri
ligger till grund for de teoretiska ingdngar som sedan anvinds i analysen. Kodningsprocessen
syftar till att identifiera olika teman som speglar intervjupersonernas svar. Detta inkluderar
dven att analysera materialet med fokus pa likheter och skillnader, vilket i sig bidrar till att
forma resultatet (Kvale & Brinkmann 2014:218). D4 intervjun transkriberas i sin helhet, sker
sedan kodningen genom en noggrann l4sning av materialet for att identifiera hallningar inom
de olika tematiseringarna. Vidare analyseras materialet for att belysa samband, likheter och
skillnader i intervjupersonernas svar. Dessa relateras till uppsatsens syfte och fragestallning,
och presenteras sedan i uppsatsens resultatdel. Tematiseringen har darfor syftat till att
kartldgga bade de utmaningar som ldrare upplever och de mdjligheter som de ser med att
undervisa i det mangreligidsa klassrummet, samt ldrarnas strategier, forhallningssétt, stod och

behov i det mangkulturella klassrummet.

6.4 Metodkritik

Intervjuerna hade med fordel kunnat kompletterats med klassrumsobservationer, men pa
grund av begrénsad tidsram har detta inte varit mojligt. Jag har saledes funnit en begransning i
att endast utga fran lararnas ord och utsagor, och inte vad som speglas i praktiken. Det kan da
finnas en risk att studien portrétterar ndgot som inte visas i praktiken. Med detta menas att det
kan ge en begrédnsad bild, och méste déarfor behandlas darefter (Eriksson-Zetterquist & Ahrne
2022:77). Detta har tagits i beaktning vid studiens syftesformulering och fragestéllning. Dar
vill jag peka pa att det &r ldrares uppfattning och utsagor som studien amnar undersoka, och

saledes inte om deras ord speglar verkligheten.

6.5 Etiska overviaganden

For datainsamlingen och i redovisningen av resultatet har Vetenskapsradets fyra
forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning (2002) anvinds.
Forst och frimst informationskravet. Alla medverkande i studien har blivit delgivna ett
informationsblad om studien och vad det innebér att delta (se bilaga 2). Vidare
samtyckeskravet, dér alla deltagare fétt ge sitt muntliga samtycke samt signera en

samtyckesblankett for sitt medverkande (se bilaga 3). I dessa tva bilagor framkommer &dven
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studiens forhéllande till konfidentialitetskravet och ldrarnas anonymitet. For att sékerstélla
intervjupersonernas anonymitet har alla personuppgifter och kénsliga data for anonymiteten
avidentifierats i transkriptionerna och i denna studie. Alla lirare ges darfor ett pseudonym i
form av fingerade namn. Deltagarna har ocksa informerats om nyttjandekravet dar insamlade
data endast far anviandas for studiens andamal, och i denna studie endast. Insamlade
intervjudata har dirfor hanterats med omsorg for att skydda deltagarnas integritet. Jag som
intervjuare har dven efterstrivat att inte paverka svaren hos de intervjuade ldrarna, vilket ar

viktigt for att na neutralitet och objektivitet (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2022:60).

7. Material

Studiens material utgér fran kvalitativa, semistrukturerade intervjuer med fem legitimerade
larare i religionskunskap, verksamma pé antingen hogstadiet (drskurs 7-9) eller gymnasiet pa

skolor runtom i Sverige. Nedan presenteras ldrarna med sitt av mig tilldelade pseudonym.

Emma &r 28 ar gammal och &r legitimerad d@mneslérare i religionsvetenskap och historia. Hon
har arbetat som ldrare i religionskunskap i tre ar och ér idag verksam pé en kommunal
grundskola beldgen i Stockholms 14n. Emma skulle beskriva elevsammansittningen pa skolan
med cirka 700 elever som dvervidgande homogen, men med flertalet elever med religids

positionering.

Mia ér 42 &r gammal och &r legitimerad d&mneslérare i religionsvetenskap och svenska. Hon
har arbetat som ldrare i sju ar och &r i nuldget verksam pé en gymnasial friskola i Stockholms
lan. Mia beskriver elevsammansittningen pa skolan med cirka 550 elever som remarkabelt

bred vad géller mangfald.

Max dr 28 dr gammal och dr legitimerad dmneslérare 1 religionsvetenskap och historia. Han
har arbetat som ldrare i tre ar och jobbar just nu pd en kommunal hogstadieskola i Norrbottens
lan. Max beskriver elevsammanséttningen bestdende av cirka 550 elever i termer av religids

méngfald som heterogen.

Sofie dr 34 &r gammal och &r legitimerad lérare i religionsvetenskap och svenska. Hon har
arbetat som ldrare i dtta ar och dr idag verksam pé en gymnasial friskola i Véstra Gotalands
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lan. Sofie beskriver elevsammanséttningen pé cirka 250 elever som timligen homogen, men

med flertalet elever med religids positionering.

Simon dr 41 ar gammal och &r legitimerad ldrare i religionsvetenskap och historia. Han har
arbetat som ldrare i nio ar och r i nuldget verksam pa en gymnasial friskola i Hallands lén.
Simon beskriver elevsammansittningen bestdende av cirka 250 elever i termer av religios

méngfald som “oproportionerligt stor” i forhallande till méngfalden i omradet.

7.1 Avgransningar & Urval

Foreliggande uppsats avgréansar sig till ett resultat fran hogstadieldrare och gymnasielérare 1
religionskunskap. D4 studien fokuserar pa ett lararperspektiv, hller den sig dven till en
naturlig avgransning for mitt kommande verksamhetsomrade som ger mig behdrighet till
undervisning i religionskunskap pd hogstadiet och gymnasiet. Lararperspektivet dr ocksé en
avgransning dé studien endast &mnar undersoka detta perspektiv. Om ldrarnas ord och utsagor
speglar verkligheten i klassrummen eller hur elevperspektivet forhaller sig till lararnas ord

och utsagor dr darfor inget denna studie undersoker.

Studien har genomforts med ett strategiskt urval, dir intervjupersonerna har valts utifrén sin
behorighet och erfarenhet av att undervisa i religionskunskap pd hogstadie- och

gymnasienivd. Samtliga ldrare dr verksamma pé olika skolor runtom i Sverige.

Studiens mél dr att forsoka na en bred representation av larares forhallningssitt till
méngfalden 1 klassrummet, oavsett skolornas specifika elevsammanséttning. Darfor
efterstrivade jag en variation av ldrarna i var de och deras arbetsplats ar stationerade
geografiskt, snarare dn hur deras elevsammanséttning ser ut. Jag menar att ett tydligt urval av
exempelvis ldrare verksamma pé skolor i segregerade omraden (dér den religiésa mangfalden
kan vara storre), hade tenderat att begrénsa studien till endast den kontexten. Dédrav fanns en
strdvan att snarare utga fran ett heterogent geografiskt urval for att n ett resultat som i hogre
grad kan representera det svenska samhillet och saledes en ”bred representation”. Jag har inte
lagt vikt vid ldrarnas &lder eller antal ars erfarenhet, dd min beddmning &r att lirare, oavsett
dessa parametrar, inte dr mer eller mindre benédgna att bidra till ett resultat som svarar pd

studiens syfte. Jag menar att religionskunskap som deras undervisningsdmne,
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verksamhetsomrade och behorighetsomrade dr de enda viktiga parametrarna for att né

reliabilitet.

Antalet intervjupersoner i forhéllande till intervjuernas utfall och studiens omfattning har av
mig och min handledare bedomts vara tillrdckliga for att né ett resultat som svarar pa

uppsatsens syfte.

8. Resultat

8.1 Allmédnna kommentarer om religios mangfald 1 klassrummet

Undersokningens forsta tema dr allménna kommentarer som lérare har om religios méangfald i
klassrummet. Dessa kommentarer har givits en egen kategori da de har en viktig innebord for
studiens resultat, samtidigt som de inte platsar i resterande kategorier. Dessa redovisas nedan i

16pande text.

Att undervisa i en méngreligios klassrumskontext dr utefter lararnas vittnesmal svart och
utmanande. Sofie ndmner att hon tinker extra kring hur hon uttrycker sig. Max ligger i linje
med Sofie och menar dven att han ldser pd extra noga innan undervisning i en mangreligios
klassrumskontext. Mia beréttar att hon kan tycka det dr olika jobbigt i olika klassrum
beroende pé religiés mangfald. Och Emma ligger i linje med Mia séger att det &r svért att

anpassa sig till mangfalden.

Samtidigt framhaller samtliga ldrare att den religidsa mangfalden har stora mojligheter for
lararna sjdlva och for eleverna. Mia siger att hon gillar nér klassrummen inte &r homogena.
Detsamma framgér av Emma. Max bendmner religiés mangfald som “en fantastisk tillgéng”,
och Simon ser det som positivt att elever med olika religidsa bakgrunder kan ta plats i ett och

samma klassrum.

Att hantera och forhélla sig till den religiosa méngfalden ses av alla ldrare vara en balansgang.
Simon uttrycker att P4 samma nivd som det [den religidsa mangfalden] kan bli ett problem sa
kan det ocksa bli positivt”. Max bendmner religiés mangfald som “det tvduddade svérdet” —

att det finns tvé sidor av den religidsa mangfalden som bade bidrar med positiva aspekter som
20



problematiska och utmanande aspekter for ldrare. Med andra ord framgar att det
méngreligiosa klassrummet dr en komplex arena. Samtidigt betonar lirarna att det
mangreligiosa klassrummet ska forbereda eleverna for livet utanfor klassrummet — i
samhillets mangreligiosa kontexter. Denna forberedelse ska ocksa gora eleverna till

demokratiska medborgare, da de sedan kommer verka i det mangreligidsa samhéllet.

8.2 Utmaningar kopplade till religios mangfald

Studiens andra tema &r vilka utmaningar som lirare ser i undervisning i en mangreligios
klassrumskontext. Under intervjuprocessen med samtliga larare framkom flertalet utmaningar
som lédrare stélls infor. Dessa presenteras nedan i form av underrubriker med uppkomna

utmaningar.

8.2.1 Elevers uppfattningar, virderingar, starka asikter och antisemitism

Genom samtliga intervjuer med samtliga ldrare framkommer att den religiosa mangfalden
medfor en omfattande variation av uppfattningar, virderingar och starka asikter hos eleverna.
Samtliga ldrare nimner att det ir en utmaning att hantera dessa. Aterkommande imnen da
detta ter sig sdrskilt svart &r i HBTQIA+-frdgor (frimst homosexualitet), Israel-
Palestinakonflikten som enligt lirarna medfort en stor 6kning av antisemitism', och

abortfrigan.

Fragor om HBTQIA+ som behandlas i religionsundervisningen &r ett &mne dér ldrare vittnar
om att elevers starka dsikter kommer upp till ytan. Mia beskriver att vissa elever tycker
HBTQIA+-fragor &r tufft och jobbigt, Sofie att hon ibland har elever som uttrycker sig
nedlatande, Emma berittar om stereotyper kring homosexuella, och Max och Simon om
elever som tydligt 4r emot homosexualitet. Max har haft elever som ritt ut skriker att
“homosexualitet ar aséckligt” och Simon ndmner en situation dér en elev var dvertygad om att

“mén som dr homosexuella, det &r bara for att de inte har fétt stryk nog”. Simon siger vidare:

Du kan inte l4sa dig till hur du ska reagera pa en sadan asikt nér du sen gar ut som lérare. All teori,

allting bara skrotas direkt och sen sa maste du lara dig; hur hanterar jag den hér asikten i realtid?

! Lararna nimner 6kad forekomst av antisemitiska uttryck fran elever.
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Det blir genom detta citat tydligt att detta problem inte gér att ”veta” hur man ska hantera
sadana hir situationer. Mia vittnar ocksa om att det ibland inte gér att prata om HBTQIA+
direkt 1 vissa elevgrupper. I ett exempel hon tar upp frén tidigare erfarenheter beréttar hon om
jobb pé ett gymnasium dir elevgruppen till mesta del bestod av “killar fran orten”. Dessa
elever hade en hog nérvaro av konservativa virderingar legitimerade av religion och kultur.
Dir berattar Mia om att undervisningen snarare behdvde ta itu med dvergripande virderingar
och prata om att “dissa inte kvinnor”, d& virderingarna hos dessa elever gav tendenser att vara
kvinnofientliga och inte minst HBTQIA+-fientliga. Att sdledes prata om HBTQIA+-fragor
inom religionsdmnet i denna elevgrupp, uppfattades av Mia inte vara vilkommet bland

ortenkillarna.

Alla ldrare forutom Sofie ndmner den dkade antisemitismen i klassrummet som en omfattande
utmaning som framst dr kopplad till den pdgaende konflikten mellan Israel och Palestina. Max
vittnar om klottrade hakkors, dterkommande antisemitiska uttryck och konspirationsteorier
om det judiska folket frén elever. Aven Simon uttrycker tydligt i intervjun att
konspirationsteorier och anti-judiska uttryck dr aterkommande, samt att det ar vildigt minga
elever som ar [ ...] extremt, véldigt utagerat antisemiter”. Mia beskriver en situation hon
upplevde svar forra aret dd hon hade en judisk elev i undervisning. Elevens fordldrars namn
hade dykt upp pé "hoger-judiska” listor och i debattartiklar, vilket gjorde eleven extra utsatt i
den 0kade antisemitismen. Denna elev var tvungen att anvinda ett annat efternamn an sitt
judiska for att inte riskera att bli f6rf6ljd pé offentlig plats. Utmaningen i detta hos lérare
finner sig i hanteringen av antisemitismen, och i Mias fall, d&ven den elev som &r utsatt. D&
alla intervjuade ldrare beskriver gruppen “judar” vara underrepresenterade i klassrummet i
forhallande till andra religiosa positioneringar, blir utmaningen extra pataglig. Detta speciellt
dé eleverna av ldrarna uppfattas vara starkt trogna sina dsikter och inte alltid dr mottagliga for
andra perspektiv. Emma uttrycker frdgor som “Hur ska vi hantera antisemitismen?” och "hur

ska vi bemota detta?” — ndgot som ocksa visar sig tydligt hos Max, Simon och Mia.

Abortfragan ér ocksd ett aterkommande d&mne dér elevernas asikter kan bli starka. Da
elevernas asikter kring abortfragan enligt ldrarna inte inkréktar pd diskrimineringsgrunder
ndmner bland annat Emma att det kan bli svart att veta hur man kan markera mot elevers

uttalanden och &sikter som inte gir emot svensk lagstiftning. Ar elever strikt emot abort,
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vilket fraimst framkommer av Simon och Max, ligger utmaningen i att forsoka fa eleverna att

bade forstd olika synvinklar och fi eleven att kunna ténka om i frigan.

Alla ldrare har ndmnt en svarighet 1 hanteringen av starka &sikter. Samtidigt leder detta till
ytterligare utmaning: att eleverna har “ratt” till dessa asikter. Med detta menar lararna att
eleverna i en demokratisk skola har ritt att ha dessa dsikter — under omsténdigheterna att de
inte uttalas hogt om de gér in pa diskrimineringsgrunder, vilket podngteras av Sofie. Max
betonar svédrigheten med att inte fornedra en elev ndr han ifragasétter och markerar emot

elevens virderingar. Vidare resonerar han aterigen kring hur det egentligen &r man ska gora?

Men, hur hanterar jag elev som séger sa rakt ut? Vad ska man gora? For du ska ju inte kasta ut
dem det 4r ju svinkonstigt, och du kan ju inte lata dom séiga det heller for det &r ju ocksa
svinkonstigt. Och da blir det men vad ska man gora da? Sa sitter du dér liksom [...] Hur ska man

fa elever att tinka annorlunda? Utanfor sin religiosa dskddning?

Detta framkommer som angetts tidigare inte bara av Max, utan ocksé av resterande lérare.

8.2.2 Elevernas forkunskaper, varldsbild, religiosa dskaddning och “den sekulara
normen”

Situationen som Mia upplevt med “’killar fran orten” ar ett exempel pa hur elevernas
forkunskaper, virldsbild och religiésa 4skidning kan vara en utmaning for lirare. Aven synen
pa homosexualitet, den 6kade antisemitismen och abortfragan ar tydliga exempel. Utover
detta ger samtliga larare vittnesmal att elever kan ha en instdllning likt ”’sd hér dr det”. Detta
vill sdga att elever kan vara fast beslutna om sin vérldsbild eller religiosa askddning. Sofie
beskriver instéllningen hos elever som “’jag borde inte l4ra mig detta for min religion dr den
ritta”. Mia berdttar att hon haft elever som inte héller med om undervisningen. Simon beréttar
att han ocksa haft elever som inte haller med om undervisningens innehall och som kan borja
“tjafsa” med varandra om religion och héndelser kopplade till religion. Emma beréttar om
elever som inte tror pa evolutionsteorin och som anser att de har ritt att inte delta i
undervisningen for att det strider mot deras tro. Och Max beréttar om svarigheten att inte
“krinka” elevernas syn och virldsbild genom undervisningens innehéll, samt hanteringen av
skolans flera Jehovas vittnen som &r oeniga larobokens syn som ortodox i uppdelningen av
kristna inriktningar. Sammantaget upplever ldrarna méanga elever vara stingda for andra

perspektiv én sitt eget och det som gér i linje med deras religiosa tro. Alla ldrare ndmner
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ocksa att vissa elevgrupper, speciellt diar gruppen utgdrs av mer @n en diskussionslysten elev,
ar déliga pa att lyssna in varandra. Mia ndmner att man alltid méste vara forberedd for att det
kan bli en ”jobbig” diskussion bland elever och att det kan hénda att en elev kastar stolar eller
stormar ut ur klassrummet — nadgot som héint en kollega till Mia. Simon berittar att ”Det
hénder oftare dn vad man tror att jag sdger grejer som de kan tycka var provocerande eller att
de inte tycker jag har med ett perspektiv pa nagon hindelse som de tycker ska vara”. Det blir
darfor tydligt att elevernas flexibilitet 1 asikter och perspektiv dr begransad, och att detta &r en
utmaning for ldrare. Max tydliggdr att lararens uppgift inte &r att ta bort ndgon ménniskas tro,
men att detta blir svart nér eleverna inte kan ta till sig andra perspektiv for att forsta sin

omvirld.

Max, Simon och Emma framhéller sociala medier appen TikTok som en kélla till elevernas
forkunskaper, asikter och instillning, och att detta dr problematiskt och utmanande f6r dem i
deras ldrarprofession. Max och Simon ndmner begreppet “TikTok-pedagogik™ och att
eleverna dir matas av en inarbetad algoritm av information och fakta som ofta innehéller
religion och starka asikter. Emma beskriver att appens algoritm bidrar till ett ”confirmation
bias”, som hon forklarar ar att eleverna &r selektivt uppmérksamma till innehall som bekriftar
deras uppfattningar och sikter — vilket skapas av algoritmen. Eleverna matas darfor av denna
bekriftelse av deras dsikter, menar Emma, och att detta gor det &nnu svarare for henne som

larare att utmana eleverna och fa dem att reflektera eller tinka annorlunda.

I samtliga av ldrarnas elevgrupper finns det en andel icke-troende elever, vilka Mia bendmner
som “ateist-sekuldra” — ndgot som gér i linje med resterande ldrares beskrivningar av dessa
elever. Alla ldrare forutom Simon (som snarare beskriver elevsammanséttningen i hans
klassrum som mer pluralistisk), ndmner att dessa ateist-sekuldra eleverna &r en majoritet i
klassrummen. Mia tycker det dr mest utmanande att hantera de ateist-sekuléra eleverna,
snarare dn de “religiosa” eleverna. Hon beskriver att [ ...] de har liksom lite tendensen att du
ar ju dum 1 huvudet som dr troende”. Sofie, Max och Emma beskriver detta i linje med Mia.
Max nd@mner instdllningen [...] men religion, det dr s javla konstigt. Hur fan kan man tro pa
det 2024?”. Att religion dr nagot forlegat och att det finns ett tydligt motstand till religion &r
saledes vanligt forekommande 1 klassrummen. Sofie beskriver ocksé att manga av de ateist-
sekuldra eleverna tycker religionskunskapsundervisningen dr onddig och fir aterkommande

fragor som “varfor ska jag ldra mig om detta?”. Nar Emma resonerar kring de ateist-sekuléra
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eleverna landar hon i att utmaningen &r att fi dem &ndra sitt perspektiv. Likt de elever med
religids positionering som ldrarna ndmnt kan ha en kompromisslos varldsbild, har de ateist-
sekuldra eleverna det ocksd. De ateist-sekuldra eleverna har enligt Emma en tendens att tysta
de “religiosa” fran att dela med sig om sin tro i klassrummet da “manga elever &r radda for att
bli ifrdgasatta”. Utmaningen ligger séledes aterigen att vidga elevernas perspektiv och

mottaglighet for andra uppfattningar.

8.2.3 Lirarens och religionskunskapsdmnets tid

For att kunna vidga elevernas perspektiv, f4 dem att byta perspektiv med varandra, kunna ha
med ytterligare perspektiv i undervisningen, 16sa konflikter och fordelaktigt arbeta for
laroplanens méal, ndmner samtliga lirare tid som en utmanande faktor.
Religionskunskapsédmnet dr enligt samtliga larare lagt prioriterat i skolan, och har tidsméssigt
ett begriansat utrymme. I gymnasieskolan édr den obligatoriska kursen Religionskunskap 1 50
poéng, det vill séga en termin, och endast 75 timmar totalt i1 drskurs 7-9, vilket 14rarna betonar

ar ett problem. Simon siger;

Vi lérare ér ganska kreativa i att hitta 16sningar men vi slér alltid in i ett problem och det &r bristen
pa tid eller pengar. Det ar alltid det. Det ar ju liksom inte ndgot annat. S& hade man haft mer tid da
hade man kunnat hantera de hér grejerna [konflikter, perspektiv och svara fragor] pa ett annat sétt

och det hade gett sa mycket mer.

I detta citat beskriver Simon ett gemensamt drag hos alla lidrare — att tiden (och pengar) ir en
utmaning i att f& en meningsfull och givande undervisning. Max siger ocksé att man som
larare, pd grund av denna tidsbrist, fir gora avvéigningar i vad undervisningen ska ge eleverna

och vad man vill fokusera pé i undervisningen. Han siger vidare;

Man har sadana liksom ambitioner och man vill verkligen att det ska né varje elev och man vill
gérna utmana varje elev personligen. Lat séiga att ndgon séger att homosexualitet ar dckligt, s&
kanske det dr ndgon annan som séger ndgonting annat och sé den tredje och den fjarde. Men man

har liksom inte tid alltsa [...].

Det ér saledes en tydlig utmaning att tidsaspekten &r lararna hack i hél. De alla har ambitioner
att vidga elevernas perspektiv, inkludera fler perspektiv i undervisningen och arbeta aktivt for

det fostransdmne de anser att religionsdmnet dr, men att tiden inte racker till. Detta leder
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enligt Sofie till att det endast pratas om religion i generella termer, vilket enligt henne kan
vara problematiskt for att ge en nyanserad bild av en tradition eller ett fenomen. Samtliga
intervjuade ldrare har 4ven ambitionen att vara “uppdaterade” och paldsta i &mnet. Emma
nidmner att detta leder till att larare blir utarbetade och att tiden séledes &r ett hot mot bade

elever och larare.

8.3 Mojligheter och positiva perspektiv av religios mangfald

Studiens tredje tema ér vilka mdjligheter som ldrare ser i undervisning i en mangreligios
klassrumskontext. I detta tema &r samtliga ldrare i linje med varandra och menar att den
religiosa mangfalden bidrar till en mangfald av perspektiv och att eleverna far mdjlighet att ta
del av varandras perspektiv. Ytterligare ett perspektiv lyfts av Mia om att anvédnda eleverna

for egen fortbildning.

8.3.1 En mangfald av perspektiv och utbyte av perspektiv

Den tydliga och gemensamma bild som ldrare har av mgjligheter och positiva aspekter av
religiés mangfald &r att det synliggdr olika perspektiv. Eleverna far mdjlighet att dela med sig
och samtidigt lyssna pa andra, vilket av ldrarna ser som en tillgang. Max berittar om en
situation dé elever som konfirmerat sig valde att berdtta om sin upplevelse. Detta engagerade
andra elever som stéllde foljdfragor och visade intresse for de kristna elevernas berittelse.
Max ndmner vidare att detta ledde till att de 4horande eleverna kom nirmre de kristna
elevernas verklighet, och att detta nyanserade ett perspektiv som inte undervisningen annars

hade kunnat férmedla. Han sédger:

Det forgyller undervisningen och for en sjélv, for det &r fantastiskt kul att fA hora om deras tro som
ar en ganska stor del av deras liv, men &ven for att det visar for de andra eleverna att det &r bade
okej att vara religios for det dr som tabu nu for tiden. Men éven att det &r kul for eleverna att hora

andra &n mig som bara pratar om det.

Liknande drag dterfinns hos Mia. Hon menar att elever som delar med sig av sin religidsa
tradition eller oppet visar sin religiositet, kan skapa en forstéelse hos andra elever — en
forstaelse att det ar viktigt for vissa méanniskor att befinna sig i religidsa sammanhang.
Diremot dr det enligt Mia inte vanligt att elever lyfter sin tro i klassrummet, men att nér det

sker dr det “skitroligt och en tillgdng”.
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I diskussionsuppgifter framhéller Simon att elever i hans klassrum far dela med sig av sina
egna perspektiv och ta del av andras perspektiv. Han séger att han mérker pé eleverna att de
utvecklas och skapar sig en forstdelse nér de far hora ndgon annan elev prata om sin religidsa
tro. Simon berittar: ”Jag har lart mig saker av elever, och eleverna lér sig av varandra och far
forstaelse for saker och ting”. Han menar ocksa att elever lir sig mer om de anvéinder
kunskapen de har, snarare @n att passivt ta in kunskap. I diskussionsuppgifter och liknande, far
eleverna darfor prata, diskutera, ”vinda och vrida” pa sina egna uppfattningar — ndgot Simon
menar gynnar deras ldrande och forstaelse. Simon har ocksa varit med om en liknande
situation som Max dér elever beréttar hur de utdvar sin religion. Hela klassen fick dér lyssna

och forsté innehall fran ett inifrdnperspektiv, vilket verkade uppskattas av eleverna.

Sofie lyfter att eleverna utifran den religiosa mangfalden far syn pa olika sétt att uppfatta
vérlden. Hon menar att “det dr jéttegivande att fa se hur andra ménniskor tanker, och framfor
allt f syn pa att religion inte &r forlegat [...]”. Da Sofie frAdmst har elevgrupper bestaende av
ateist-sekuléra elever menar hon att mangfalden kan ge utrymme &t religiosa roster och
utmana elevernas syn péd deras omvirld. Vidare betonar Sofie att dessa perspektiv dr viktiga
och att hon har en forhoppning att elever kan bli lite béttre manniskor nér de tinker och

forsoker sitta sig in i andras perspektiv.

Emma ndmner begreppet “religionsdialog”, som ocksa syftar till en dialog mellan religiosa
och sekuldra. I linje med resterande larare beskriver hon hur religionsdialogen i klassrummet
kan oka elevernas forstaelse for bade likheter och skillnader mellan ménniskor, vilket hon
tycker “kénns sérskilt viktigt i en tid dar det ofta finns s manga fordomar”. Vidare menar
Emma att elever som delar egna erfarenheter eller familjers berittelser, gor religionen och
undervisningen mer konkret och levande i forhallande till vad en ldrobok eller vad hon sjilv
som ldrare kan formedla. Enligt Emma gor detta att eleverna tar till sig perspektiv ldttare. Hon
sager: 1 stdllet for att jag ska std och spekulera om olika synvinklar, kan de fa dem av en
annan person direkt och jag tror att de lyssnar béttre da”. Hon resonerar ocksa kring att
méngfalden kan gora diskussioner bredare och tar upp ett exempel nir de pratade om
moraliska fragor i klassrummet. Dar berdttar Emma att det blev tydligt att elever med olika

bakgrund kan ha varierade synsétt som bottnar i vilken religios tradition eller livsdskadning de
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har. Detta menar Emma, likt resterande ldrare, forbereder eleverna for vérlden och ger ett

viktigt utbyte av perspektiv for eleverna sinsemellan.

8.3.2 Anvinda eleverna for egen fortbildning

I intervjun med Mia framkommer en mdjlighet som inte lyfts av de andra ldrarna och det &r att
anvinda eleverna som resurs for egen fortbildning. Med elever som &r Sppet religidsa nimner
Mia att hon, med en etablerad relation till eleverna, kan ta hjdlp av dem for att sjdlv ldra sig
om deras religion. Detta sker inte direkt i klassrummet, utan genom en enskild dialog mellan
Mia och eleven eller eleverna. Hon berédttar om ett exempel med en elev som var hindu, vars
pappa tillhorde en kast. Eleven berittade for Mia hur kastsystemet ger utslag pa hennes och
hennes pappas liv, vilka ritualer de utfoér, med mera. Mia ndmner hér att hon lér sig av eleven,

vilket gor att Mia sjdlv kan fa ett inifrdnperspektiv och ldra sig mer om det hon sedan lér ut.

Ett annat exempel Mia tar upp &r i undervisningstillfillen om islam. Mia berittar att hon
anvinder mycket arabiska begrepp i religionsundervisningen, framfor allt ndr de pratar om
islam. Da Mia sjdlv inte pratar arabiska kan hon ibland fraga i klassrummet “kan nagon hjélpa
mig? Uttalas och stavas det s& hdr?”. Hon ndmner dé att hon fér hjdlp av de minga

arabisktalande muslimerna i hennes klassrum.

Ytterligare ett exempel som Mia tar upp dr hur hon anvénder elever med religids positionering
(frimst muslimer) for att ha en dialog kring hur hon, utifrén dessa elevers synvinkel, bist kan
bemota hatbrott och islamofobiska hindelser. ”Exempelvis nir en elev i cafeterian sldnger in
en ryggsdck och skriker Allahu Akbar, kan jag frdga hur man kan hantera det”. Vidare nimner
Mia att hon kan vinda sig till elever for respons kring undervisningen. Hon séger att hon kan
fraga eleverna om de tycker att hon behandlat deras religion pa ett rittvist sétt, eller pé ett
felaktigt och nedvérderande sétt. Hon far sdledes en respons som kan forbéttra hennes

undervisning eller hennes forhéllningssatt i undervisningen.

8.4 Strategier och forhallningssitt till religios mangfald

Studiens fjdrde tema redovisar vilka strategier ldrare anvénder i ett mangreligiost klassrum
och hur de forhaller sig till mangfalden. Dessa presenteras nedan i form av underrubriker med

strategier och forhallningssétt som uppkom under intervjuerna.
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8.4.1 Forebyggande arbete

Samtliga ldrare ndmner att de pé ett eller annat sitt har ett forebyggande arbete innan de pratar
om religion eller kénsliga fragor. Max séger att han i borjan av ldsdret gor upp regler och
riktlinjer, som eleverna dr med och forfattar, kring hur man beter sig i klassrummet. Dessa
regler och riktlinjer omfattar svil att komma 1 tid, till att visa respekt och bemdta sina
klasskamrater pa ett bra sitt. I situationer da elever sdger nedviarderande kommentarer eller
talar illa om en viss religion, sdger Max att han kan luta sig mot de regler och riktlinjer som
de alla kommit 6verens om. Han mérker att det dr effektivt i situationer da eleverna ofta
dndrar sitt beteende efter han pdmint om dessa regler och riktlinjer. Han bendmner det som en
del i att skapa ett tryggt klassrumsklimat. Ett annat forebyggande arbete Max gor ar att noga
ldsa sig in kring dmnen innan undervisningen borjar. Han séger att han “ser till att jag ar
palédst” for att kunna bemdéta eleverna med korrekt fakta och ge dem virdig kunskap. Detta
menar han ocksd gor det léttare att bemota fordomar kring religioner och okunskap fran

eleverna.

Ytterligare forebyggande atgarder Max ndmner &r att han forsoker avdramatisera kansliga
dmnen, till exempel abortfrdgan. Detta gér han genom att forsoka normalisera &mnet som
nigot normalt och oundvikligt. Ar det en elev som énd4 uttrycker sig problematiskt, forsdker
Max ifragasitta tankesittet hos eleven och avdramatisera d&mnet pé individniva, exempelvis
abortfrdgan: "Men vad spelar det for roll for dig om en kvinna gor abort? Du behdver ju inte
gora det om du inte vill. Och om du var en kvinna och inte vill goéra abort, gor inte det di?
Varfor spelar din dsikt en sadan stor roll i ett kollektiv?”. Han menar att &mnet avdramatiseras
genom att ge elever bilden att de lever i ett samhille dir det exempelvis finns lagstdd att en
kvinna fér gora abort. Samhéllet och kollektivet ’bryr sig” dérfor inte om vad den enskilda
eleven tycker om abort eller inte, menar Max. Detta ndimner Max gors bédst genom en

etablerad relation med eleverna, vilket ocksa ér ett forebyggande arbete han lagger mycket tid

o

pa.

Mia betonar likt Max vikten av att ha ett tryggt klassrumsklimat med hogt i tak, dér folk far
utrymme”. Hon séger dven att hon &r noggrann att innan lagga en tydlig grund {for
religionsundervisningen — att Sverige ar det enda land som har denna typ av undervisning och
att innan uttrycka laroplanens syfte och mal for imnet. Hon menar att detta ger eleverna
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akademiska forutséttningar for &mnet da hon betonar att undervisningens utgangspunkt ar
laroplanen och svensk lagstiftning for att undvika konflikter. Innan Mia pratar om kénsliga
fragor eller &mnen brukar hon sitta en Trigger warning™? for att forbereda eleverna om
undervisningens innehall. Detta for att det inte ska chocka eleverna eller gora eleverna

oforberett obekviama, vilket Mia menar kan leda till konflikt.

Simon ligger i linje med Mia vad géller att férvarna eleverna om vad som komma skall i
undervisningen. Det kan vara innan han pratar om vérldsreligionerna dér han pd grund av
tidsbrist behdver generalisera innehéllet, eller innan han pratar om kénsliga &mnen som kan
vécka reaktioner hos eleverna. Likt Max betonar ocksd Simon vikten av att vara paldst och
kunna presentera fler perspektiv én vad eleverna kdnner till. Dé elever enligt Simon kan ha
starka dsikter och begrénsade perspektiv, ser han att det &r hans uppgift som lérare att
formedla vedertagen kunskap och utmana dessa asikter och perspektiv. Han menar att ”’Om
man bara sétter ner foten och sé hir, nej, tyst, du far inte tro, séga eller tycka sa”, och inte
bemdéter eleverna med andra perspektiv eller fakta, snarare dkar elevernas konspiratoriska

tdnkande dn utmanar det.

Emmas resonemang fortsitter i den tydliga linje kring vikten av att skapa ett tryggt klassrum.
For att gora detta paminner hon ofta eleverna om att religionskunskap &r ett &mne menat att
forsta olika perspektiv, dven de perspektiv som ofta skiljer sig frdn elevernas egna. Hon séger
ocksa att hon dr noga med att poéngtera att alla har rtt till sina egna dvertygelser, samtidigt
som det dr lika viktigt att visa respekt for andras asikter. Ddremot regleras elevernas utrymme
att framfora vissa asikter av svensk lagstiftning och skolans viardegrund. Deras asikter ska inte
heller begransa ndgon annans dvertygelser. Detta gor hon for att “eleverna ska forstd att vi ar
hér for att lyssna och léra, inte for att overtyga eller doma varandra”. Likt Max berdttar hon
ocksa om att hon etablerat riktlinjer i borjan av terminen dér eleverna dr med och formulerar
vad respekt innebar i praktiken och hur man kan uttrycka sig utan att sara eller nedvérdera
ndgon annan. Hon séger att detta brukar vara till god hjdlp nér samtal gér in pé kénsliga

dmnen, eftersom eleverna dd kan paminnas om hur de ska bete sig i sddana situationer.

Sofie skiljer sig inte fran resterande ldrare i betoningen av det trygga klassrumsklimatet och

etablerandet av diskussionsramar. Dessa diskussionsramar ndmner hon ska forebygga att

2 Trigger warning (engelska). Sitts innan inneh&ll som kan tinkas vicka anstot (Cambridge dictionary u.d.a).
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eleverna gor personpahopp eller bemdter varandra pa ett respektldst sétt. [ mén av tid ndmner
Sofie att en del av hennes forebyggande arbete ér att ”kolla tempen och forkunskaperna hos
eleverna”. Detta gor hon via ett digitalt “ordmoln” dir eleverna anonymt far skriva vad de
tanker pd eller har for hallning i forhallande till ett &mne. Detta forbereder Sofie som ldrare att
veta hur hon ska ta sig an undervisningen och gora sig forberedd kring hallningar som kan

uppkomma i klassrummet nir undervisningen vél bdorjar.

8.4.2 Lararrollen: formedlare, medlare och konfliktlésare

”Nér du undervisar och eleverna borjar diskutera med varandra far man ju vara forberedd att
gé in som FN mellan tvd parter”. Det sdger Simon i relation till lararrollen 1
religionskunskapsklassrummet. Simon menar att man som ldrare verkar likt en fredsbevarande
och medlande resurs i klassrummet for att inte situationer, diskussioner och asikter ska
eskalera. Max ndmner att detta handlar om att ”6ppna och sténga dorrar” i elevernas
diskussioner for att styra dem 4t ett demokratiskt hall att lyssna pd varandra och ta del av
varandras resonemang. Mia beréttar att hon i diskussionsuppgifter bér en extra stor roll i att
formedla skolans fostrans- och demokratiuppdrag med forhoppningen att eleverna ska bli lite
bittre ménniskor”. Sofie lyfter likt Max att ldraren ska vara 6ppen med att viga ldta eleverna
diskutera men maste vara beredd att bromsa eller problematisera deras diskussioner. Och
Emma berdttar om hur viktigt det &r att validera alla perspektiv och vara lyhord som ldrare i
sin roll som medlare och konfliktlosare: ”For det hdnder att elever hamnar i konflikt. D4 &r det

ju mitt jobb att 16sa det utan att ndgon kinner sig krankt”.

Samtliga ldrare ndmner att det ocksa &r deras uppgift och ansvar att forse eleverna med
kunskap och formedla ett innehall som kunskap och inte asikter, samtidigt som de verkar som
medlare och konfliktlosare. Det dr sdledes deras uppgift och ansvar att ta till strategier och
skapa sig ett forhallningssétt som anses mest lampligt for att hantera den religidsa

méngfalden.

8.4.3 Prata i generella termer och betona méngfald

Samtliga ldrare ndmner att de av olika anledningar véljer att prata om olika religitsa
traditioner i generella termer. Med detta menas att lirarna aktivt véljer att inte prata om en

specifik grupp inom olika religioner, utan viljer snarare att “mala med stora penseldrag” som
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ndmns av Emma. Nar Simon pratar om religioner siger han pa forhand att han talar om dem
oversiktligt och ”generaliserar det dvergripande” dé det inte finns tid att prata om sma
avgreningar eller enstaka religidsa grupper inom varje tradition. Detta gor Simon for att
eleverna pa forhand ska veta att det finns fler perspektiv dn de som Simon tar upp 1

undervisningen, samtidigt som han forhaller sig till tidsaspekten.

Max beskriver att han anvinder sig av ett askddarperspektiv och ett helikopterperspektiv nér
han pratar om religion. Med detta menas att han ger en dverblick dver helheten inom religidsa
traditioner for att det inte ska framstd som att han virderar vad som tas upp i undervisningen.
Detta &r valdigt likt ett tredjepersonsperspektiv som Emma tar upp. Dar menar hon att hon
generaliserar och véljer att prata om [...] minga eller de flesta kristna, muslimer eller judar
exempelvis”. Emma beskriver vidare att detta dr en strategi dar hon undviker att exponera
enskilda grupper och elever i klassrummet med sérskilda religidosa bakgrunder. Emma nimner
ocksa att hon helst av allt inte vill generalisera (varfor framgar inte av intervjun), men for

samma resonemang som Simon — att tiden inte racker till.

Sofie betonar ocksa tidsaspekten som leder till behovet att prata i generella termer, ndgot hon

ocksa ndmner for eleverna i forvidg. Hon séger:

Eftersom religion &r en liten kurs sa blir det ju att du ska hinna med allt och da blir det ju ofta att
du inte hinner gé in pa alla delar av respektive religion, och det brukar jag séiga ocksa, typ nér vi
pratar om religion sa far vi prata i generella termer. Vi pratar om de storre generella delarna, och

sen gar vi prata mer om vi hinner i man av tid.

Liknande héllning &terfinns hos Mia, som beréttar att hon dr noga att betona vilket perspektiv
som lyfts i undervisningen och att hon pratar i generella termer. Hon ndmner att man som
larare inte bara kan prata om nagonting, utan att lyfta forutsattningarna for det man pratar om.
Till exempel att religionsundervisningen i Sverige &r icke-konfessionell. Da menar Mia att det
ar lararens skyldighet att frdn borjan betona det icke-konfessionella perspektivet for att elever,
framfor allt for att de elever med religids positionering, ska forstd undervisningens syfte och

utgéngspunkt.

Samtliga larare ndmner ocksé att de forsoker betona en méngfald inom alla religidsa

traditioner och perspektiv. Samtidigt som de framst pratar i generella termer ar de alla
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noggranna med att visa att det inte finns ett ritt svar eller ett sétt att vara religiés pa. Nar Mia
presenterar ett perspektiv, betonar hon nyanser i1 detta perspektiv och forsdker ge alternativa
perspektiv. Nar hon haft elever som frigat specifika fragor kring en religios askddning,
exempelvis kristendom, sdger hon till eleverna att det inte finns ett entydigt svar pa den

fragan:

De [eleverna] stdller ju avancerade fragor, och jag kan ju inte sdga vad alla inom kristendomen
sdger om exempelvis onani. Jag kan liksom inte ge ett svar dir 6ver tvad miljarder ménniskor i
vérlden dr Gverens, och det &r viktigt att betona det, alltsi man méste betona att det finns en
méngfald. Och gor man det blir det inte lika mycket utmaningar i klassrummet, for det gor att en

elev har forstaelse kring att vi eller jag pratar om en mangfald.

Mia menar hir att betona mangfalden gor att utmaningarna i klassrummet minskar. Liknande
héllning har &ven Max som dr noga med att visa pa alternativa tolkningar och perspektiv inom
religidsa traditioner. Han menar att “Elever har ofta en vildig tydlig virldsbild och da &r det
min uppgift att forsoka att hela tiden séga att det finns fler som tycker annorlunda”. Han tar
ocksa upp ett liknande exempel som Mia. Nér en elev stiller en avancerad fraga om
exempelvis kristendom, ger Max inget rakt svar, utan betonar snarare att det finns cirka 2,4

miljarder kristna &sikter och sdledes 2,4 miljarder sitt att vara kristen pa.

Att betona méngfald inom religidsa askddningar och dven politikens och kulturens paverkan
pa religion, menar Sofie &r ett sétt att sla hal pa stereotyper inom religioner. Hon menar likt
Max att manga elever har en tydlig syn kring hur saker och ting &r i vissa religiosa
askddningar. Hon ndmner exemplet islam, dér det kan se véldigt olika ut beroende pa i vilket
land nagon ar muslim och hur personen i fraga véljer att tolka sin tro. Det menar Sofie ™[...]
ar viktigt for att liksom ge en rétt bild for att eleverna ska f& andra perspektiv och om man ér

troende, kinna att jag representerar deras religion pa rétt sétt”.

8.4.4 Ga ’rakt pa sak”

Simon, Mia och Max nédmner att de har en rakt-pa-sak-metodik dér de menar att de inte
undviker eller medvetet anpassar sig efter vad eleverna tycker eller ténker kring
undervisningens innehall. Simon séger att hans uppgift som lérare &r att formedla kunskap
och att han da inte kan forvringa en sanning eller ett innehdll utefter vad eleverna dr bekvima

med. Han menar ocksa att han inte drar sig fran att prata om &mnen pa grund av elevernas
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intresse eller vérldsbild. Daremot betonar han vikten att vara forberedd pd invdndningar eller
asikter som kan komma fran elever i och med denna metod, och att ’ta den fighten for att de

ska kunna léra sig ndgot”.

Mia ndmner att hon aldrig har virjt for innehall eller perspektiv i undervisningen utan menar
att hon alltid gar “rakt pd sak”. Hon menar vidare att en ldrare inte kan vara radd och méste
véga prata om vissa dmnen inom religion da det annars gor att eleverna styr undervisningen —
vilket ger utslag pa den kunskap de kommer ha med sig ut i vuxenlivet. Enligt Mia ir detta ett
méste. Hon séger att Vi maste undervisa om vissa saker. Vi kan ju inte sta och rosta om vad
religionerna tycker om abort, dodshjélp, hedersrelaterat véld och konsstympning eller vad vi
ska ldra oss om”. For elevernas lirande betonar Mia att det ibland méste “skava” i

klassrummet da eleverna ska forberedas for samhéllet.

Max lyfter att han inte “sugarcoat:ar” damnen eller hur han formulerar stoff i undervisningen.
Han menar att det hindrar elevernas kritiska tdnkande och kan gora att de inte tar till sig
innehallet. Samtidigt ndmner Max att han annars inte vet hur han ska formedla innehéllet. Han
menar att han saknar verktyg och kunskap for att arbeta pa ett annat sétt &n “rakt-péa-sak-

metodik[en]” och att det séledes kan vara ett problem.

8.5 Lararnas stod och behov 1 det mangreligiosa klassrummet

Studiens femte och sista tema redovisar vilket stdd ldrare har i sitt kollegium och fran
skolledning eller skolchef. Vidare redovisas vad ldrare ndmner att de skulle behova for att
béttre kunna hantera religiés mangfald i klassrummet. Dessa presenteras nedan i form av

underrubriker med stdd och behov som uppkom under intervjuerna.

8.5.1 Det kollegiala stodet

Max, Simon och Mia ndmner att de fér ett betydande stod fran sina kollegor. De alla ligger i
linje med varandra och menar att det kollegiala stddet dr grundldggande for att kunna hantera
religiés mangfald i klassrummet. Max sédger att de kan utbyta idéer, resonera och ta hjélp av
varandra nér det uppstér utmaningar i fragan. De diskuterar mycket kring hur de kan hantera

elever som ér Jehovas vittnen, elever som éar radikala muslimer eller elever som fatt en

3 Sugarcoat (engelska), att f& nigot (ofta kénsligt eller obehagligt) att verka mer acceptabelt, positivt eller
mindre obehagligt. Att vinda eller vrida pa fakta for att paverka hur nagot framstélls eller tas emot (Cambridge
dictionary u.a.b).
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uppvéxt i “religionen, tron och religionen, ingenting annat spelar ndgon roll”. De diskuterar
dven de "ateist-sekuldra” eleverna som kan ha en negativ och fientlig instillning till religion.
Med andra ord kan ldrarna ta hjélp av varandra i hur de bemoter elever som ser pé vérlden pa

olika sitt.

Mia talar ocksé gott om det kollegiala stodet pd hennes arbetsplats. Hon menar att de stddjer
och [...] hjélper varandra i allt”, och betonar hon hur viktigt hon tycker det &r med stodet
fran sina kollegor. Simon séger att han och hans kollegor &r samspelta, tanker lika i sina roller
som ldrare och hur de ska hantera svara situationer. Han ndmner vidare att de elever som &r en
utmaning i klassrummet, séledes ér en utmaning dven for hans kollegor. Simon anser det

darfor 1att for honom att soka stdd hos sina kollegor.

I samma fraga beskriver Emma en kénsla av att hon inte har kollegor att viinda sig till. Hon
har en ldrarkollega som ocksa undervisar i religionskunskap, men hon upplever att de ofta
arbetar pé varsitt héll och inte har en kommunikation med varandra. Hon lyfter ocksa

svérigheten som detta resulterar i och sager:

Det &r liksom ingen annan larare med andra &mnen som egentligen forstar den sits man kan vara i,
alltsa i religionen. Det &r sd kénsligt och svért att undervisa i [...]. Det blir ju, att om man &r
oséker, att man antingen googlar sig fram eller hoppas pa att saker och ting bara loser sig, ja,

eftersom jag &r och kénner mig ganska ensam i det har.

Emma upplever didrmed att hon inte har ndgon kollega hon kan vénda sig till eller ndgon

kollega som kan forstd hennes sits. Hon far séledes hjélpa sig sjdlv pa egen hand.

Sofie upplever en liknande kidnsla som Emma géllande det kollegiala stodet. Nér jag fragar
om hon har niagon att vinda sig till i frgor som religios méngfald eller kénsliga &mnen svarar
hon: ”Det érliga svaret dr ju ingen”. Sofie dr ensam religionsldrare pé sin skola och ingar inte 1
ndgot arbetslag eller team dér hon aktivt kan s6ka hjdlp frén kollegor i dessa fragor. Skolan
Sofie arbetar pa har regionstriaffar med andra skolor en gang i halvaret, vilket &r det enda
tillfalle hon far till att tréffa andra religionsldrare. Hon ndmner ddremot att de flesta larare
under dessa tillfdllen, inklusive Sofie sjélv, dven tillhor andra undervisningsgrupper ocksa —
exempelvis “svenskldrargrupper”. Hon menar da att det inte finns utrymme att diskutera

religionsundervisningen i dessa forum da “’religionskunskapen ofta fér sta tillbaka for
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svenskan”. Sofie ndmner att hon séledes far soka stod pa annat hill, exempelvis frin

religionsldrargrupper pa Facebook.

8.5.2 Stod frén skolledning eller skolchef

Genom alla intervjuer framkommer att alla larare helt eller delvis saknar stod fran skolledning
eller skolchef. Max uttrycker att han har ett obefintligt stod fran skolledningen. Han ndmner
vidare att skolledningen 4terkallat lararnas fortbildningspeng, vilket Max sidger “dr mot lagen,
men det bryr sig de inte om”. Han menar vidare att det &r skolledningens ansvar att se till att
stdd och fortbildning finns tillgédnglig da lararyrket for det mesta dr ett ensamt jobb. Lararen
ar néstan alltid ensam lérare i klassrummet och nér de inte far hjilp fran skolledning blir

denna hjdlp utlimnad till kollegorna, vilket enligt Max &ven belastar kollegorna.

Mia ndmner att hon ocksé saknar stdd frén skolledningen. Kommunikationen i svéra fragor
eller om religios méngfald sker endast genom kollegorna. Detta menar Mia dr problematiskt
men att det vigs upp for att de har en god kommunikation i ldrarlaget. Emma ndmner ocksa
en avsaknad av stod fran skolledningen. Den enda kommunikationen som sker mellan Emma
och skolledningen &r i situationer om elever som sker utanfér hennes klassrum. Hon far
saledes ingen hjilp eller stdd fran ledningen. Aven pA Emmas arbetsplats far lirare ingen

fortbildningspeng — nagot som Emma uttrycker &dr “alldeles for déligt”.

Sofie och Simon dr de ldrare som ndmner att de har mojligheten att vénda sig till rektor om de
stoter pa problem eller svarigheter i undervisningen. Daremot ndmner Sofie att det inte finns
utrymme att vinda sig till rektorn om det inte dr en situation som bedoms vara vildigt
allvarlig eller pa “’skolniva”. Simon ndmner en situation dé han gick till rektorn for att berétta
att han behdvde prata om koranbrdnningarna som skett. Da frigade han rektorn om dennes
solidaritet ifall att det skulle uppkomma en eskalerande situation. Rektorn sa till Simon att hen
hade hans stod. Mer stottning én detta upplever Simon ddremot vara franvarande. D4 ér det

aterigen kollegiet som blir en resurs for stottning.

8.5.3 Vad ldrarna behdver for att béttre kunna hantera religiés mangfald i
klassrummet
Simon och Max nidmner att de som larare ofta far ”gé pé kénsla” i klassrumsundervisningen.

Med detta menas att de lamnas, med sin egen instinkt och kénsla, att hantera den religiosa
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méngfalden och dess utmaningar i klassrummet. Simon bendmner att hans lararutbildning i de
bésta av fall var medioker. Genom utbildningen dr hans uppfattning att han inte fitt nigra
verktyg eller riktlinjer kring hur man ska hantera religios mangfald. De verktyg och det han
till en borjan baserade sin “kénsla” pd var VFU-perioderna, som sedan f6ljts av hans
erfarenhet inom yrket. Simon 6nskar dérfor att det kunde finnas mer uppbackning frin skola i
form av specialpedagoger eller en extra ldrare i klassrummet. Nér Simon sjdlv haft VFU-
elever berdttar han hur det underlittar och stiller sig sjélv fragan varfor det inte kan vara en
ytterligare ldrare tillgénglig 1 klassrummet: Vi [Simon och VFU-eleven] kan hela tiden
hjélpa och stotta varandra, och da ténker jag, varfor dr detta undantaget? Varfor ar inte detta
normen i stdllet?”. Svaret pa denna frdga hos Simon mynnar ut i en pengaraspekt — att det inte
finns pengar att anstdlla en extra larare i klassrummen. Emma har samma hallning som Simon
och menar att hon inte fatt ndgon utbildning i religiés mangfald i klassrummet eller hur hon

ska hantera svara situationer.

Négot som av samtliga ldrare relateras till pengar dr tid. Alla ldrare nimner att mer tid hade
lett till att de béttre kan hantera religios mangfald i klassrummet. Mia ndmner att det inte finns
tid att tdinka hur man som larare ska hantera religios mangfald d4 all tid gér 4t till
undervisningstid och administrativa uppgifter. Simon, Max, Emma och Sofie ndmner dven att
undervisningstiden inte ar tillracklig for att eleverna ska fa utrymme och for att kunna ta del
av mojligheterna och det positiva med religios méngfald. Emma né@mner att bade hon och
eleverna uppskattar studiebesok i undervisningen, men att det sillan finns tid for detta pa
grund av elevernas skolschema i relation till andra &mnen, samt till det innehdll som

undervisningen i religion ska hinna behandla.

Mer och ”bittre” material dr ndgot som ndmns av Simon, Emma och Max, men som ocksa
korrelerar med pengaraspekten. Simon nimner exempel som bocker (andra bocker én
larobockerna i religionskunskap) och artefakter som kan anvédndas i undervisningen. Emma
ndmner andra ldromedel dé religionsbdckerna enligt henne endast tar upp de stora
vérldsreligionerna och tenderar att ha en ganska dvergripande beskrivning av tro och praktik.
Emma nidmner att hon behdver sdka annat material pa egen hand, som inte alltid ar tillgédngligt
och som ofta dr tidskrdvande. Max hade 6nskat material som berdér mangfald inom olika

religiosa traditioner. Exempel pé detta ndmner han ett hifte om olika syn pé abort inom
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kristendom eller olika syn p& vad som &r “haram* eller inte” inom islam. Detta for att enkelt

kunna™[...] visa svart pd vitt att folk inom samma religion tycker olika”.

Max, Emma och Sofie ndmner att fortbildning eller en kurs hade varit fordelaktigt for att
bittre kunna hantera religiés mangfald i klassrummet. Max séger att han gérna hade velat ha
fortbildning 1 hur man hanterar svéra fragor och starka asikter 1 klassrummet. Han ndmner att
det finns tips pd Skolverkets hemsida om kontroversiella frdgor, men beddmer det som
otillrackligt. Genom fortbildningen hoppas Max att han kan vénda sin "’kénsla” mot
vetenskapliga beldgg, och séledes hantera undervisningen och svéra situationer ldttare. Emma
och Sofie ndmner att de vill ga en kurs for att uppdatera sig sjdlv. Emma menar att de behdver
en uppdatering i form av en kurs for att kunna anpassa sina kunskaper till det fordndrade

samhallet:

Trots att jag &r ung och &r relativt ny i yrket sa fordndras det ju hela tiden. Det vore bra att d&
kunna gé en kurs for att fa en liten uppdatering eftersom att samhallet och elevsammanséttningarna
fordandras ju hela tiden. Nér jag dr 45 kan jag ju inte tro att det jag lart mig for 20 ar sedan
fortfarande géller.

Simon intar ddremot ett mer kritiskt forhallningssatt till att gd en kurs. Han séger: “Jag tror att
vi 1 Sverige ar lite besatta av att vi kan fixa saker med mer hogskolepoédng. Liksom ga en kurs
sa blir det bra”. Simon menar snarare att erfarenhet, tid, kollegialt stod och stéd fran
skolledning &r det storsta behovet och det mest effektiva for att bast kunna hantera religios
méngfald. Géllande det kollegiala stodet anser Sofie att hennes storsta behov dr att fa en

kollega som hon kan diskutera och samverka med.

9. Analys

I detta kapitel presenteras en analys av resultatet i forhallande till uppsatsens teoretiska
utgéngspunkt: interkulturell pedagogik. En analys om lérarnas arbetssituation i forhallande till

deras stdod och behov analyseras mer sjélvstandigt och ér frikopplad fran teorin.

4 Haram (arabiska). Ett uttryck inom islamisk rittsléra som betyder “otillaten” eller ”férbjuden”. Anvinds for att
beteckna en handling, foreteelse eller objekt som forbjuden eller otillaten (Nationalencyklopedin u.4.).
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9.1 Religiés mingfald som resurs och utmaning

Teorin om interkulturell pedagogik betonar att mangfald ska ses som en resurs for ldrande
(Lahdenpera 2004:15). I resultatet framgar att 14rare i ménga avseenden ser den religidsa
méngfalden som en "fantastisk tillgdng” (Max) och en mdjlighet att skapa en bredare
forstaelse mellan elever (Emma). Exempel pa detta ar nir elever delar egna erfarenheter, som
religiosa ritualer, vilket starker inifranperspektivet i undervisningen och breddar forstaelsen
hos andra elever. Dock finns ocksa manga utmaningar kopplade till mangfaldens dubbelhet,
dér ldrarna beskriver det som en balansgang — bland annat nér det géller att hantera starka
asikter, stereotyper och konflikter som kan uppsta. Detta reflekterar det som den
interkulturella pedagogiken lyfter kring att undvika etnocentrism och stereotyper (Lorentz &
Bergstedt 2016:30-31). Exempelvis visar Simon pa dilemmat att hantera kontroversiella

uttalanden fran elever i realtid, vilket krdver att lararen agerar som medlare och konfliktlosare.

Den interkulturella pedagogiken betonar ocksé att bearbeta fordomar och ge rum for en dialog
som kan motverka segregation och diskriminering (Lorentz & Bergstedt 2016:30-31).
Resultatet pekar pé flera problematiska situationer, som antisemitism och HBTQIA+-fientliga
attityder. Exempelvis beskriver Max och Simon incidenter dér elever uttryckt starkt negativa
asikter om homosexualitet, vilket stdller hoga krav pa lararens formaga att balansera fri

asiktsyttring med att formedla skolans viardegrund samt svensk lagstiftning.

9.2 Arbeta interkulturellt och lararens medlarroll

Att arbeta med etnocentriska och stereotypa forestéllningar ar tydligt i ldrarnas arbete. Ménga
larare beskriver strategier for att utmana elevernas vérldsbild, exempelvis genom att lyfta
fram méangfald inom religidsa traditioner eller genom att betona att det inte finns “ett ratt satt
att vara troende”. Dessa betoningar dr menade for att skapa en medvetenhet om att det finns
olika perspektiv, vilket dr en kérna i den interkulturella pedagogiska ansatsen (Lorentz

2016:178; Lahdenperid 2014:24).

Det aktiva utbytet mellan elever, dir deras erfarenheter och kunskaper blir en del av
undervisningen, syns ocksé tydligt i resultatet. Flera ldrare ndmner exempel och situationer pa

hur elevernas bidrag har varit till gagn for undervisningen. Den studentaktiva och
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erfarenhetsbaserade undervisningen som den interkulturella pedagogiken ocksé betonar
innebadr att elever inte passivt tar in kunskap utan i stéllet aktivt anvdnder sina erfarenheter
och perspektiv i larprocessen — exempelvis genom diskussion (Lorentz 2016:178). Simons
beskrivning att elever ”ldr sig mer om de anvédnder kunskapen de har” genom diskussion och
att ”vinda och vrida” pa sina uppfattningar blir ett tydligt exempel. Diskussionen blir séledes
ett verktyg for ett interkulturellt ldrande, dér eleverna konfronteras med andra perspektiv och
utmanas i sitt kritiska tdnkande. Resultatet visar vidare att lararna aktivt arbetar for att skapa
ett dialogiskt klassrumsklimat, dér eleverna fér dela sina erfarenheter och samtidigt lyssna pé
andra, vilket ocksd ér en del av det dmsesidiga ldrande som den interkulturella pedagogiken

stravar efter (Lahdenperd 2014:24-25).

Samtidigt betonas ldrarens roll som medlare och konfliktlosare, vilket ocksa ér en nyckel i
interkulturell pedagogik. Simon beskriver sin roll som att agera ”FN mellan tv4 parter” i
klassrummet, medan Emma ndmner vikten av att validera olika perspektiv utan att krinka
ndgon. I anknytning till interkulturell pedagogik blir det tydligt att ldrarna tar den neutrala
rollen som facilitator som ska hjdlpa eleverna att fora en dialog och dérmed skapa en

plattform for det interkulturella utbytet (Lorentz 2016:178).

9.3 Balansen mellan att betona méngfald och att generalisera

Ett &terkommande tema i resultatet &r ldrarnas forsok att betona méngfalden inom religidsa
traditioner. Detta speglar den interkulturella pedagogikens utgdngspunkt och ambition att
franga dikotomiska tankemonster och 1 stéllet visa pd nyanser inom olika perspektiv (Lorentz
& Bergstedt 2016:30-31). Illustrerat exempel &r vad Max sdger, att det finns 2,4 miljarder
sdtt att vara kristen pa”. Dock framgér det dven en kritik mot generaliseringar, som lirarna
ofta mer eller mindre upplever sig tvingade till pa grund av tidsbrist. Den interkulturella
pedagogiken betonar att undervisningen ska gd bortom ytlig representation, vilket visar pa en
konflikt mellan teorin och ldrarnas praktiska forutsattningar. Den interkulturella pedagogiken
som bade kraver tid och resurser for att implementeras effektivt, blir ocksa svar och bristfillig
dé det i resultatet framgér att ldrarna ofta saknar stdd frén skolledning och har en utebliven

fortbildning.

Teorins strivan att undvika stereotypa och statiska framstdllningar av kulturer och religioner,

hamnar i klinch med undervisningens tidsramar och kursinnehéll, vilket gor att det krévs
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forenklingar och generaliseringar. Alla ldrare dr ddremot medvetna om vikten av att betona
variationer inom religidsa traditioner, samtidigt som jag identifierar en frustration hos ldrarna
av att de, pa grund av deras forutsittningar, maste prata i generella termer. En fraga som
vécks hos mig dr om det verkligen endast kan ses som negativt att generalisera? Vad jag
underforstatt uttolkar fran resultatet &r att generaliseringar av ldrarna ses som nagot icke
onskvirt. Givetvis riskerar generaliseringar att reducera mangfalden, vilket kan leda till att ett
’vi och dom”-tdnkande beféster sig, en orittvis representation av enskilda perspektiv eller att
religiosa traditioner exotifieras. Samtidigt vill jag genom min analys pdpeka att
generaliseringar ibland kan vara nddvéndiga for att ge en dvergripande forstaelse for en
religios tradition. Eleverna, speciellt de "ateist-sekuldra” och de “religiost isolerade”, som
enligt ldrarna har begrinsade forkunskaper, kan da behova generaliseringar for att fa en
utgéngspunkt for vidare fordjupning eller for nyansering av andra perspektiv. Jag menar
darfor att generaliseringar kan underldtta i undervisningen, och inte alltid behdver ses som
ndgot negativt. Sedan dr det alltid av fordel, speciellt inom den interkulturella pedagogiken att
betona en méingfald, vilket ldrarna ocksé gor. Eventuellt att fora religionsundervisningen pa
flera nivder: den religidsa traditionen, gruppen och individen, som ett eget exempel. Vad ér ett

acceptabelt forhallningssétt ndr man generaliserar?

9.4 Fardighetstraning: en skola for demokratisk fostran och framtiden

Den interkulturella pedagogiken ar djupt forankrad i demokratiska virden och stravar efter att
forbereda elever att leva i ett mangkulturellt och pluralistiskt samhélle (Lahdenperd 2004:15).
Detta speglas i ldrarnas betoning pé att skapa diskussionsutrymme dér elever kan lira sig att
lyssna, ta del av olika perspektiv och uttrycka sig respektfullt. Det méngreligiosa klassrummet
och skolan, som ocksé speglar samhallet, &r ndgot som ldrarna lagger vikt vid ndr de beskriver
deras ambition att trdna eleverna for att mota varlden, samhillet och att de ska bli
demokratiska medborgare. I detta identifieras en form av fardighetstrdning, exempelvis
diskussion och den av Emma ndmnda “religionsdialogen” som ett verktyg for att motverka
fordomar och ge okad forstdelse for andra och olika grupper. Med detta menas att det
interkulturella ldrandet och diskussionerna i klassrummet ska gora eleverna till "lite béttre
ménniskor”, vilket ndmns av Sofie. Jag vill bendmna det som att ldrarna har en strévan att
utveckla elevernas empati, kritiska tinkande och forméga att hantera och navigera i en
méngfald. Speciellt da skolan, som ndmnt, ofta speglar samhéllet. Eleverna ska forberedas att

mota varlden.
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9.5 Yttrandefrihet, religionsfrihet och diskrimineringsgrunder — en
metadiskussion om lagar och regler

I resultatet framtréder en timligen komplex metadiskussion kring hur ldrarna navigerar mellan
lagar och regler 1 klassrummen. Yttrandefriheten, som allmént vedertaget ses som en av de
mest grundliggande demokratiska principerna, utgdr bade en mojlighet och utmaning for
lararna. Lédrarna beskriver att elever har ritt att uttrycka sina asikter, samtidigt som dessa
asikter maste hélla sig inom ramen for vad som inte krénker andra eller gar emot
diskrimineringsgrunder. Dilemmat for ldrarna ligger i att de inte kan lata starkt negativa och
diskriminerande dsikter, exempelvis antisemitiska eller homofoba uttalanden sta oemotsagda,
samtidigt som ldrarna behdver hantera situationen pa ett sétt som inte forminskar,
forodmjukar, krianker eller forstarker elevens negativa attityder. Diskrimineringslagen och
skolans virdegrund utgdr utefter egen analys en referensram i vilka yttringar som accepteras
och inte. Lirarna dr tydliga med att markera att diskriminerande beteenden och yttranden inte

accepteras, samtidigt som de forsoker mota elevernas asikter pa ett konstruktivt sétt.

Dilemman som gér att anknyta till religionsfrihet dr ndgot som ldrarna ocksa maste hantera. I
resultatet framkommer att elever ibland upplever undervisningen som utmanande for deras
religidsa Overtygelser. Till exempel berdttar Emma om elever som anser att de har rétt att inte
delta i undervisningen for att det strider mot deras tro, och Max beskriver svdrigheten om att
undervisa om olika religiosa perspektiv utan att riskera att elever med starka religiosa
overtygelser kdnner sig krénkta. Det blir en balansgéang: att respektera elevernas tro och
samtidigt forsoka formedla ett pluralistiskt perspektiv. Hér skulle den interkulturella
pedagogiken kunna bli anvéndbar, dd mangfalden i stillet ska ses som en resurs snarare én ett
hinder (Lahdenperd 2014:24). Daremot innebér det en svérighet att hantera och ddrmed, inte

minst, en skicklighet i interkulturell pedagogik.

9.6 Lararnas arbetssituation 1 forhallande till stod och behov

Flera av ldrarna beskriver en kénsla av att vara ensamma i sin professionella roll. Emma och
Sofie uttrycker specifikt att de saknar kollegialt stod och upplever att deras
undervisningssituation inte forstas av skolledningen. Sofie, som ensam religionslérare pé sin
skola, beréttar att hon inte har ndgon att vénda sig till nér utmaningar uppstar, och det

kollegiala stodet begrénsas till sillsynta regionala moten. Emma kéanner sig lika isolerad och

42



beskriver en situation dér hon dr utlimnad till att ”googla sig fram” eller hoppas pa att
problemen 16ser sig sjdlva. Min analys lyder att detta skapar en arbetsmiljo dér lararna saknar

en tydlig stodfunktion och l&dmnas att hantera svara frdgor och utmaningar pa egen hand.

Lérarna ér alla 6verens om att skolledningen for det mesta dr otillganglig och att fortbildning,
som skulle kunna stdrka deras kompetens, uteblir. Att ldrarna inte fér tillrdckligt med resurser
eller stod fran skolorganisationen innebdr att deras formaga att arbeta forebyggande och
langsiktigt begransas. Min asikt &r att detta ar problematiskt, speciellt i ett amne som
religionskunskap, dér ldrarna maste hantera kansliga fragor och dar utmanande situationer

(annat &n allmént “’st6k™) ar vanligt forekommande.

Tidsbristen, som aterkommande, &r ndgot som ocksa ger utslag i lrarnas arbetssituation. Den
begrinsade tiden, som dven korrelerar med en allmén resursbrist, gor att deras arbete blir annu
mer tidskrdvande, vilket 6kar arbetsbelastningen ytterligare. Det mangreligidsa klassrummet
erbjuder stora mojligheter, men utan rétt stod och tillrdckliga resurser moter ldrarna ofta dessa
utmaningar ensamma. I forlingningen menar jag att det sékerligen paverkar bade
undervisningens kvalitet, och bevisligen deras arbetssituation. Att det kollegiala stodet hos
majoriteten av ldrarna &r befintligt och givande ar positivt, men det blir samtidigt en informell

16sning pa ett strukturellt problem.

10. Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat i forhallande till tidigare forskning. Diskussionen
fors 1 Iopande text. I mitt resultat och den befintliga forskningsdversikten finns bade

overensstimmelser och nya perspektiv som fyller en forskningslucka i &mnet.

Ett tema i sdvil forskningsdversikten som resultaten &r att det finns olika forhallningssétt till
religiés mangfald. Everington lyfter fram att ldrare hanterar religios mangfald pd olika sitt
beroende pé deras personliga och professionella bakgrunder. I forhéllande till mitt resultat
speglas detta da ldrarna bade implicit och explicit uttrycker att deras egna forhallningssétt
paverkar balansen mellan att skapa ett tryggt klassrum med utrymme for diskussion och det
interkulturella utbytet, och att undvika svara situationer. Everingtons resultat visar likt mitt,

att ldrare uppskattar nér elever delar sin tro samt att det ar lararens uppgift att skapa en trygg
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klassrumsmiljo for samtal om detta. Detta gér ocksd hand i hand med Vikdahls och von
Bromssens gemensamma linje om det trygga utrymmet i klassrummet. A andra sidan
framkommer det, hos bdde Everington och ldrarna i min genomforda studie, att ldrarna
upplever en viss oro och utmaning nér eleverna delar med sig om sina overtygelser. Att
hantera dessa utmaningar mynnar ut i det strukturella hinder som identifieras i mitt resultat —
tidsbrist, brist pa fortbildning och avsaknad av tillricklig utbildning, exempelvis genom
lararutbildningen. Lararna i studien pdpekar frekvent att tiden &r otillracklig for att hantera
religiés mangfald eller ta del av dess positiva aspekter och att de delvis saknar stdd (och
verktyg). Detta framkommer &ven 1 Vikdahls forskning som visar att ldrarna i hennes studie
ocksa saknar tillriacklig utbildning och uttryckligt stod. Dédremot visar mitt resultat ytterligare
en dimension genom att identifiera vad det ar for stod som finns och vad ldrarna skulle
behova for att battre kunna hantera religios méngfald. Tryggheten i klassrummet utmanas av

elevers starka asikter, vilket gor att larare ofta far improvisera for att hantera dessa situationer.

Lirarna i mitt resultat har en medvetenhet av att de generaliserar och att de inte alltid
fordjupar amnesinnehéllet. Jag ser en symbios mellan detta och religidsa elevers kénsla av
representation 1 von Bromssens studie. Tidsaspekten som framkommer av ldrarna i min
studie, som en anledning till att de behdver generalisera undervisningen kan korrelera med
elevernas kénsla av representation. D4 lararna ndmner att det inte finns tid, att de endast
betonar att det finns en méngfald, kan dérfor hora ihop med att eleverna upplever att de inte
erkinns i undervisningen. Generalisering och att ldrare “’stdnger dorrar” i diskussioner, som
ett resultat av tidsbrist, menar jag utefter mitt resultat kan ge en forklaring till ldrarnas (av

eleverna uppfattade) forhallningssitt till religios méngfald i von Bromssens studie.

Ytterligare ett tema &r den sekuldra normens paverkan pa religionsundervisningen. Kittelmann
Flensner identifierar hur den dominerande sekuldra diskursen ofta framstiller religion som
ndgot irrationellt och foraldrat, vilket kan gora att elevernas forstaelse for méngfald
begrinsas. Den av Kittelmann Flensners identifierade diskurs, dr ndgot som i1 mitt resultat
paverkar sévil ldrare som elever. Lérarna beskriver en utmaning i att hantera sekuldra elevers
ibland negativa instéllning till religion, vilket dven leder till att religidsa elever drar sig for att
uttrycka sig i klassrummet. Mia framhaller att "ateist-sekuldra” elever ofta uttrycker sig pa ett
satt som kan tysta elever med religidsa bakgrunder, vilket forstirker den hierarkiska dynamik

som Kittelmann Flensner beskriver. Elevperspektivet och von Bromssens forskning och
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analys av elevernas kategorisering av ’vi” och ”de andra” dterkommer i1 mitt resultat. Lararna
1 min studie beskriver liknande monster i1 klassrummet — speciellt vad géller elevers
instéllning till religion. Att elever drar sig fran att Gppet visa sin religiositet pa grund av ridsla
for ifrdgasattande ar tydligt. Samtidigt visar resultatet att Mia ibland anvinder elever som
resurser 1 undervisningen, vilket ger en positiv kontrast till de utmaningar som lyfts fram i

resultatet. Jag menar att det pekar pa en potential som tidigare forskning inte utvecklar.

En parameter som ocksa gor sig synlig i min studie kontra Vikdahls studie &r att de storre
politiska och samhélleliga sammanhanget pdverkar interaktioner i klassrummet pa en
mikroniva. Israel-Palestinakonflikten, den rddande sekuldra diskursen, stereotyper, med mera,
visar sig vara hogst synliga i mitt resultat. Vikdahl menar att detta begransar utrymmet for
religiosa uttryck, vilket ligger i linje med min studie. Ddremot ger mitt resultat en nyans till
detta da det ocksa framgér att elever, i och med dessa sammanhang, tenderar att Gppet inta en
héllning som ter sig utmanande for ldrare — exempelvis att vissa elever dppet uttrycker sig
antisemitiskt. Detta begrinsar ocksd utrymmet i klassrummet, men pa en annan nivé dn den

Vikdahl beskriver.

Kittlemann Flensner talar om att den sekuldra diskursen gor det svart for barn och unga att
uppna skolans larandemal eller att de inte kommer vara forberedda att leva i ett samhélle
priglat av mangfald. Alla ldrare i min studie visar en stark ambition att férbereda eleverna for
framtiden, men vad som ocksd gér att uttyda av mitt resultat dr att detta dven blir utmanande
med religidsa elever eller elever med en stark dvertygelse kopplad till sin virldsbild (séledes
inte bara de sekuldra eleverna). Gemensamt diaremot, dr att klassrummet inte alltid 4r en plats
priglad av tolerans, nyfikenhet och respekt — fastéin ldrarna i min studie uttrycker att den
religidsa mangfalden &r “fantastisk tillgdng” och nagot viktigt att ta hdnsyn till i forhéllande

till demokrati-och fostransuppdraget.

Vad som sammanfattningsvis utméarker min studie &r den utgar fran ett lararperspektiv i fragor
om religids méngfald, klassrumsmiljoer, utmaningar och mdjligheter. Mitt resultat bekréftar
forskningsldget i stor utstrackning, men ger nyans genom att rikta ljus it praktiska och
strukturella perspektiv i religionsundervisningen. Dessa perspektiv menar jag berikar
forskningsldget genom att inte bara fokusera pa elevernas uppfattningar och klassrummet som

helhet, utan ocksa pa lararnas forutsittningar, upplevelser, erfarenheter och behov. For att
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ytterligare nyansera religios mangfald i skolan utifrén ett lararperspektiv hade det varit
intressant att vidare undersoka ldrarens praktiska tillimpning av mitt resultat 1 klassrummet.
Alltsa att resultatet kompletteras med klassrumsobservationer for att ytterligare nyansera

dmnet och ytterligare bidra till att fylla forskningsluckan om lararperspektivet.

11. Sammanfattning och slutsats

I detta kapitel aterfinns en sammanfattning av resultatet i forhéllande till uppsatsens

fragestéllningar. Kapitlets avslutande del foljs av en kortare slutsats.

Religionskunskapslérare stir infor komplexa situationer och manga utmaningar i férhallande
till elevers vérldsbilder och starka asikter, som kan vara alltifran fordomsfulla till
diskriminerande. Polariserade asikter och héllningar i klassrummet gor sig ofta synliga dér
ménga elever kan vara starkt praglade av sin religiosa eller sekuldra bakgrund, men &ven av
appar som TikTok och bristande férkunskaper som gor att eleverna bér forenklade och
ensidiga narrativ om deras héllning. Det 1dga timantalet for religionskunskap och ldrarnas
arbetsbelastning komplicerar ldrarnas jobb ytterligare. De har inte goda forutsdttningar att
bemota konflikter eller nyansera undervisningen i den mén ldrarna vill och onskar i

forhallande till laroplanen.

Trots utmaningarna ndmner lirarna flera mojligheter som mangfalden medfor. Elevernas
bakgrunder kan nyansera undervisningen och bidra med perspektiv i diskussioner som inte
annars hade getts. Lararna upplever amnet mer levande och positivt med en religios méngfald
dé eleverna far mojlighet att ta del av fler perspektiv, vilket dkar det interkulturella utbytet
forbereder eleverna for livet i ett pluralistiskt samhille. Eleverna kan ocksa anvéndas som

resurs for kunskap, egen fortbildning och respons i undervisningen.

Den storsta och mest betydande anpassningen larare gor dr att arbete forebyggande. For att
hantera méngfalden identifieras vikten av ett tryggt klassrumsklimat. Lararna skapar regler
och riktlinjer for diskussioner och klassrummet som helhet for att klimatet ska priaglas av bade

respekt och fortroende.
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Att avdramatisera kénsliga fragor eller forbereda eleverna for undervisningens innehéll anser
lararna dr en effektiv strategi. Samtidigt visar det dig viktigt att som ldrare ha noga
forberedelser och stdd 1 form av kunskap for att kunna ge eleverna fler perspektiv och en
bredare forstaelse nir de moter deras fragor, asikter och hdllningar. Anpassningarna hjélper

saledes ldrarna att bade forebygga och hantera mangfaldens utmaningar.

Studiens resultat identifierar ett delvis obefintligt stod frdn skolledning och skolchef. Lararnas
behov av stod ldmnas &t kollegor som dock ses som en viktig resurs. For de lirare som saknar
kollegor, utlimnas det kollegiala stodet till den individuella lararen. Lérare efterfragar stod i
form av fortbildning, mer tid och resurser for att béttre kunna hantera den religiosa

méngfaldens utmaningar och mojligheter.

Lérarna i studien beskriver religios mangfald i klassrummet som en balansgang dé det utgor
bade utmaningar och moéjligheter for larare och elever. Med ritt stdd och mer resurser skulle
méngfalden kunna utnyttjas mer effektivt utifran en interkulturell aspekt och ldrarnas

utmaningar i klassrummet hade kunnat begrinsas.
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13.  Bilagor

13.1 Bilaga 1: Intervjumall

Intervjumall C-uppsats

Intervjun ska belysa religionskunskapslérares forhallningssatt till religios mangfald i
klassrummet, deras utmaningar och mgjligheter, eventuella strategier de anvénder 1 sin
undervisning, samt vad de har for stod och behov for att hantera och bittre hantera
méngfalden.

Introduktion (ca 5 minuter)
1. Syftet med intervjun

Jag forklarar syftet med studien och med intervjun. Att jag har ett intresse av att forsta ett
forhallningssitt av ldrare till religios mangfald i klassrummet i religionskunskap och de
utmaningar och mdjligheter som en larare kan uppleva kopplade till det. PAminner om
innehéllet i informationsbladet — Vetenskapsradets forskningsetiska principer, med mera.
Némner att Intervjun kommer ta cirka 45-60 minuter, samt att mdjligheten att avbryta eller
hoppa dver fragor finns.

2. Bakgrundsinformation

e Hur gammal ér du?

e Kan du kort beritta om din yrkesbakgrund och hur linge du har undervisat i
religionskunskap?

e Vilken typ av skola arbetar du pa; grundskola/gymnasium? Kommunal skola/friskola?
Ar skolan beligen i stad/citynira forort eller landsbygd? Och hur skulle du beskriva
elevsammanséttningen i termer av religios mangfald?

Tema I: Allménna kommentarer om religios mangfald i klassrummet
(ca 10 minuter)

1. Perspektiv pa religios mangfald
e Hur skulle du beskriva dina tankar kring den religiosa méngfalden som kan finnas i ett
klassrum idag?

e Vad tdnker du att denna méngfald kan tillfora i undervisningen?

2. Erfarenhet av religios méingfald i RE
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Hur vanligt, vad du vet, &r det att du undervisar elever med olika religiosa
positioneringar och bakgrunder?
Hur har dessa erfarenheter paverkat din undervisning i religionskunskap?

Tema II: Utmaningar kopplade till religiés méngfald (ca 10 minuter)

1.

Pedagogiska och personliga utmaningar

Vilka utmaningar upplever du som religionskunskapslirare nir du undervisar elever
med olika religiosa bakgrunder?

Kan du beskriva ndgon specifik situation déir det har varit en utmaning att hantera
olika religidsa perspektiv i1 klassrummet?

Hantera svara dmnen i RE

Hur hanterar du om kénsliga eller kontroversiella &mnen uppkommer, exempelvis om
elever har och uttrycker olika vérderingar kopplade till religion?

Finns det ndgra strategier du anvéinder for att skapa ett mer dppet (och respektfullt)
diskussionsklimat i dessa fragor?

Tema I11: Mgjligheter och positiva perspektiv av religios mangfald (ca
10 minuter)

[y

. Pedagogiska fordelar

Vilka mojligheter ser du i att ha en religios méingfald i1 en elevgrupp (nér det giller att
framja/fordjupa undervisningen i religionskunskap)?

Har du négra exempel pa hur olika religidsa perspektiv har bidragit positivt till
religionskunskapsundervisningen (intressanta diskussioner, mérkbar positiv gagn for
eleverna, etc.)?

Elevernas roll i undervisningen

Hur ser du pé elevernas egna religiosa erfarenheter och kunskaper som en resurs i
undervisningen? (Kan det ocksé vara en utmaning)?

Uppmuntrar du elever att dela sina perspektiv? I sa fall, pa vilket satt? Om inte,
varfor?

Tema IV: Strategier och forhdllningssétt (ca 10 minuter)
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Undervisningsmetoder och anpassningar

Har du utvecklat nagra specifika metoder eller forhéllningssatt for att arbeta med
religids mangfald i klassrummet?

Finns det ndgot du gor annorlunda nér du undervisar i en elevgrupp med religios
méngfald?

Finns det ngot du gor annorlunda nér du undervisar om kénsliga &mnen som ror
religion?

Stod i undervisningen
Far du ndgot stod eller vigledning frén skolan eller kollegor i fragor som dessa?

Har du tillgéng till resurser, som utbildningar eller material, som du tycker har hjélp
dig att undervisa en elevgrupp med religiés mangfald?

Avslutande fragor och avslutning (ca 5 minuter)

Ser du nagra omraden inom undervisningen dir du skulle vilja f& mer stod eller
utveckling for att béttre hantera religiés méngfald?

Finns det ndgot som du tror hade kunnat forbéttras i undervisningen vad géller
hantering av religiés mangfald?

Ar du nigot du vill tilligga som du tycker ir viktigt nir det giller att undervisa om
religion i en mangfaldig kontext? Eller annat du vill tilligga?

Tacka for intervjun och pdminna om mina kontaktuppgifter ifall att det skulle finnas
ytterligare fragor eller funderingar kring studien eller intervjun.
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13.2  Bilaga 2: Informationsblad

2024-11-12

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
sh.se

Information om att delta i studien "Religiés mangfald i
klassrummet: utmaningar och mdjligheter”

Hej!

Jag ar student vid amneslararprogrammet och laser mitt andra @mne
Religionsvetenskap Il vid Sodertérns hégskola. Jag vill fraga dig om du vill
delta i en studie, som ter sig i en C-uppsats som heter "Religiés mangfald i
klassrummet: utmaningar och magjligheter”. Genom projektet vill jag kartlagga
religionskunskapslarares forhallningssatt till den komplexa arena av religios
mangfald som klassrummet i religionskunskap kan erbjuda. Studien ska
belysa vilka utmaningar som larare finner i denna kontext, identifiera vilka
mojligheter som den religiésa mangfalden kan bidra med, samt hur
undervisningen med fordel kan ta hansyn till dessa perspektiv. Anledningen
till att jag fragar just dig om du vill delta ar att du ar religionslarare, samt att
du kan bidra med ett viktigt resultat till min studie. Det ar Jag, Melissa
Kasagianis, som ar ansvarig for studien. Min handledare ar Lena Roos,
professor pa Sédertérns hogskola.

Om du tackar ja till att delta kommer det att innebara en intervju som leds av
mig, Melissa Kasagianis. Intervjun kommer att vara i cirka 45—-60 minuter pa
avtalad plats eller forum.

Den fardiga uppsatsen kommer att publiceras digitalt genom
publikationsdatabasen DiVA. Darifran kommer du aven kunna ta del av
uppsatsen/studiens resultat.

Om du véljer att delta kommer projektet att behandla foljande
personuppgifter om dig: alder, kén, hur lange du varit verksam som larare
och om skolan du ar verksam pa ligger i citynara forort eller i stad. Syftet
med att behandla dessa uppgifter ar att markera studiens urval samt kunna
finna ett resultat utifran dessa parametrar. Uppgifterna kommer att samlas in
genom intervjun.

Jag, Melissa Kasagianis, ar personuppgiftsansvarig for behandlingen av dina
personuppgifter. Studien foljer Vetenskapsradets fyra forskningsetiska
principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning (2002). Dessa ar
informationskravet (som framgar via detta blad), Samtyckeskravet, vilket ar



den bifogade samtyckesblanketten, konfidentialitetskravet, dar du som
deltagande har anonymitet, och nyttjandekravet dar insamlade data endast
far anvandas for studiens andamal, och i denna studie endast. For att
sakerstalla din anonymitet kommer alla personuppgifter och kansliga data for
anonymiteten avidentifierats i transkriptionerna av intervjun och i denna
studie. Insamlade intervjudata kommer saledes hanteras med omsorg for att
skydda din integritet. Din medverkan kommer darfor inte kunna sparas till dig
eller din arbetsplats. Det ar helt frivilligt att delta i projektet. Du kan nar som
helst vélja att inte vara med langre och du behdver inte saga varfor, aven
efter datainsamlingen pabdrjats. Data insamlad fran dig kommer da att
raderas. Om du inte langre vill delta ska du meddela detta till mig, se
kontaktuppgifter nedan.

Personuppgifterna kommer att férvaras i min, Melissa Kasagianis, Google
Drive, som endast ar atkomlig fér mig. Uppgifterna behandlas darfér
oatkomligt for obehoriga.

Nar projektet ar avslutat kommer det som samlats in och behandlats inom
projektet att sparas i tre veckor, vilket ar den tid min studie har for att
beddmas av kursansvarig larare.

Kontakta garna mig eller min handledare for ytterligare information.
Med vanlig halsning,

Melissa Kasagianis

Kontaktuppgifter

Melissa Kasagianis
N @iive se
070-

Handledare:

Lena Roos

s o
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13.3

Bilaga 3: Samtyckesblankett

2024-11-11

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
sh.se

Samtycke till att delta i forskningsprojektet ”Religios
mangfald i klassrummet: utmaningar och majligheter”

O Jag har last och forstatt den information om studien som anges i
dokumentet "Informationsblad — Religiés mangfald i klassrummet:
utmaningar och maéjligheter”. Jag har fatt moéjlighet att stalla fragor och jag
har fatt dem besvarade. Jag far behalla den skriftliga informationen.

[0 Jag samtycker till att delta i studien som beskrivs i dokumentet
"Informationsblad — Religidos mangfald i klassrummet: utmaningar och
mojligheter”.

O Jag samtycker till att mina personuppgifter behandlas pa det satt som
beskrivs i dokumentet "Informationsblad — Religids mangfald i klassrummet:
utmaningar och maéjligheter”.

Plats och datum Underskrift

Namnfortydligande
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