Digital lasning | undervisningen

En kvalitativ studie om mellanstadielarares arbete
med digital lasning i svenskamnet.

Av: Malin Pettersson

Handledare: Karin Milles

Sodertdrns hégskola | Institutionen for lararutbildningen
Sjalvstandigt arbete 1, 15 hp

Svenska | Hostterminen 2024

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
sh.se



Abstract

The purpose of this study is to examine how middle school teachers use digital reading in Swedish
teaching and to explore their views on the opportunities and challenges associated with digital reading.
The study is particularly relevant given the digitalization of the national exams, where reading on the
screen is included. The study is based on qualitative methods and includes interviews with three middle
school teachers as well as observations of three lessons. Theoretically, study links to the concept of
literacy and focuses on five central abilities for digital reading: traditional literacy, multimodal literacy,
navigation skills, IT abilities and information abilities. The result show that digital reading creates new
opportunities, such as tools for inclusion and support for students with reading difficulties. At the same
time, it also involves handling challenges, for example increased cognitive load and difficulties with
navigation and information. Teachers meet these challenges by teaching strategies for source criticism
and navigational skills. The study highlights the need for a balanced integration of digital and traditional

methods to support student’s learning.

Engelsk titel: Digital reading in teaching

Nyckelord: digitalisering, literacy, lasundervisning
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1. Introduktion

I takt med att samhéllet digitaliseras alltmer blir det avgorande att integrera digitala perspektiv
1 utbildningen. Majoriteten av dagens informationskonsumtion sker digitalt vilket stéller nya
krav pa ldsformagor. Fran och med ldséret 2024/25 kommer de nationella proven att
genomforas digitalt. Denna fordndring understryker vikten av att integrera digital ldsning i
undervisningen for att forbereda eleverna pa bésta sétt. Att lasa digital text skiljer sig markant
fran att 14sa tryckt text, vilket paverkar elevers lasforstaelse och kognitiva arbete. Digitala texter
ar ofta interaktiva, fordnderliga och multimodala, vilket gor ldssituationen mer komplex.
Forskning visar att elevers lasforstaelse dr samre vid digital ldsning jamfort med traditionell
lisning och att skdrmlidsning medfor en hogre kognitiv belastning (Mangen, Walgermo &
Brennick 2013). Rasmusson (2014) har identifierat fem formagor och fardigheter som é&r viktiga
for elevers digitala ldsande: traditionell literacy, multimodal literacy, navigation, IT-formagor
och forméga att hantera information.

Den internationella studien ICILS (Skolverket 2024a) visar dessutom att den digitala
kompetensen bland Sveriges dttondeklassare dr lag, dér fyra av tio elever presterar under den
grundldggande nivén i dator- och informationskunnighet. Skolverkets lagesbedomning 2023
betonar vikten av att anvdnda digitala verktyg pd ett genomtidnkt sitt och foresprikar en
kombination av digitala och analoga metoder for att anpassa undervisningen till elevers olika
forutséttningar och behov. Rapporten understryker dven att eleverna behdver ha en god digital
kompetens och likvirdig tillgdng till digitala verktyg, sdrskilt med tanke pd de kommande
digitala nationella proven, som ir ténkta att stirka réittvisan i beddmningar och betygssittning
(Skolverket 2023).

Digitala verktyg erbjuder mojligheter for kompensatoriskt stod och anpassningar som kan
underldtta for elever med exempelvis ldssvarigheter. Digitaliseringen ger ocksa tillgang till ett
stort utbud av information och gor texter lattatkomliga. Samtidigt finns utmaningar, sisom
risken for distraktioner och svarigheten att hanterade det omfattande informationsflodet, vilket
kan leda till en ytligare ldsupplevelse. Larare spelar en central roll i att stotta elever i att utveckla
sina ldsfardigheter i digitala miljoer. I svenskundervisningen ska eleverna ges mdjlighet att
kommunicera i digitala miljoer med interaktiva och fordnderliga texter (Lgr22, s.30). Denna
studie syftar till att undersoka hur svenskldrare pad mellanstadiet arbetar med digital ldsning i
undervisningen, som &r ett aktuellt forskningsomrade sirskilt med tanke pa de kommande

digitala nationella proven dér 14sforstaelse ingar.



1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r att undersdka hur svensklédrare i mellanstadiet arbetar med digital 14sning
1 undervisningen samt hur lararna forhaller sig till digital lasning i undervisningen. Studiens

fragestéllningar ar foljande:
(1) Hur anvénder ldrare digital ldsning i undervisningen?

(2) Vilka mojligheter och utmaningar upplever ldrare i arbetet med digital ldsning?

2. Teori

I det hér avsnittet redogor jag for det teoretiska begreppet literacy som ér ett centralt begrepp 1
studien. Darefter beskrivs formagor och fardigheter som ér viktiga for elever nér de ldser digitalt
och pd internet. Dessa formégor och fardigheter utgor studiens teoretiska ramverk och anvénds

som analysverktyg i analysen.

Literacy dr ett brett begrepp som traditionellt syftat pa formigan att ldsa och skriva men har
utvecklats fran att handla om férdighet i 1ds- och skrivkunnighet till ett bredare begrepp som
innefattar mangsidiga formagor att forsta och skapa mening genom olika uttrycksformer. Idag
omfattar literacy inte bara text utan dven bilder, symboler, ljud och kroppssprék, vilket speglar
fordndringarna i hur vi kommunicerar och tar till oss information. Detta stéller nya krav pa
skolan, dar tryckt text linge har varit det priméra mediet, och 6ppnar upp for undervisning som
stodjer elevers kommunikation genom multimodala uttryck i en digital och social kontext.
Centrala teoretiker inom literacyomradet argumenterar for att literacy dr en process som handlar
om att delta aktivt i lds- och skrivhandlingar i olika sociala sammanhang samt att
literacypraktiker ar fordnderliga d4 nya former av literacy stindigt uppstar, sérskilt i takt med

teknologiska framsteg och fordndrade sociala forhallanden (Barton & Hamilton 2012).

Rasmusson (2014) har identifierat fem huvudkategorier av formégor och fardigheter som dr
viktiga for elevers meningsskapande vid ldsning pa internet och av digitala texter. Kategorierna
ar traditionell literacy, multimodal literacy, navigation, IT-formagor och férméga att hantera
information. Traditionell literacy omfattar grundldggande lds-och skrivfardigheter.
Lasforstaelse for traditionell text dr avgdrande for att till exempel forsta webbsidor. Forméaga
att skriva och stava korrekt dr central for att sdka efter information. Om stavningen inte &r

korrekt vid anvéndning av sokmotorer kan det till exempel leda till svarigheter for elever att



hitta rétt information eller webbsida. Den andra kategorin &r multimodal literacy som handlar
om att webbtexter ofta dr multimodala vilket innebédr att de innehdller olika former av
kommunikation sdsom bilder, tecken och symboler utdver den traditionella texten. For att forsta
webbtexter fullt ut behdver man kunna ldsa och tolka dessa modaliteter. Ett exempel pé
multimodal literacy &r att kunna identifiera en hyperlank. Tredje kategorin dr navigation som
betonar vikten av att behirska strategier for att hitta till relevanta webbplatser savil som for att
hitta den efterfrdgade informationen pa webbplatser. Navigation handlar siledes om att vélja
ritt sokstrategier, kénna igen atervindsgrinder och forstdelse for hur man anvinder en
webblédsares funktioner. En utmaning for eleverna inom detta omride &r till exempel den
variation som finns géllande strukturer pa webbplatser vilket indirekt kan paverka lasforstaelsen
negativt. IT-formagor innefattar att kunna anvdnda en dator och webblédsare vilket dr
grundldggande for att 14sa pd internet. I denna kategori ingér formaga att kunna hantera musen
och tangentbordet samt webbldsarens funktioner som till exempel scrollning, adressféltet och
flikar. Den sista kategorin, formagan att hantera information, handlar om att tolka och forsta
innehallet av den digitala texten och hur informationen ar strukturerad. Har ingér &ven
kallkritik, eleverna behdver kunna identifiera vilken typ av webbplats de besdker och utvérdera

informationens trovirdighet.

3. Tidigare forskning
I studien "Reading from paper compared to screens: A systematic review and meta-analysis"
av Virginia Clinton (2019) undersoktes skillnader i ldsforstaelse, tidsatgdng och metakognition
mellan att l4sa text pa papper jamfort med pd skidrm. Denna systematiska dversikt och meta-
analys baseras pa 33 experimentella studier som jamforde dessa tre aspekter hos personer med
grundldggande lasforméga. Resultaten visar att ldsa text i pappersformat dr mer fordelaktigt for
lasforstaelsen, sérskilt vid lasning av faktatexter, medan ingen signifikant skillnad fanns
géllande tidsdtgang. Gillande metakognition visade sig ldsare vara mer medvetna om sin
prestation nér de liste fran papper jamfort med skdrm. Sammanfattningsvis visar studien att
papper kan vara ett mer effektivt medium for 14sforstaelse men betonar att det behdvs ytterligare
forskning for att forstd varfor papper ger dessa fordelar.

Maria Rasmussons avhandling (2014) syftar till att undersoka och beskriva lasforstaelsen av
digitala texter i forhdllande till traditionella texter och baseras péd fyra studier varav tvd ar
sérskilt relevanta i denna studie. Delstudien “Reading paper — reading screen. A comparison of

reading literacy in two different modes” undersokte skillnader 1 ldsforstdelse hos



hogstadieelever genom att jimfora deras prestationer mellan ett test pad skdrm och i
pappersformat. Det dvergripande resultatet visade att eleverna presterade béttre pé testet pa
papper. I delstudien “It’s easier to read on the internet — you just click on what you want to
read...” identifierades fem viktiga huvudkategorier av fardigheter och formagor som viktiga i
elevers meningsskapande vid ldsning pa internet; traditionell literacy, multimodal literacy,
navigation, IT-formagor och forméga att hantera information.

Mangen, Walgermo & Brennick (2013) har undersokt 6vergéngen frén traditionell till digital
ldsning i skolan och hur det paverkar elevers lasforstdelse. Detta analyserades genom att méta
i vilken utstrickning multimodalitet paverkade ldsforstdelsen hos elever som fick méta
identiska texter pa skdrm och papper. Resultatet visade att de som léste traditionell text fick ett
betydligt hogre resultat pd lasforstaelsetestet 4n de som lédste digitalt. Studien visar dven att
skdrmldsning medfor en hogre kognitiv belastning och belyser flera aspekter som gor ldsningen
mer utmanande for eleverna. En aspekt dr navigering dir den begrinsade atkomsten till texten
1 sin helhet hindrar elevernas forméga att skapa en mental bild av textens struktur vilket kan
leda till svarigheter att hitta information. En annan aspekt ror minne och &terkallning och
studien antyder att digitala texters avsaknad av konkreta markorer gor det svarare for eleverna
att mentalt rekonstruera textens layout, vilket kan paverka deras l4sforstielse negativt.

Burkes & Hughes (2018) har undersdkt hur anvéindningen av surfplattor kan stddja ldrande
for elever med sérskilda behov pa mellanstadiet. Studien baseras pa tva kvalitativa fallstudier
och litteratur. Studien identifierar fordelar och utmaningar med anvindningen av surfplattor.
Forfattarna fann att anvdndningen av surfplattor kan stodja jimlikhet genom att skapa en mer
inkluderande miljo, bidra till ett personifierat lirande samt 6ka engagemang och motivation.
Utmaningarna de fann handlade om tekniska problem, sdkerhetsfrdgor, svirigheter med att
vélja appar och distraktioner. Sammanfattningsvis visar studien att surfplattor kan vara
effektiva verktyg for att stodja elever med sérskilda behov, men understryker dven att det ar

viktigt att ha en genomténkt strategi for anvandningen av dessa.

Forskning inom digital och traditionell lasning visar pa tydliga skillnader 1 ldsforstaelse och
kognitiv belastning mellan pappers- och skirmlésning. Generellt sett ar 1dsforstaelsen battre vid
ldsning pa papper och den dkade kognitiva belastningen vid skdrmlésning dr en anledning.
Samtidigt framgar det att digitala verktyg som surfplattor kan vara ett véardefullt stod for
lasning, sérskilt for elever med sérskilda behov. Denna forskning ér relevant for studien

eftersom den belyser skillnader i1 ldsforstadelse mellan digital och traditionell ldsning vilket



undersoks i studien. Resultaten frén tidigare forskningen utgdr ocksa en teoretisk grund for att

forsta utmaningar och mojligheter med digital 14sning 1 klassrummet.

4. Material och metod

I detta avsnitt beskriver jag studiens metodval samt hur insamlingen av det empiriska materialet
har genomforts. Hér redogdrs dven for urvalsprocessen och de forskningsetiska dvervdganden

som gjorts.

4.1 Metod for insamling av empiriskt material

I denna studie har jag anvént kvalitativa metoder for datainsamling eftersom en kvalitativ
forskningsstrategi lagger fokus pa ord och individers uppfattningar och tolkningar (Bryman
2018, s.61). Denna strategi dr sérskilt lamplig for att skapa en djupare forstaelse av ldrares
perspektiv och didaktiska val vilket gor den vil anpassad for studiens syfte. De metoder jag
anvéinder for att samla in empiriskt material dr semistrukturerade intervjuer och observationer
som kombineras for att komplettera varandra. Intervjuer ger viktig data om hur ménniskor
uppfattar sitt agerande, men fingar inte nddvindigtvis vad som sker i praktiken varpa
observationer blir virdefulla. Eftersom min studie involverar médnniskor &r det viktigt att de
forskningsetiska principerna foljs. Jag har tagit hinsyn till de fyra huvudkraven som é&r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Jag gett
deltagarna bakgrundsinformation till studien samt informerat dem om syftet och deras roll i
undersokningen. De har fatt information om hur data som samlas in kommer att hanteras. For
att skydda deltagarnas integritet har jag inte samlat in personliga uppgifter och all data som
samlats in har behandlats konfidentiellt och deltagarna har avidentifierats. De uppgifter som
samlats in anvédnds endast inom ramen for denna studie och deltagarna har sjélva fétt ta stillning

till om de vill delta i studien.

4.2 Urval

I min studie har jag genomfort observationer av tre lektioner i svenskdmnet pd en skola och
intervjuat tre larare som undervisar i &mnet svenska i arskurserna 4—6 vilket var mina kriterier
for urvalet. Urvalet ar ett bekvamlighetsurval, vilket innebédr att det har skett utifrdn
tillgénglighet snarare &n representativitet. Urvalsstrategin innebér begransningar nar det giller
generaliserbarhet av resultaten som daremot kan fungera som en sprdngbrdda for vidare
forskning eller bidra till att skapa kopplingar till befintliga resultat inom omradet. Att

observationerna endast gjordes pé en skola begransar mdjligheterna att dra generella slutsatser



om hur digital ldsning anvinds pa mellanstadiet. En annan aspekt &r tidpunkten for
observationerna. Som Bryman (2018, s.346) pdpekar kan den tid pa aret d4 en undersdkning
genomfors paverka resultaten, vilket i sin tur kan ha konsekvenser for hur representativa
slutsatserna ér. Det aktuella arbetsomradet i undervisningen spelar en avgoérande roll for hur
digital ldsning anvénds i klassrummet, hade observationerna skett vid en annan tidpunkt hade
undervisningsinnehallet varit annat och den digitala ldsningen sannolikt anvénts pa ett annat
satt. Trots dessa begrdnsningar kan studien ge insikter om ldrarnas didaktiska val samt om

utmaningar och mdjligheter digital 1dsning 1 undervisning.

Tabell 1. Intervjupersoner

Intervjuperson Yrkesverksamma ar Undervisar i 8k Langd pa intervju
Lérare 1 21 6 27 min
Lérare 2 14 4 16 min
Lérare 3 40 5 21 min

Tabell 2. Observationstillfillen

Observationstillfalle Antal elever Arskurs Liangd pa lektion
Tillfdlle 1 26 5 55 min
Tillfélle 2 23 5 65 min
Tillfélle 3 23 5 55 min

4.3 Genomforande av metod

Syftet med intervjuerna ér att f4 en djupare inblick i hur ldrarna arbetar med digital ldsning 1
undervisningen och att identifiera de mdjligheter och utmaningar de upplever i detta arbete.
Genom semistrukturerade intervjuer kan samtalet rora sig i olika riktningar, vilket &r vardefullt
for att fa insikt 1 vad intervjupersonerna sjdlva anser vara relevant och betydelsefullt. Denna
flexibilitet gér semistrukturerade intervjuer sarskilt anvindbara i kvalitativ forskning, dir ett
nyanserat perspektiv pa ldrares erfarenheter och upplevelser dr centralt (Bryman 2018, s.561).
Under intervjuerna anvéndes en intervjuguide med fragor utformade for att f& syn pa lararnas

didaktiska val med utgdngspunkt i de aspekter som forskning visat dr centrala nér elever ldser



digitalt. Totalt genomfordes tre intervjuer, tva digitalt via zoom och en pé plats, med tre
svenskldrare pd mellanstadiet. Intervjuerna spelades in och transkriberades efterét.
Observationerna syftade till att undersoka hur digital ldsning anvénds i klassrummet. Ett
observationsschema skapades och anvéndes for att skapa ett tydligt fokus pa vad som skulle
observeras, vilket dirmed systematiserade processen. En nackdel med observation som metod
ar att olika observatorer kan ge olika beskrivningar av samma situation men anvandning av ett
observationsschema kan minska denna variation och fridmja objektivitet (Bell, Waters &
Nilsson 2016, s.227-228). Observationspunkterna utformades for att finga aspekter av digital
lasning som dr kopplade till studiens teoretiska ramverk och utifrén vad jag som observator
kunde bevittna. Observationspunkterna var bland annat vilka texttyper som léstes digitalt, om
digitala verktyg anvdndes som kompensatoriskt stod for ldsning och multimodaliteten i de
digitala texterna. Multimodaliteten bedomdes vara i lag eller hog grad; en l1dg grad av
multimodalitet definieras som en linjdr text som liknar traditionell text i bok, medan en hog
grad innebdr att texten dr dynamisk, icke-linjar och innehdller flera olika modaliteter som
samspelar med varandra. Andra aspekter som paverkar elevers digitala ldsande som
observerades var anvidndandet av strategier, svarigheter kopplat till navigering eller teknik och

distraktioner.

4.4 Analysmetod

For att analysera materialet gjorde jag en tematisk analys. Det forsta steget i analysprocessen
var att ordna det insamlade materialet. Detta gjordes genom att transkribera ljudinspelningarna
fran lararintervjuerna ordagrant och sammanstilla de ifyllda observationsunderlagen. Dérefter
lastes det empiriska materialet igenom for att identifiera framtridande monster, likheter och
skillnader vilka markerades i texten. Dessa markeringar sorterades sedan gruppvis utifran
studiens syfte och teoretiska ramverk. Arbetet resulterade i fem kategorier som materialet
analyserades i. Fyra av dessa baseras pa Rasmussons (2014) formagor for meningsskapande
vid digital ldsning; multimodal literacy, formaga att hantera information, navigation och IT-
formagor. Utdver dessa framtrddde digitala verktyg som stdd for ldsning som en egen kategori
dé detta var ett aterkommande monster i materialet. Repetition &r enligt Bryman (2018, s.705)

ett av de vanligaste kriterierna for att fastsla att ett monster i data for betraktas som ett tema.

5. Resultat och analys

I detta avsnitt presenterar och analyserar jag det empiriska materialet. Fokus ligger pa att

undersoka hur ldrare beskriver sitt arbete med digital lasning och hur digital ldsning anvénds i
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undervisningen baserat pd intervjuer och observationer. Analysen kopplar dessa beskrivningar
till studiens teoretiska ramverk och tidigare forskning. Avsnittet &r strukturerat i fem delar. De
fyra forsta delarna behandlar formégor och férdigheter som é&r viktiga for elevers
meningsskapande vid digital 1dsning (Rasmusson 2014) vilka dr multimodal literacy, forméga
att hantera information, navigation och IT-formagor. Den sista delen fokuserar pa digitala

stodverktyg for 1dsning som utgor ett centralt tema i studien.

5.1 Multimodal literacy

Under observationerna i denna studie ldste eleverna digitala texter av olika texttyper, bade
skonlitterdra och sakprosatexter. De skonlitterdra texterna som lédstes digitalt var talbdcker med
text. Dessa identifierade jag som multimodala i 1ag grad eftersom de i stort sett ser likadana ut
som de tryckta bockerna vad giller text sévil som illustrationer. De dr dock fortfarande
multimodala eftersom de innehaller hyperlinkar, ljud och &r interaktiva. Sakprosatexterna som
eleverna liste bestod av faktatexter frdn tre olika webbsidor. Dessa beddmde jag som
multimodala 1 hog grad eftersom de kombinerade flera olika meningsskapande resurser.
Texterna var icke-linjira med olika textavsnitt som samspelade pd samma sida och
kompletterades med bilder, hade inslag av rorligt material och inneholl ldnkar. Under
observationstillfdllena dér eleverna liste dessa faktatexter uppfattade jag att flera elever till viss
del blev vilseledda av multimodaliteten. Nér de sokte information pd dessa pa forhand bestdmda
kéllor méttes de av manga lankar, som visserligen holl dem kvar pa samma sida, men som
visade en annan information dn den de behdvde. Exempelvis hamnade de péd avancerade grafer
om BNP, vilket inte var relevant for deras uppgift. Webbsidornas lankar lockade till ett klick,
och jag uppmirksammade att eleverna hade lite svart att sortera fram den information som
faktiskt var relevant.

Nir det giller att tolka och skapa mening av multimodala texter beskrev ldrare 1 intervjuer
att eleverna generellt har en god formdga till det. Det skulle kunna forklaras av att de ofta
anvénder digitala medier pd sin fritid och ddrmed &r vana vid detta. Av intervjuerna framkom
ocksa att samtliga ldrare anvénder sig av ett digitalt verktyg med pedagogiska filmklipp 1
undervisningen. Dessa dr korta klipp som forklarar begrepp genom flera olika uttryckssatt och
kombinerar modaliteter som text, symboler, bilder och ljud. Samtliga lirare beskriver detta
verktyg som mycket effektivt for eleverna vid inldrning av begrepp och nyckelord. Rasmusson
(2014) menar att multimodalitet i texter dr en sérskild kompetens som eleverna bor ha for att

forsta digitala texter men utifrén intervjuerna kan jag dven dra slutsatsen att multimodalitet &ven
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kan stddja inldrningen. En utmaning som framkom i intervjuerna géllande multimodalitet i
digitala texter dr att ljud i texter riskerar att bli ett storningsmoment i klassrummet nér inte alla

elever har tillgéng till horlurar.

5.2 Formadga att hantera information
Det digitala utbudet av texter och information dr enormt. Till skillnad fran ldsning i fysiska

bocker innebir internet ofta att anvindaren bara dr ett klick bort fran helt annan information &n
den ursprungligen eftersokta. I intervjuer med larare framkom bade mdjligheter och utmaningar
med detta. Bland mojligheterna lyfte lararna sdrskilt fram tillgéngligheten och det breda utbudet
som digitala resurser erbjuder. Tvé ldrare kopplade dven detta till 6kad motivation hos eleverna.
En av ldrarna beskrev att littillgéngligheten kan hoja elevernas motivation eftersom de slipper
gé till ett bibliotek for att hitta texter, 1 stdllet har de snabb och enkel tillgéng till material
digitalt. En annan lirare betonade att det stora utbudet pa internet, till skillnad frén det smalare
utbudet i ldrobocker, gor det mdjligt att vélja texter som matchar elevernas individuella
intressen vilket kan oka deras lust att 14sa. Utmaningarna som framkom i intervjuerna handlar
om att elever kan ha svart att hitta texter som dr ldmpliga for deras nivad och att det finns en risk
att de hittar texter som ar alldeles for svara. Detta kan kopplas till Rasmusson (2014) som menar
att den stora méngden information stiller krav pd ldsarens formaga att ska och identifiera
relevant information pé ett effektivt sitt. Darfor blir strategier for informationssékning och
urval avgorande for att kunna navigera i den digitala informationsmiljon.

Under tvé av observationstillfdllena var lektionernas syfte att eleverna skulle soka och samla
fakta om lander som ett forsta steg i att skriva en beskrivande text. Under genomgangen
instruerade ldraren eleverna att soka information péd tre specifika webbsidor. En mojlig
forklaring till varfor ldraren valde att ange dessa webbplatser kan kopplas till det som framkom
i en tidigare intervju — att eleverna annars riskerar att lisa irrelevanta eller olampliga texter som
inte dr anpassade for deras nivd. Jag uppmérksammade att ett flertal elever hade viss svarighet
att sortera vilken information pa dessa webbplatser som for dem var anvidndbara sa vikten av
strategier for informationssdkning blev tydlig. Flera elever anvénde sig av sokfiltet varpa jag
fick syn pa att formagan till traditionell literacy spelar roll. Stavfel ledde till fel information och
1 sokningen blandades begreppen statsskick och statistik ihop av ett flertal elever.

Samtliga ldrare fick frdgan om de undervisar i ndgra specifika strategier vid digital lasning.
Kallkritik var den mest framtridande strategin och verkar utgéra en sjdlvklar del av
undervisningen. En ldrare betonade att det numera finns ett gott utbud av undervisningsmaterial

kring detta som tidigare saknats. En larare beskrev att eleverna far ova pa killkritik exempelvis
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genom att jimfora olika killor och vidrdera deras trovirdighet utifran fragestéllningar.
Rasmusson (2014) menar att texter pa internet, till skillnad frén tryckta texter, inte har samma
tydliga skillnader i form och utseende beroende pa genre vilket gor det svérare for ldsaren att

avgora texters trovédrdighet och tillforlitlighet.

5.3 Navigation

I undersokningen, med fokus pé navigationsformagan, har jag utgatt frdn perspektivet att det
finns skillnader mellan att navigera i digitala texter och att bldddra i tryckt text. I intervjuerna
blev det tydligt att ldrarna upplever att elevers formaga att navigera i digitala texter paverkar
hur vél de forstar dem. En av lararna beskriver att elever ofta har svarare att minnas var i texten
de last specifik information nér de ldser pa internet bland olika flikar och klickar sig vidare 1
texter. Detta beskrivs i1 kontrast till nédr elever ldser i en fysisk bok och bldddrar sig fram bland
sidor. Bldddrande i en fysisk bok ger en tydligare kénsla av sammanhanget av ldsningen.
Lararen menar saledes att elevernas forstaelse av texten som helhet paverkas beroende pa om
texten ldses digitalt eller i tryckt form, dir de har svarare att komma ihag placeringen av specifik
information i texten nér de laser digitalt. Denna beskrivning stimmer vl §verens med Mangen,
Walgermo och Brennick (2013) som fann att vid ldsning av tryckta texter fir ldsaren en
tydligare dverblick over hela texten, vilket hjilper ldsaren att forstd textens organisation och
struktur. Vid skdrmldsning daremot, dr ldsaren begrinsad till en sida &t géngen vilket kan
forsvara formégan att se texten i sin helhet och paverkar bade minne och lasforstéelse.

Av de andra tva ldrarna framkom ocksd utmaningar kopplat till navigationsférmagan vid
digital ldsning. Dels beskrev en lédrare att eleverna har svarare att sokldsa nir de ldser digitalt.
Med sokldsa menas att soka efter svar i texten, alltsa det som stdr pa raderna. Lararen upplever
att eleverna har enklare att sokldsa 1 tryckt format da de kan peka i texten pé ett annat sétt samt
for att de har lattare att Gverblicka det tryckta formatet. Dértill beskrev en lédrare att ldsningen
riskerar att ga for fort pd skdrm. Pa frdgan om det finns ndgra generella skillnader pé
lasforstaelsen hos elever beroende pd om de ldser pa skdrm eller tryckt text menar léraren att
digital lasning kan bli for snabb. Elever tenderar att 14sa snabbare pa skirm, vilket dkar risken
for att de missar viktig information. Léraren pépekar ocksé att elever ofta har léttare att ga
tillbaka 1 en tryckt text for att gora markeringar eller for att reflektera, ndgot som &r mer
utmanande vid skdrmldsning. Dessutom lyfts ocksa perspektivet att som ldrare kunna
uppmédrksamma om en elev tar sig fram i en text for fort ndr de ldser en fysisk text men att detta
ar svarare att uppticka vid skdrmlésning vilket leder till att ldraren inte har samma chans att fa

syn pa detta och ge eleven det stod som hade behdvts. Dessa beskrivningar kan kopplas till
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Clinton (2019) som lyfter fram avsaknaden av interaktion som en av forklaringarna till varfor
elevers lasforstdelse ofta dr simre vid skdrmlésning. Den taktila upplevelsen av att bldddra 1
och gora anteckningar pd papper kan framja en djupare bearbetning av texten och vid

skdrmldsning saknas ofta sddana taktila element vilket forsvarar 1dsforstaelsen.

5.4 IT-formagor

For att kunna ta till sig information frin digitala texter kridvs grundldggande kunskaper om de
digitala verktyg och medier som anvinds. En ldrare understryker att sddana kunskaper &r
avgorande, sérskilt nér digitala plattformar anvénds som stdd, eftersom bristande forméga att
hantera verktygen riskerar att verktyget blir ett hinder snarare dn en hjélp. Léararen ndmner
exempelvis att elever som anvédnder e-bocker med talsyntes kan ha svart att hantera
scrollningen, vilket leder till att texten pd skdrmen upplevs hoppa omkring. Dessutom uppstér
ofta utmaningar med att anvéinda hyperlidnkar for att hitta ratt kapitel. For att dessa verktyg ska
fungera som ett verkligt stod behover eleverna dérfor behirska sddana grundliggande
fardigheter och i samband med att elever far tillgang till digitala resurser som extra stod far de
undervisning av specialpedagog om hur man anviander dem. Burkes och Huges (2018) betonar,
1 linje med ldrarens uppfattning, vikten av att stodja elever med specifika appar for att utveckla
relevanta IT-kunskaper som méter deras individuella behov och utmaningar. Intervjuerna visar
ocksa att anvandningen av digital ldsning okar successivt i arskurserna pa mellanstadiet. Trots
att elever spenderar mycket tid pa digitala medier under sin fritid menar ldrarna att deras
fardigheter inom IT inte alltid &r tillrdckliga for undervisningen i skolan. Lérarna beskriver att
de lagger ner tid i undervisningen pa att ldra eleverna hantera datorer och de program som
anvénds.

IT-fardigheter blir sérskilt aktuella med tanke pé digitaliseringen av de nationella proven.
Enligt Rasmusson (2014) &r formégan att hantera datorer och internet effektivt en central del
av att forstd digitala texter. Dessa fardigheter dr ocksa avgorande for att eleverna ska kunna
navigera och interagera med olika element i digitala texter samt for att hitta relevant
information. I och med att de nationella proven i ldsforstaelse dvergar fran pappersform till
digitala plattformar, blir det &nnu viktigare att eleverna har tillrdckliga IT-kunskaper for att inte
tekniska hinder ska péverkas deras prestation. Lararen som undervisar i arskurs 6 berittar att
hen dr i forberedelsefasen infor de nya nationella proven. Detta innefattar tekniska forberedelser
och planering. Léraren planerar bland annat att lata eleverna 6va i provplattformen med fokus

pa de tekniska momenten for att sékerstélla att de kdnner sig trygga och redo infor proven.
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5.5 Digitala verktyg som stod for lisning

Ett framtradande tema i bade intervjuer och observationer &r att digitala verktyg anvands som
kompensatoriskt stod for elever med ldssvérigheter, sirskilt for dem med dyslexi. Lérarna
beskriver att dessa verktyg har blivit en integrerad del av ldsundervisningen, sirskilt genom
anvindningen av talsyntes som later eleverna lyssna pd texten samtidigt som de foljer med 1
texten pé skdrmen. Detta stod gor det mgjligt for eleverna att halla samma lastempo som sina
klasskamrater, vilket minskar deras behov av att ta igen ldsningen hemma. Under en observerad
lektion dér eleverna lédste skonlitteratur i fysisk bok ldste de elever med dyslexi pa skdrm i stéllet
med talsyntes och visuell ldslinjal som markerade var i texten de befann sig. En av ldrarna
uttryckte 1 intervjun att detta digitala stod gynnar elevernas ldsforstielse betydligt. Innan de
hade tillging till verktyget hade elever med dyslexi ofta halkat efter i ldsundervisningen med
skonlitteratur men nu kan de hédnga med i undervisningens tempo. Detta exempel illustrerar hur
digital ldsning kan stodja formégan till traditionell literacy, som i sin tur dr en av de formagor
som krdvs for att ldsa digitalt och pa internet (Rasmusson 2014). Enligt Burkes & Hughes
(2018) studie var en av de viktigaste fordelarna med surfplattor att de skapade en mer
inkluderande milj6 vilket kan kopplas till mina observationer och intervjuer. Burkes & Huges
(2018) menar att genom digitala verktyg kan ldrare skapa en mer jamlik 14rmiljo dér alla elever
oavsett ldsformaga for tillgang till samma mojligheter. Denna observation tyder pa att digitala
verktyg kan bidra till att dvervinna de hinder som elever med l4s- och skrivsvérigheter ofta
mdoter i traditionell ldsning. Genom att stotta formagan till traditionell literacy med digitala
verktyg ges dessa elever mojlighet att utveckla sin lasforstaelse i en jamnare takt med Gvriga

elever.

6. Slutdiskussion

Mitt syfte med studien var att undersoka hur ldrare anvander digital ldsning i undervisningen
samt vilka mojligheter och utmaningar lérare upplever i arbetet med digital ldsning. Jag vill
understryka att resultaten bor ses som ett kunskapsbidrag till omradet och inte &r generaliserbara

slutsatser.

Den hir studien pekar pa att trots den okade digitaliseringen s& dominerar lasning i tryckt format
pa mellanstadiet. Den visar ocksa att digital ldsning och anvdndningen av digitala texter gradvis
okar fran arskurs 4 till drskurs 6. Lararna i studien gor medvetna val av vilka digitala texter som

anvinds och integreras i undervisningen. Dessa val gors dels utifran elevernas kunskapsnivd,
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dels utifrdn deras intressen for att 6ka engagemang och lidsforstaelse. I undersdkningen var
texttyperna som ldstes digitalt faktatexter och skonlitteratur. Jamforelsevis framkom fler
svarigheter for eleverna nér de liste faktatexterna, som bland annat handlade om att sortera ut
relevant information och att navigera ldsningen. Detta kan bero pé att lisning av sakprosa ofta
kraver mer fokuserad ldsning och fOrstdelse av komplexa begrepp, medan skonlitteratur
tenderar att vara mer lattsam vilket dr en forklaring till att det d&r mer fordelaktigt for
lasforstaelsen att ldsa just sakprosatexter i tryckt format (Clinton 2019). De strategier som
undersokningen visar frimst prioriteras i undervisningen med digital 1dsning &r strategier for
att soka information och strategier for kallkritik. Dessa strategier bendmner Rasmusson (2014)
som informationskompetens och dr en forméga av stor vikt vid digital l&sning.

Studien visar ocksé pad mojligheter och utmaningar med digital 14sning i undervisningen. En
av de frimsta mojligheterna som studien visar &r att digitala verktyg kan stddja inkludering och
lasforstaelse. Att digitala verktyg anvinds som kompensatoriskt stod &r ett naturligt inslag 1
undervisningen vilket enligt ldrarna framjar jamlikhet som &ven Burke & Hughes (2018) menar
ar en av de frimsta fordelarna med digitala verktyg i undervisningen for elever med sérskilda
behov. Rasmusson (2014) menar att digitala texters multimodala karaktér stéller krav pa
tolkningsformagan hos ldsaren och av studien framgér att multimodaliteten &r utmanande for
eleverna, sérskilt ndr det kommer till att navigera bland ldnkar. I kontrast till det framhéver
denna studie dven multimodalitet som en stodjande aspekt d& det kan bidra till att forklara

begrepp eller nyckelord pa ett varierat sdtt som gynnar elevers forstaelse.

Sammanfattningsvis visar denna studie pa skillnader mellan digital och traditionell 14sning
vilket medfor didaktiska implikationer om att dessa olika sétt att ldsa inte bor likstéllas i
undervisningen. Genom att vara medveten om att digital ldsning ofta &r mer kognitivt krdvande
och kriver ytterligare formagor kan ldrare stotta elever for att fridmja ldsforstaelsen.
Undervisningen bor dirfor omfatta bdde de tekniska fardigheter som &r grundlidggande for
eleverna att ta till sig digital text och specifika strategier for digital lasning. Dessa strategier
handlar framfor allt om informationssdkning och navigering, vilket visat sig vara sérskilt viktigt
vid ldsning av sakprosatexter. Slutligen dr dven en didaktisk implikation att i undervisningen
stridva efter en balans mellan det traditionella och digitala 14sandet eftersom béada ar viktiga for

elevers olika behov och kunskapsutveckling.
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6.1 Vidare forskning

Vid tidpunkten for denna studie var ldrarna i undersdkningen i forberedelsefasen av
implementeringen av de digitala nationella proven. Ett forslag till vidare forskning ar dérfor att
gora en liknande studie efter att de nya proven inforts for att undersdka hur fordndringen
paverkat lasundervisningen och svensklirares didaktiska val. En mdjlig utgangspunkt hade da
kunnat vara resultaten pa ldsforstaelseprovdelen. Ett annat forslag &r att undersoka elevernas
perspektiv pa digital 1dsning i undervisningen med fokus pd deras behov och upplevelser vilket
skulle kunna bidra med kompletterande insikter till denna studie som utgdr frdn ldrarnas

perspektiv.
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Bilaga 1

Intervjuguide

1. Hur lange har du varit yrkesverksam ldrare?

Vilken arskurs undervisar du i nu?

Hur skulle du beskriva ditt arbete med digital 14sning i undervisningen?
Vilka mgjligheter ser du med digital 14sning jaimfort med traditionell 14sning?
Vilka utmaningar ser du med digital 1dsning jamfort med traditionell 1dsning?

Lar du ut sdrskilda strategier for digital 14sning?

NS kWD

Ser du ndgra generella skillnader pé l4sforstielsen hos eleverna beroende pd om de léser
pa skdrm eller tryckt text?

8. Hur upplever du att elevernas ldsning paverkas av multimodaliteten i digitala texter?

9. Kan du beritta hur du arbetar med att stodja elevernas formaga att navigera i digitala
texter och hur uppfattar du att lasforstaelsen paverkas av deras navigationsforméaga?

10. Vad innebér fordndringen av nationella proven for din undervisning?
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Bilaga 2

Observationsschema

Antal elever 1 klassen vid tillféllet:

Digital texttyp ar:

Skonlitterdr [ | Sakprosa[] Léaromedel [ ]
Digital text 4r multimodal:

Ildg grad[] I1hoggrad[ ]

Kommentarer:

Eleverna soker efter information [ ]

Eleverna arbetar med kéllkritik [ ]

Elever anvinder strategier for digital lasforstéelse [ |
Elever gor annat péd skidrmen &n ténkt [ ]

Eleverna har svarigheter kopplat till navigering [ |
Eleverna har svarigheter kopplat till IT/teknik [ ]

Kommentarer:

Digitala verktyg anvinds som kompensatoriskt stod [ |
Stodet anvinds av [ ] antal elever [ ]
Formen pa stoder som anvinds:

Talsyntes [ ] Laslinjal [ ] Anpassning av typsnitt/storlek [ ]

20



