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Abstract

The purpose of the study is to investigate whether pupils' use of concept cards can
promote understanding in nature-oriented subjects, especially biology, and whether it can
promote discussion around subject-specific concepts. The focus is on analyzing the
impact of concept cards on learning and promoting collaborative learning. The questions

that will be answered are:

- Can concept cards promote pupils use of concepts and understanding of the nature-
oriented subject of biology?

- In what way can teaching with concept cards and collaborative learning promote
discussion around subject-specific concepts?

- Do the pupils feel that working with concept cards is more educational than teaching
without them?

The results from the pre- and post-tests, the interviews and the recordings show that
concept cards can promote pupils use of concepts and understanding of the nature-
oriented subject of biology. The working method with concept definition cards also
promotes the discussion around subject-specific concepts as the pupils have the
opportunity to discuss and analyze the subject-specific concepts together in an interactive
way. Which contributes to the pupils sharing each other's knowledge and experiences and
at the same time learning from each other. The pupils also mention how the working
method promotes their conceptual understanding as they have not worked with

conceptual understanding before.

Nyckelbegrepp: Naturorienterade amnen, biologi, &mnesspecifika begrepp,
begreppsutveckling, begreppskort,

Keywords: nature-oriented subject of biology, concept development, concept definition
maps,



Innehallsforteckning

1. Inledning 52. Syfte och fragestallning
63.Bakgrund

63.1 Naturvetenskaps dmnet i laroplanen med inriktning i biologi
63.2 Begreppsforstaelse

73.3 Begreppskort

94. Teoretisk ramverk

84.1 Det sociokulturella perspektivet

84.11 Kollaborativt l&rande

94.1.2 Stottning

95. Tidigare forskning

95.1 Naturvetenskapliga begrepp

105.2 Samspel i klassrummet

105.3 Utveckling av begreppsforstaelse

116. Metod och material

126.1 Intervention

136.2 Kvalitativa metoder

146.2.1 Intervjuer

156.2.2Videoinspelning

156.2.3 Metoddiskussion

16

6.3 Urval 186.4 Forskningsetiska principer
186.5 Analys av dokumentation

197. Resultat och analys

197.1 Resultat av for- och eftertest

207.1.1 Exempel pa elevsvar

217.1.1.1 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - Matspjélkning
217.1.1.2 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - Blodomloppet
247.1.1.3 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - cellen

267.1.1.4 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - skelettet

287.1.1.5 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - hud

307.2 Analys av resultaten fran for- och eftetesterna

327.3 Elevernas upplevelser kring begreppsforstaelse utifran intervjuer
337.3.1 Effekten av de &mnesspecifika begreppen

347.3.2 Att lara av varandra med ett nytt arbetssatt

367.4 Elevernas resonemang kring begreppskort under videoinspelningarna
387.4.1 Elevernas forkunskaper

387.4.2 Den gemensamma definitionen

398. Diskussion

418.1 Resultatdiskussion

429. Didaktiska implikationer

4410. Vidare forskning

45L itteratur:

45Bilaga 1 - Samtyckesblankett

48Bilaga 2 - Intervjuformular

50Bilaga 3 - Begreppskort

51



1. Inledning

Under min verksamhetsforlagda utbildning fick jag i uppgift att hitta ett utvecklingsomrade.
Efter atta veckor pa min verksamhetsférlagda utbildning kunde jag notera att lararna behovde
forbattra undervisningen i amnesspecifikt sprak i det naturorienterande @mnet biologi. Bristen
pa forstaelse i amnet visade sig nar eleverna fick lasa ur laroboken och forsta texten. | texten
fanns det amnesspecifika begrepp som eleverna inte hade tillracklig forstaelse for. Enligt
Skolverket (2020) ar det viktigt att lararna staller sprakutvecklingen lika mycket som
amneskunskaperna i centrum eftersom det gynnar alla. Som larare &r det viktigt att kunna



skapa strategier for att lata eleverna utvecklas inom sprak och begreppsutvecklingen.
Forskarna understryker att utan utvecklade sprakkompetenser och kunskaper sa ar det svart
for eleverna att forsta men ocksa att uppna kunskapsmalen. Skolverket (2020) definierar det
amnesspecifika spréket som ett facksprak “varje nytt &mne har ett specifikt sprak som

eleverna maste erdvra for att de ska kunna uppnd malen” (Skolverket 2020).

Hellden (2015) ndmner hur viktigt det &r att inte bara presentera de &mnesspecifika
begreppen utan ocksa kunna sétta begreppen i relation till varandra och forsta hur de
definierar varandra. | det naturvetenskapliga spraket innefattar det en hel ordlista av nytt
facksprak och grammatik (2015, s.28). Nar eleverna val arbetar med de amnesspecifika
begreppen kan eleverna utveckla en djupare forstaelse for amnet. De kan koppla samman
olika begrepp och se hur de relaterar till varandra, vilket bidrar till en mer holistisk forstaelse
av amnet som helhet. Hajer (2004) framhaver hur larare tenderar att forenkla @&mnesinnehallet
och anvander sig av farre amnesspecifika begrepp (Hajer 2004, s,12). Det leder till att
eleverna inte far mojlighet att utforska de amnesspecifika begreppen. Hajer (2004)
understryker att detta ytliga tillvagagangssatt leder till begransad forstaelse av amnet, vilket

skapar en mindre gynnsam pedagogisk miljo (Hajer 2004, s.47).

For att eleverna ska fa majlighet att arbeta med forstaelsen av begrepp pa ett givande satt har
darfor arbetet kring begreppskort introducerats i naturorienterande amnet biologi. |
laroplanen star det att eleverna ska utveckla kunskaper om begrepp och begreppsférstaelse i
naturorienterande amnen (L&roplanen 2022). Begreppskorten ar avsedda att fungera som ett
verktyg som framjar samtal och interaktion kring &mnesspecifika begrepp i det
naturorienterande amnet biologi. Kindenberg & Wiksten (2017), Schwartz och Rapheal
(1985) beskriver begreppskort som concept definition maps. Genom att genomféra denna
intervention kan vi fa mer specifika resultat och bekréafta eller ifragaséatta tidigare forskning
inom omradet. Detta bidrar till att fylla kunskapsgapet och ge en battre forstaelse for
effektiviteten av begreppskort specifikt inom naturorienterande &mnet biologi. Eleverna ska
fa mojlighet att skapa sig en djupare forstaelse for amnesspecifika begrepp och samtidigt

utveckla personliga definitioner av de &mnesspecifika begreppen i samspel med andra.

2. Syfte och fragestallning
Syftet med studien &r att undersoka om elevers anvandning av begreppskort kan framja
forstaelsen inom naturorienterande @mnen, sérskilt biologi, samt om det kan framja

diskussion kring amnesspecifika begrepp. Fokus ligger pa att analysera begreppskortens



inverkan pa inlarning och framjande av kollaborativt larande. De fragestéllningar som

kommer att besvaras ér:

- Kan begreppskort framja elevers anvandning av begrepp och forstaelse for det
naturorienterande amnet biologi?

- Pavilket satt kan undervisningen med begreppskort framja diskussion kring
amnesspecifika begrepp?

- Upplever eleverna att arbetet med begreppskort & mer larorikt &n en undervisning

utan?

3. Bakgrund

Detta avsnitt presenterar studiens bakgrund. Inledningsvis redogors i studien for laroplanens
beskrivning av det naturorienterande @mnet biologi. Vidare presenteras begreppsforstaelse

samt en teoretisk bakgrund av begreppskort som ligger till grund i studiens arbete.

3.1 Naturvetenskapsamnet i laroplanen med inriktning i biologi

Enligt Skolverkets kunskapskrav for grundskolan ska eleverna utveckla kunskaper om
naturvetenskapliga fenomen och hur man ska undersdka och forklara dem. De ska dven
utveckla formagan att tanka kritiskt och anvanda naturvetenskapliga begrepp och modeller

for att beskriva och forklara dessa fenomen (L&roplanen 2022).

Skolverket (2022) betonar vikten av att eleverna i ak 4-6 ska utveckla sin formaga att forsta
och anvénda naturvetenskapliga begrepp. Begreppsforstaelse &r en central del av
naturvetenskaplig kunskap eftersom det ger eleverna en grundlaggande forstaelse av amnets
grundlaggande principer (Skolverket 2022, s.5). Det handlar inte om att bara lara sig de
amnesspecifika begreppen, eleverna ska dven kunna anvanda dem pa ett korrekt och precist
satt. Genom att lara eleverna att kunna urskilja och forsta skillnader mellan olika begrepp och
anvanda dem pa ett adekvat satt, bidrar det till att eleverna utvecklar en djupare forstaelse av

biologiska fenomen och processer (Skolverket 2022, s.7).

3.2 Begreppsforstaelse
Goran Svanelid (2014) definierar begrepp som “ett ord som klassificerar, kategoriserar och
definierar fakta som hénger thop” (Svanelid 2014, s.54). Inom skoldmnen ar &mnesspecifika

begrepp avgorande for att eleverna ska kunna forsta och bearbeta amnet pa ett mer abstrakt



och djupare satt. De amnesspecifika begreppen ar viktiga att synliggora och forsta for att det
ar en grundlaggande del i larandet. Svanelid (2014) redogor for tre krav som larare bor
forhalla sig till nar de arbetar med begreppsforstaelse. Det forsta kravet handlar om att
eleverna ska ké&nna till betydelsen av begreppet, de ska kunna forklara ett begrepp. De ska
kunna forsta begreppet sa att de sjalva kan anvanda begreppet i olika sammanhang vilket ar
det andra kravet. Det tredje kravet &r att eleverna ska kunna relatera begrepp till varandra, de

ska kunna beskriva begreppens egenskaper genom bild och symboler (Svanelid 2014, s.55).

3.3 Begreppskort

Begreppskort ar ett gynnsamt inlarningsverktyg for att framja elevers begreppsforstaelse.
Genom att lata eleverna anvanda begreppskort som innehaller forklaringar, egenskaper,
narliggande begrepp, hur ordet bojs samt exempel pa hur det kan anvéndas i en mening kan
man uppmuntra eleverna till samtal. Anvéndningen av begreppskort i grupp frdmjar
kommunikation och samtal bland eleverna. Genom att eleverna diskuterar och anvénder sig
av begreppskorten for att forklara begreppen for varandra bidrar det till att eleverna utvecklar
sin formaga att uttrycka sig och anvanda amnesspecifikt sprak (Kindenberg & Wiksten,
2017). Kindenberg & Wiksten namner hur begreppskort kan anvéandas pa ett effektivt satt for
att utveckla elevernas sprakliga formagor. Forfattarna tar aven upp hur begreppskort far
eleverna att skapa sammanhang och forstaelse bland de nya begreppen (Kindenberg &
Wiksten, 2017). Schwartz och Raphael (1985) benamner dessa begreppskort som concept

definition maps.
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Figur 1: Concept definition maps. Strategier for att utveckla elevernas begreppsforstaelse,
(Skolverket 2018).

Schwartz och Raphael (1985) foresprakar anvandningen av concept definition maps som ett
satt att hjalpa eleverna att forsta komplexa begrepp och forsta deras relationer till varandra.
Genom att anvanda concept definition maps kan eleverna fa en dverblick dver de olika
delarna som utgor ett begrepp och hur de ar relaterade till varandra (Schwartz & Raphael
1985, s. 199-200). Eleverna far mojlighet att konstruera egna begreppskort som en aktiv
inlarningsmetod som hjélper eleverna att engagera sig och skapa en helhetsbild av de

amnesspecifika begreppen.

4. Teoretisk ramverk

| detta avsnitt presenteras studiens teoretiska ramverk som grundar sig i Lev S, Vygotskijs
sociokulturella perspektiv pa larande. Vidare redogors i avsnittet for de teoretiska begreppen
kollaborativt larande och stottning. De ovanstaende begreppen kommer att anvéandas for att
undersoka i vilken utstrackning begreppskort framjar elevers begreppsforstaelse. De kommer

att anvandas for att analysera studiens materialinsamling.

4.1 Det sociokulturella perspektivet
Sociokulturella perspektivet pa larandet grundar sig i Vygotskijs teorier om hur manniskan
lar sig och utvecklas. Inom det sociokulturella perspektivet betonas att larande sker i en

kulturell och social kontext. Westlund (2012) skriver dven att kunskap aldrig uppstar i ett



vakuum utan alltid i ett sammanhang. L&randet sker i en interaktion mellan manniskor och att
tanken inte &r medfodd utan att man formas genom interaktion med omgivningen man
befinner sig i (Westlund 2012, s.20). Utan den sociala interaktionen sker ingen utveckling,
varken sprakligt eller tinkande. Interaktionen och spraket ar betydelsefullt for larandet enligt

den sociokulturella teorin.

4.1.1 Kollaborativt larande

Det kollaborativa larandet k&nnetecknas av elevernas gemensamma meningsskapande, dar
sjalva processen ar lika viktigt som det slutliga resultatet (Davidson & Major, 2014, s. 20—
21). Genom att eleverna samarbetar och engagerar sig i diskussioner kan eleverna bygga
kunskap tillsammans och utveckla sin formaga att tanka kritiskt. Den 6msesidiga
interaktionen mellan eleverna bidrar till ett larorikt larande. Det kollaborativa larandet later
eleverna arbeta i grupper vilket framjar en 6ppen och inkluderande inlarningsmiljoé (Fohlin
m.fl., 2017).

4.1.2 Stottning

Den kollaborativa stottningen &r relevant i foreliggande studie och ingar i ett sprakligt
sammanhang. Polias, Lindberg och Rehman (2017) framhé&ver att elevernas tankar och
funderingar stimuleras och utvecklas i denna 6émsesidiga interaktion. N&r de diskuterar och
delar idéer med sina klasskamrater, ges eleverna mdjlighet att reflektera over sitt eget
tankande och uttrycka det. Den émsesidiga interaktionen och stottningen fran andra
klasskamrater bidrar till en 6kad forstaelse och utveckling av sprakliga fardigheter. Genom
att vara en del av gemenskapen kan eleverna dra nytta av att fa bekraftelse samt nya
perspektiv pa sitt sprakliga utforskande. Eleverna far mojlighet att utveckla sitt sprakliga
sjalvfortroende, 6va pa att anvanda spraket och framforallt vara aktiva och engagerade i sitt
larande. En tydlig koppling framh&vs mellan arbetet med begreppskort och den kollaborativa

stottningen.

5. Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer det att presenteras relevanta tidigare studier kopplat till arbetets syfte
och fragestallningar. Tidigare forskningen ar relevant i forhallande till arbetet med

amnesspecifika begrepp.



5.1 Naturvetenskapliga begrepp

I “The Language of Science, The Language of Students: Bridging the Gap with Engaged
Learning Vocabulary Strategies” skriver Young (2005) om vikten av att undervisning i
naturorienterande &mnen involverar medvetenhet om elevernas sprakliga behov. Young
(2005) menar att elevernas forstaelse av vetenskapliga koncept ar beroende av deras
forstaelse av de sprak som anvands i klassrummet och att lararna behéver forsta hur viktigt
det ar att ta hansyn till elevernas sprakférmaga och att skapa en strategi for att eleverna ska
kunna utveckla forstaelse for de amnesspecifika begreppen. Young (2005) utfor en
intervention med eleverna for att forbattra deras forstaelse for amnesspecifika begrepp.
Young (2005) anvénde sig av olika larandestrategier som skulle fa eleverna mer aktiva och
engagerade i sin inldrning. En av dessa larandestrategier var att anvanda sig av visuella
hjalpmedel dar eleverna fick samarbeta for att forsta begreppen. Resultaten visade att
eleverna som deltog i interventionen fick battre forstaelse av de vetenskapliga begreppen an
de som inte deltog. Eleverna fick dven 6kad sjélvkansla och motivation for att lara sig de

naturorienterande amnena.

Young (2005) tar dven upp att det ar viktigt att arbeta med elevernas begreppsforstaelse i
naturorienterande amnen. Forfattaren betonar att elevernas forstaelse av amnesspecifika
begrepp ar avgorande for deras formaga att lara sig och att darefter kunna tillampa dem i
naturvetenskapliga sammanhang. Young (2005) pekar dven pa att eleverna ofta har svart med

naturvetenskapliga begrepp eftersom de &r abstrakta.

5.2 Samspel i klassrummet

| avhandlingen "Elevers tillvagagangssatt vid grupparbete: Om ambitionsniva och
interaktionsmonster i samarbetssituationer" fran 2008 undersoker Karin Frykedal
interaktionen i undervisningssammanhang. Hennes fokus ligger pa att utforska hur elever
narmar sig och engagerar sig i grupparbeten. Det 6vergripande syftet med studien &r att
utreda om grupparbetsmetoden kan framja diskussioner kring amnesspecifika begrepp. For
att eleverna ska lyckas med sina grupparbeten och samtidigt uppna djupare larande &r det av

hog vikt att samtliga elever ar aktiva och samarbetar effektivt.

Genom en noggrann analys av bade observationer och intervjuer med totalt 45 elever
presenterar Frykedals avhandling insikter kring hur elever narmar sig och interagerar under

grupparbetsprocessen. Av resultatet framgar att grupparbeten ger en gynnsam plattform for
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att resonera kring tankar och erfarenheter ur olika perspektiv (Frykedal 2008). Darmed
understryker studiens resultat vérdet av att inkludera begreppskort som en metod i

skolundervisningen.

Vidare papekar aven Kim, OK och Yoo (2017) att interaktion och grupparbete ar en
grundlaggande aspekt for elevernas sprakinlarning. Forfattarna utférde en interventionsstudie
pa tva skolor med 48 elever med inlarningssvarigheter och 10 larare. Forfattarna utforde ett
test som matte deras begrepps och amneskunskaper. Eleverna delades in i tva grupper. Forsta
gruppen fick ta del av innehallet pa egen hand medan den andra gruppen fick delta bade
individuellt och i grupp. Efter inventeringen hade de ett test for att synliggora forstaelsen.
Resultaten visade att eleverna utvecklas mer nar de arbetar i grupp, de visade pa 6kat
engagemang for eget larande (Kim, Ok och Yoo, 2017). Forskningen indikerar att det &r
avgorande att uppmuntra interaktion mellan eleverna nér det kommer till att utveckla
elevernas begreppsforstaelse. Denna undervisningsmetod medfor bade interaktion och

utveckling av begreppsforstaelse.
5.3 Utveckling av begreppsforstaelse

Nilsson (2005) skrev i sin studie “Barns kommunikation och ldrande i fysik genom praktiska
experiment” att sambandet mellan vardaglig tolkning och vetenskaplig tolkning av fenomen
ar avgorande for elevers utveckling naturvetenskaplig begreppsforstaelse. Nilssons (2005)
syfte var att synliggdra elevers diskussioner kring naturvetenskapliga fenomen. Efter att ha
analyserat och videofilmat klassrumsexperimentet med 25 elever, visade resultaten att
eleverna forsokte koppla vardagliga uppfattningar till naturvetenskapliga forklaringar och
samtidigt se utifran bada synsatten. Nilsson (2005) menar att eleverna gick utanfor sina
forutbestamda erfarenheter for att kunna utveckla forstaelse till det naturvetenskapliga
fenomenet. Vidare ndmner Nilsson (2005) hur viktigt det & med interaktion i klassrummet
bland eleverna och att de far diskutera med varandra for att méta den sprakliga utmaningen
som finns nar man lar sig naturvetenskapliga begrepp. Genom att véxla fran vardagssprak till
naturvetenskapligt sprak bidrar det till att elevernas formaga for naturvetenskapliga

resonemang okar genom att eleverna diskuterar.

| interventionsstudien "The Effect of a Social Studies—Based Reading Intervention on the

Academic Vocabulary Knowledge of below-Average Readers™ av Scammacca och Stillman
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(2018) undersoktes sambandet mellan lasforstaelse, begreppsforstaelse och forstaelse for
amnesinnehall hos elever. Studien genomférdes med 78 elever i arskurs atta, i en grundskola i
USA. Eleverna delades upp i en testgrupp och en kontrollgrupp. Testgruppen genomgick en
intervention med PACT-modellen som inkluderade instruktionskomponenter for att forbéattra
elevernas forstaelse av text. PACT- modellen &r en struktur som anvands for att analysera,
med vem, med vad, var och hur anvandaren interagerar. For- och eftertesterna genomférdes
for att utvardera effekterna av PACT-interventionen. Resultatet visade att eleverna
utvecklade sin begreppsforstaelse och att undervisning med begrepp hade bra effekt pa
elevers lasforstaelse. Eleverna som var med i testgruppen hade hogre poéng i lasforstaelse dn
de elever som inte fick ta del av interventionen. Darmed betonar studien vikten av att larare
anvander sig av strategier for att st6tta elevers begreppsforstaelse for att framja larande

(Scammacca och Stillmman 2018).

Glen och Dotger (2009) utforde en studie “Use of Language to Label and Interpret Science
Concepts” som hade avsikten att undersoka om ett naturvetenskapligt sprék och begrepp
paverkar elevernas forstaelse av naturvetenskap. Forfattarna utforde observationer pa och
intervjuer om tre mellanstadielérares undervisning i naturvetenskap. Resultatet visade att
lararna anvéande begrepp i klassrummet, istallet for att forklara begreppens innebdrd anvande
de dem som en sorts ordlista for att soka kunskap om begreppets betydelser. Vidare visade
resultaten att begreppen som inte eleverna hade nagon sorts relation till visade sig vara
abstrakta och svara att forsta. Darfor ar det viktigt att fokusera pa att koppla ihop elevernas
upplevelser med begrepp som kan forklara dessa upplevelser och darigenom forklara
betydelsen av begreppen. Genom att arbeta pa detta satt kan eleverna fa en djupare forstaelse

for de amnesspecifika begreppen men ocksa hur de relaterar till deras egna erfarenheter.

6. Metod och material

| detta avsnitt redogors for de metoder som anvénts for att samla in och analysera studiens
empiriska data. Studiens forskningsansats bygger pa aktionsforskning och presenterar en
utarbetad intervention samt de tva kvalitativa metoderna elevintervjuer och videoinspelning
av elevernas gruppdiskussioner. Vidare redovisas metoddiskussionen samt studiens urval och

forskningsetiska principer. Avslutningsvis presenteras analys av dokumentation.
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6.1 Intervention

Studien dar inspirerad av aktionsforskning, Loewen och Philip (2012) definierar
aktionsforskning som en metod for att genomfdra forskning och samtidigt gora forandring i
verklig situation tillsammans med larare for att identifiera utvecklingsomraden i den egna
undervisningen (Loewen & Philp 2012, s.63). Aven Rénnerman namner att aktionsforskning
framh&ver processer som mojliggor for larare att bli mer medvetna om den egna praktiken,
vilket bidrar till att larare genomfor forandringar pa ett reflekterande satt i den egna praktiken
(R6nnerman 1998, s.71-72).

Interventionen genomfordes i en arskurs femma i det naturorienterande amnet biologi och
varade i ca 50 minuter. Innan interventionen gjordes ett urval av begrepp som eleverna skulle
arbeta med under lektionen. Dessa begrepp var matspjalkning, blodomlopp, skelett, huden
och cellen. Dessa begrepp valdes da eleverna i arskurs fem precis hade avslutat kapitlet som
handlade om kroppen. I laroplanens centrala innehall star det att undervisningen ska behandla
“Manniskans organsystem. Nagra organs namn, utseende, placering, funk-tion och
samverkan”. Nir begreppen hade valts ut sa borjade processen med att utarbeta
begreppskorten som gjordes av mig som forfattaren (se bilaga 3), detta gjordes med stéd av

Skolverkets concept definition maps.

Vidare inleddes interventionen med att jag, uppsatsforfattaren, agerade undervisande larare
och borjade lektionen med en kort introduktion. Introduktionen inleddes pa det vis att jag
forst forklarade syftet med detta arbetssatt och dven varfor det ar sa viktigt att arbeta med
amnesspecifika begrepp i biologiundervisningen. Nér eleverna fatt forstaelse for syftet med
interventionen presenterades arbetssattet for dem. Eleverna hade inte arbetat pa detta vis
forut, vilket bidrog till att jag forklarade for eleverna hur dessa begreppskort fungerar. Innan
eleverna borjade arbeta med begreppskorten fick de forst utfora ett fortest dar de skulle
“skapa egna definitioner av begreppet”. Varje elev fick varsitt papper med fem begrepp,
matspjalkning, blodomlopp, skelett, huden och celler. Efter att eleverna hade skrivit ner

definitionen av begreppen borjade arbetet med begreppskorten.

Varje begreppskort har olika delar som ger information om ett visst begrepp (se bilaga 3).
Varje begreppskort innefattar tre narliggande begrepp, det kan vara synonymer eller éver-
eller underordnade begrepp. Varje begreppskort innefattar &ven tre av begreppets

egenskaper, det ska kanneteckna det begrepp som anvands pa begreppskortet. Varje
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begreppskort har d&ven en mening med begreppet i, en forklaring av begreppet och tva
exempel. Utdver det ges det &ven mojlighet till att eleverna skapar egen definition av
begreppet. Begreppskorten tillverkades digitalt, genom att sétta in text i conception definition
maps. Darefter klipptes det ut lappar ur begreppskorten sa att eleverna kunde sjélva diskutera

och tillsammans ldagga tillbaka de sonderklippta lapparna pa ratt plats.

Tjugofyra elever i arskurs 5 soder om Stockholm delades upp i sex grupper, dér respektive
grupp fick fem begreppskort var med begreppen matspjélkning, blodomlopp, skelett, huden
och celler. Arbetet borjade med att eleverna fick reflektera kring orden, eleverna var bekanta
med orden da de hade arbetat med arbetsmomentet, Var fantastiska kropp, i boken Spektrum
(2018). Grupperna fick med sig sonderklippta lappar som de fick i uppgift att placera ut pa
begreppskorten, vissa av rutorna pa dessa begreppskort var inte ifyllda. Eleverna fick samtala
i grupperna och diskutera var varje enskild lapp skulle passa in. Nar de val hade diskuterat
och lagt de sénderklippta lapparna pa rétt plats fick eleverna ett facit, dérefter utférdes ett
eftertest. Eftertestet var samma test som fortestet, eleverna fick skapa definitioner av
begreppen som de hade arbetat med. Detta steg var viktigt da eleverna fick reflektera 6ver
respektive begrepp, eleverna fick anvanda den information som fanns pa respektive begrepp
for att skapa och skriva ner den egna definitionen. Med hjélp av for- och eftertesterna kan

man se om arbetssattet med begreppskort gjorde skillnad.

Begreppskorten ar ett viktigt verktyg som anvands for att hjalpa eleverna att forsta och
definiera begrepp pa ett mer explicit sétt. Begreppskorten ar utformade for att visa vilken
information som kravs for att definiera ett begrepp (Schwartz och Rapheal 1985, s.1). De kan
ocksa hjalpa eleverna att forsta hur olika begrepp hanger ihop och vilka relationer som finns
mellan dem. Eleverna skapar egna personliga definitioner av begreppen i samspel med andra

elever.

6.2 Kvalitativa metoder

| denna studie utfors tva kvalitativa metoder, intervjuer och videoinspelningar. Genom att
utfora kvalitativa metoder kan man komma in pa djupet hos det fenomen man vill studera
(Eliasson 2013, s. 21). Validiteten och reliabiliteten har beaktats i denna studie, det ar darfor
studien utgar fran tva kvalitativa metoder. Validiteten handlar om hur giltig och relevant den

insamlade empirin & medan reliabiliteten beskriver studiens tillforlitlighet.
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6.2.1 Intervjuer

Denna studie har utforts genom att samla in empiri med hjalp av den kvalitativa metod som
utgors av intervjuer. Bryman (2018) tar upp hur kvalitativa intervjuer har en bred flexibilitet
och kan ge djupare och detaljerade svar. Kvalitativ forskning syftar till att vara mer induktiv
och tolkande &n kvantitativ forskning (Bryman 2018, s. 454). For att fa svar pa hur eleverna
upplever arbetet med begreppskort i det naturorienterande &mnet biologi anvandes
semistrukturerade intervjuer. Denna metod var lamplig da eleverna hade majlighet att
utforma egna svar i en hogre utstrackning. Semistrukturerade intervjuer innebdr att en
intervjuguide finns som startpunkt (Bryman 2018, s.562-563). Jag utgick fran en egen
intervjuguide (se bilaga 2). Genom att utfora intervjuer kunde eleverna berétta om sina

erfarenheter samt upplevelser.

| studien genomfordes 6 intervjuer med elever i arskurs fem, intervjuerna utfordes efter
arbetet med begreppskort. Efter intervjuerna sa bearbetades empirin som hade samlats in och
intervjuerna transkriberades. Innan intervjuerna genomfoérdes skickades en samtyckesblankett

ut till samtliga vardnadshavare (se bilaga 1).

6.2.2 Videoinspelning

Den andra metoden som anvandes i studien for att samla in empiri var att spela in eleverna
med hjélp av Ipads. Videoinspelningen dgde rum under interventionen som utfordes i
klassrummet och anvéndes for att dokumentera elevernas interaktioner i grupperna. Endast
tva grupper i klassrummet spelades in, dessa grupper var grupp 2 och grupp 4.
Videoinspelningarna bidrog till en noggrann dokumentation av elevernas interaktioner under
interventionen. Den mojliggjorde dven en noggrann och objektiv insamling av empiriskt
material som senare analyserades. De tva videoinspelningarna sparades i digitalt format och
analyserades noggrant for att extrahera relevant empiriskt material. Videoinspelningarna gav
djupare insikt i hur eleverna anvande sin forforstaelse, tidigare kunskap och erfarenheter for
att forsta, samarbeta och diskutera i sina grupper. Genom att spela in elevernas samtal bidrar

det till att man kan ateruppleva och dven noggrant dokumentera.

I enlighet med forskningsetik och integritetsskydd bevarades elevernas anonymitet, och allt
identifierbart material raderades fran inspelningarna efter avslutad analys. Endast relevant
data anvéndes sedan for att stodja mina forskningsresultat och slutsatser, &ven en

samtyckesblankett skickades ut till samtliga vardnadshavare (se bilaga 1).
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6.2.3 Metoddiskussion

Metoddiskussionen belyser de metoder som har anvants for att samla in empiri och besvara
forskningsfragorna i denna studie. Genom att valja ut adekvata metoder har malet varit att
erhalla tillforlitliga och relevanta resultat. De huvudsakliga metoderna som anvéandes i denna

studie inkluderade elevintervjuer, videoinspelningar, samt for- och eftertester.

En av metoderna i denna studie var anvandningen av elevintervjuer. Genom att anvanda sig
av intervjuer kan man ga bortom ytan och utforska elevernas tankar, erfarenheter och asikter
om anvandningen av begreppskort i undervisningen. Sex semistrukturerade elevintervjuer
genomfordes for att fa en djupare inblick i deras perspektiv. Dessa intervjuer gav eleverna
mojlighet att uttrycka sig fritt och dela med sig av sina tankar kring hur begreppskort
paverkade deras forstaelse och inlarning. Semistrukturerade intervjuer valdes for att kunna
ha en startpunkt med hjalp av en intervjuguide (bilaga 2) och darefter kunna ha 6ppna fragor
for att mojliggora en djupgaende forstaelse av elevernas upplevelser och tankar om
anvandningen av begreppskort och kollaborativt larande. Genom att férdjupa mig i elevernas
resonemang och reflektioner kan jag forsta deras perspektiv pa hur dessa pedagogiska
metoder har paverkat deras begreppsforstaelse och inldarningsupplevelse. For att sékerstélla
att elevernas perspektiv dokumenterades pa ett noggrant satt valde jag att spela in
intervjuerna. Genom att tillampa kvalitativ metodik har jag mdéjlighet att noga granska och
analysera inspelningarna upprepade ganger. Detta mojliggor en noggrann analys och

identifiering av monster och teman.

Vidare anvéandes videoinspelningar, som en metod i denna studie. Denna metod mojliggjorde
observation av arbetsprocessen for tva grupper, da jag sjalv inte racker till for att observera
tva grupper samtidigt. Att utfora videoinspelningar kan vara bade en fordel och en nackdel,
daremot sa 6vervagde fordelarna med videoinspelningarna. Genom att anvanda mig av
videoinspelningar mojliggor det en objektiv dokumentation av elevernas interaktioner och
beteenden under undervisningen. Som larare analyserade jag inspelningar for att identifiera
beteendemdnster som visade aktivt deltagande, kommunikation och samarbete. Aktivt
deltagande innefattade engagerade elever som bidrog till diskussionen och aktiviteten med
begreppskort. Kommunikation och samarbete omfattade utbyte av idéer och samarbete
mellan eleverna. Jag fokuserade pa dessa aspekter for att forsta och stodja elevernas
inlarning. Detta gav mig en uppfattning om hur eleverna engagerar sig och samverkar nér de

arbetar med begreppskort. Anvéndning av videoinspelningar moéjliggjorde dven att jag kunde

16



komma tillbaka till videoinspelningarna for ytterligare granskning och analys. Nackdelen
med inspelningarna &r att det ar tidskravande att spela in och darefter analysera och granska
dem noggrant. D&remot &r en annan viktig punkt i detta att det krévs sarskild hansyn till
etiska dvervaganden nér det galler att spela in och anvénda detta vidare till sin forskning. I
studien har noga hansyn tagits till etiska 6vervaganden. Samtyckesblanketter har utformats
och skickats till elevernas vardnadshavare, vilka godkénde anvandningen av inspelningar

enbart for forskningssyfte.

Den tredje metoden som utfordes var for- och eftertester. For att mata elevernas forstaelse
och inlarning av amnesspecifika begrepp i naturorienterande amnet biologi anvéndes ett
fortest/eftertest. Tanken bakom detta var att jamfora elevernas férkunskaper och deras
forandring i begreppsforstaelse efter genomférandet av undervisningen med begreppskort.
For att bedoma eleverna for- och eftertester anvandes DINOS- kunskapsmatris. Genom att
anvéanda kunskapsmatrisen kunde jag kategorisera eleverna in i olika kunskapsnivaer och

bedéma deras forstaelse av amnesspecifika begrepp.

Fortesterna och eftertesterna var identiska och darfor bor jag &ven ndmna att det ar omojligt
att avgdéra om elevernas forbattrande svar berodde pa faktiskt larande i undervisningen med
begreppskort eller om det ar for att eleverna utfort testet tva ganger, tidigare erfarenhet,
samtal med andra etc. Detta komplexa sammanhang gor det svart att dra definita slutsatser
om elevernas verkliga kognitiva forstaelse baserat enbart pa testresultaten fran eftertesterna.
Elevernas svar kan paverkas av flera faktorer sasom hur jag introducerade begreppskort i
undervisningen, deras grad av motivation samt hur de tolkade instruktionerna. Denna
medvetenhet om de potentiella paverkande variablerna ér en viktig del av att forsta resultaten.
Anledningen till att jag valde att anvanda mig av identiska tester var for att méjliggora en
jamforelse av elevernas forandringar i begreppsforstaelse. Detta var sarskilt viktigt for att fa
fram hur undervisningen med begreppskort paverkar elevernas inlarning. Dessutom var
undervisningen med amnesspecifika begrepp i naturorienterande amnet biologi nagot nytt for

eleverna, vilket ocksa kan ha bidragit till férandringarna i deras begreppsforstaelse.
Genom att kombinera dessa metoder har jag fatt mojlighet att fa en helhetsbild och insikt i

hur begreppskort och kollaborativt larande paverkar elevers begreppsforstaelse och inlarning

inom naturorienterande &mnet biologi. Denna kombination av metoder har mojliggjort en
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djupgaende analys av elevers upplevelser, beteendemonster och forandringar i

begreppsforstaelse.

6.3 Urval

Studien utfordes pa en grundskola soder om Stockholm, studien genomférdes pa en arskurs
femma som bestar av 24 elever. Under interventionen delades eleverna in i sex grupper. Sex
av dessa elever valdes slumpmassigt for att vara med under intervjun. Aven dessa sex elever
spelades in under gruppdiskussionerna, dessa sex elever delades in i tva grupper, som jag
kallar for grupp 2 och grupp 4. Deras kunskapsmassiga niva hade ingen betydelse under

genomforandet darfor valdes de slumpmassigt. Elevernas namn ar fiktiva namn under hela

processen.
Grupp 2 Grupp 4
Melina Elina
Jakob David
Amir Wilma

6.4 Forskningsetiska principer

Enligt rapporten "Forskningsetiska principer - inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning™ fran Vetenskapsradet (2017) ar det av yttersta vikt att forskning haller en hog
kvalitet och standard. | denna studie har forskarna tagit hansyn till fyra olika krav for att

sékerstélla individens skydd under all datainsamling. Dessa fyra krav innefattar foljande:

Samtyckeskravet - innebér att forskare maste fa respondenternas informerade och frivilliga
samtycke for att inkludera dem i studien. Det innebér ocksa att respondenterna har ratt att nar
som helst dra tillbaka sitt samtycke utan att behéva ge nagon forklaring (Vetenskapsradet
2017, s. 27). Konfidentialitetskravet- Elevernas personuppgifter har skyddats fran
utomstaende genom att de har fatt fiktiva namn. Skolan och kommunen har inte heller namnts
i studien. Informationskravet - handlar om att forskare maste informera respondenterna om
studiens syfte, metod och datainsamling samt hantering av data. Det ar viktigt att klargdra
vad som hander med materialet efter att studien ar avslutad (Vetenskapsradet 2017, s. 21).
Nyttjandekravet- All materialinsamling under studien kommer endast anvéandas i

forskningssyfte. Detta har formedlats genom samtyckesblanketten.
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6.5 Analys av dokumentation

For att underlatta analysen sa har aven elevernas intervjuer spelats in da det ar ett bra stt att
kunna ga tillbaka och fa med allt som sagts men samtidigt underlatta analysen av det material
som samlats in. Ahrne och Svensson (2015) ndmner att transkribering ar det forsta steget for
att gora materialet lattare att hantera och tolka. Genom att transkribera intervjuer men ocksa
elevernas gruppdiskussioner kan forskaren lyssna pa materialet flera ganger och analysera det
mer noggrant (Ahrne & Svensson 2015, s. 24). Vidare kommer jag att anvdnda mig av
DINOS kunskapsmatris for att analysera elevernas svar utifran for- och eftertesterna. DINOS
ar ett diagnosmaterial i NO ak 4-6 som utvecklats av Skolverket for att hjalpa larare att
bedéma elevernas kunskaper och fardigheter inom omradet. DINOS kunskapsmatris ar ett
bedémningsverktyg, matrisen har tre olika hallplatser som representerar olika nivaer av
elevpresentationer. Genom att jamféra exempel pa elevsvar for de olika nivaerna med elevers
testresultat kan man se de olika nivaerna och hallplatserna eleverna ligger pa. Medelvardet pa
antalet elever som nar respektive kunskapsniva, hallplats 1, 2, och 3 i for- och eftertest, visas

upp i diagrammen nedan.

FOr att analysera det empiriska materialet av de videoinspelningarna och intervjuerna
anvandes tematisk analys, en metod beskriven av Braun och Clarke (2006). Tematisk analys
ar en vanlig metod for att analysera kvalitativt material, materialet organiseras och
struktureras utifran teman (Braun & Clarke 2006, s.5). | foreliggande studie anvands en
induktiv tematisk analys, vilket innebar att teman identifieras baserat pa det framkomna
materialet. Den tematiska analysprocessen bérjade redan vid insamlingen av det empiriska
materialet. De teman som identifierades utifran intervjuerna var effekten av de
amnesspecifika begreppen, att lara av varandra med ett nytt arbetssatt. Vidare identifierades
teman utifran videoinspelningarna fran gruppdiskussionerna vilket var elevernas

forkunskaper och den gemensamma definitionen.

7. Resultat och analys

| foljande avsnitt sammanstalls och analyseras resultatet fran for- och eftertesterna,
videoinspelningarna samt intervjuerna utifran studiens teoretiska ramverk. Inledningsvis
presenteras sammanstallningen av elevernas for- och eftertester samt tre olika elevsvar som
motsvarar varje hallplats i kunskapsnivan. Darefter presenteras elevernas resonemang kring

begreppskort under videoinspelningarna och aven elevernas upplevelser kring
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begreppsforstaelse utifran intervjuerna. Resultaten har ocksa delats in i underrubriker utifran

teman som har genomsyrat materialet.

7.1 Resultat av for- och eftertest

Detta avsnitt presenterar och analyserar materialet fran for- och eftertesterna om begreppskort
kan framja elevers anvandning av begrepp och forstaelse i det naturorienterande amnet
biologi. Bade for- och eftertestet innehéll fragan “egen definition av begreppet”. Syftet med
att anvéanda for- och eftertester ar att utvardera effekten av begreppskorten som
inlarningsverktyg for att forbattra elevernas begreppsforstaelse inom biologin. For att
sammanstalla resultaten fran for- och eftertester kommer jag att anvanda formativ bedémning
genom DINOS kunskapsmatris. Jag kommer att identifiera olika kunskapsnivaer som
eleverna ligger pa, bade pa for- och eftertesterna. Vidare kommer dessa resultat att jamforas
for att utvardera om begreppskorten har haft en positiv effekt pa elevernas anvandning av
begrepp och forstaelse i biologi. Nedan presenteras DINOS- kunskapsmatris som &r en form

av formativ bedémning indelad i tre nivaer som anvands for att kategorisera elevernas svar

Bild borttagen i digital version av upphovsrattsliga skil.

Figur 2: DINOS- bedémningsmatris, diagnosmaterial i NO ak 4-6.

DINOS kunskapsmatris ar relevant for min studie eftersom den mojliggor en systematisk
bedémning av elevernas férmaga att definiera begrepp fore och efter undervisningstillfallet.
Matrisen mojliggor dessutom att se elevernas utveckling genom arbetssattet med
begreppskort. DINOS kunskapsmatris har tre nivaer dar elevernas svar kommer att

identifieras in i de olika nivaerna.
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| denna studie har elevsvar valts ut for att definiera de tre olika kunskapsnivaerna. Hallplats 1
i DINOS kunskapsmatris ar utformad for att bedéma elevers formaga att forklara ett fenomen
eller ett samband pa en grundldggande niva. En elev som nar hallplats 1 kan beskriva och
forklara ett fenomen eller ett samband i vardagliga termer och utifran egna erfarenheter med
anvandning av nagot begrepp, daremot behdver beskrivningen eller forklaringen inte vara
ofullstandig eller helt korrekt. Detta menas med att eleven kan ha en viss forstaelse for
fenomenet eller sambandet, men det kan finnas luckor i deras kunskap. Pa hallplats tva kan
eleven beskriva eller forklara ett fenomen eller samband i vardagliga termer utifran egna
erfarenheter samt anvéanda sina kunskaper i naturvetenskap for att forklara eller beskriva
fenomenet. Eleven kan dessutom ta hjalp av kunskaper i naturvetenskap for att beskriva eller
forklara ett fenomen eller ett samband med flera begrepp, men det naturvetenskapliga
innehallet ar inte nodvandigtvis helt korrekt, relevant eller fullstandigt. Bedémningen vid
hallplats tva visar pa att eleven har utvecklat sin forstaelse av amnet, men kan utveckla mer.
Hallplats tre innebar att eleverna kan anvéanda korrekta relevanta kunskaper inom
naturvetenskapen for att beskriva eller forklara fenomen eller samband med manga begrepp.
Bedomningen vid hallplats tre visar att eleven har en hog niva av férstaelse och kunskap

inom amnet med hansyn till elevernas arskurs.

7.1.1 Exempel pa elevsvar

Nedan presenteras tre olika svar som eleverna forklarat i sina for - och eftertest. Jag
presenterar tre olika elevsvar som motsvarar varje kunskapsniva (hallplats). Elevernas svar
presenteras i en tabell dar den forsta tabellen i kolumnen utgors av exempel pa elevsvar. |
tabellens kolumner f6ljs elevsvaren med en kommentar till hur jag tankt kring bedémningen,
vidare i tabellen beskrivs hur elevernas svar kan utvecklas genom kolumnen
utvecklingsinriktning. Efter varje begrepp visas ett stapeldiagram med resultat fran for- och

eftertesterna.

7.1.1.1 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - Matspjélkning
Eleverna fick svara pé egen definition av begreppet “matspjilkning”. Exempel pa elevsvar
med olika hallplatsnivaer visas med forklaring till nivan och utvecklingsinriktning som

eleven kan gora.

Tabell 1. Elevsvar om matspjalkning pa hallplats 1

Elevsvar Kommentar Utvecklingsinriktning
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matspjalkningen &r nar vi
ater mat och kroppen gor
maten mindre

Matens vag genom kroppen

Dessa forklaringar av
matspjalkningen utgar fran
vardagliga termer utifran
egna erfarenheter. | detta fall
beskrivs att kroppen gor
maten mindre, men ingen
ytterligare forklaring eller
korrekt vetenskapligt
innehall ges eller
anvandning av begrepp.

Eleven behover utveckla sin
forstaelse for matspjalknings
processen och detaljerad
funktion och anvanda
relevanta begrepp.

Exempel pa elevsvar pa hallplats 2 — Matspjalkning

Tabell 2. Elevsvar om matspjalkning pa hallplats 2

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

maten gar igenom forst
munnen dar man tuggar
maten i mindre bitar, sedan
gar maten till magsécken
och sen till tarmarna

Eleven kan anvénda
relevanta kunskaper for att
beskriva eller forklara
matspjalkningen. Eleven
anvander ratt begrepp och
beskriver maten genom
kroppen. Daremot har eleven
inte gatt in sa specifikt i
matspjalkningsprocessen.

Eleven behdver gora svaret
mer komplett och precist
genom att beskriva vilka
organ och kortlar som &r
involverade i
matspjalkningen och hur de
samarbetar.

Exempel pa elevsvar pa hallplats 3 - Matspjalkning

Tabell 3. Elevsvar om matspjalkning pa hallplats 3

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

Maten gar igenom munnen
dar man tuggar och maten
blandas med saliv, maten gar
forbi matstrupen in i
magsécken dér de blandas
med magsaft. | tunntarmen
tas naringen fran maten upp.
Resten av maten gar igenom
tjocktarmen och sen till
andtarmen

Eleven anvénder korrekta
och relevanta begrepp for att
forklara matspjalkningen.
Detta svar beskriver
matspjalkningen pa ett mer
noggrant sétt. Eleven har ett
helt korrekt svar som &r
lampligt for arskursen.

For att utvecklas mer kan
eleven ytterligare utveckla
sin forklaring vad som sker
vid tjocktarmen och
andtarmen.

Diagram - resultat av for- och eftertest
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For att se hur forstaelsen utvecklas hos eleverna efter att de arbetat med begreppskorten
jamfordes medelvardet for elevernas kunskapsnivaer i fortestet och eftertestet for

matspjalkningen.
Matspjalkningen

3.00

2.50

2.00

1.50

1.00

0.50

0.00 1

mFortest 1.54
m Eftertest 213

mFortest mEftertest

Figur 1. 24 elever utforde ett for- och eftertest pa begreppet “matspjélkningen”. Y-axeln beskriver de olika

nivaerna pa hallplats 1,2 och 3. Staplarna visar medelvardet pa kunskapsnivaerna pa for- och eftertesterna.

Diagrammet visar att medelvardet for forstaelsen av matspjalkningen 6kar hos eleverna efter

arbetet med begreppskort.

For att mer noggrant se antalet elever som forandrat kunskapsnivan efter arbetet med
begreppskort gjordes en jamforelse mellan fortest och eftertest for egen definition av

"matspjalkningen”.

Tabell 4. Antalet elever som natt olika hallplatser i fortest och eftertest.

Kunskapsnivaer Fortest Eftertest
har inte svarat pa fragan 2 elever

Hallplats 1 11 elever 5 elever
Hallplats 2 7 elever 11 elever
Hallplats 3 4 elever 8 elever

Resultatet visar elevernas kunskapsokning av begreppet “matspjidlkningen” fran fortestet till

eftertestet. Resultaten visar pa hur 2 elever inte hade svarat nagot alls pa fortestet och pa

eftertest kan man se hur alla elever hade svarat pa fragan. Resultaten visar att antalet elever
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som lag pa hallplats 1 minskade fran 11 i fortestet till 5 i eftertestet. Vidare kan man &ven se

en okning pa hallplats 2 fran 7 elever till 14 elever pa eftertestet. Det fanns aven 4 elever som

nadde till hallplats 3 pa eftertesterna och eleven anvander da korrekta och relevanta

kunskaper for att forklara matspjalkningen. Endast 1 elev gjorde ett dubbelhopp fran hallplats

0 till hallplats 2

7.1.1.2 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - Blodomloppet

Eleverna fick svara pa egen definition av begreppet ’blodomloppet”. Exempel pa elevsvar

med olika hallplatsnivaer visas med forklaring till nivan och utvecklingsinriktning som

eleven kan gora.

Tabell 1. Elevsvar om blodomloppet pa hallplats 1

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

Blodomloppet handlar om
hjartat och blodet

Forklaringen utgar fran
vardagliga termer utifran
elevens erfarenhet. ingen
ytterligare forklaring eller
korrekt vetenskapligt
innehall ges eller
anvandning av begrepp.

Eleven behdver utveckla sin
forstaelse for blodomloppet
och dess funktion och
anvanda relevanta begrepp.

Exempel pa elevsvar pa hallplats 2 - Blodomloppet

Tabell 2. Elevsvar om blodomloppet pé hallplats 2

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

Det handlar om hur hjartat
pumpar ut blodet i hela
kroppen

Eleven kan anvéanda
relevanta kunskaper for att
beskriva blodomloppet.
Eleven anvénder ratt

begrepp.

Eleven behdver gora svaret
mer komplett och precist
samt anvanda sig av fler
begrepp. Beskrivning av hur
det gar till skulle vara en
utveckling pa detta svar.

Exempel pa elevsvar pa hallplats 3 - Blodomloppet

Tabell 3. Elevsvar om blodomloppet pa hallplats 3

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

De finns tva blodomlopp,
lilla och stora blodomloppet.
i lilla blodomloppet gar
blodet mellan hjartat och

Eleven anvander korrekta
och relevanta begrepp for att
forklara blodomloppet.
Eleven har ett helt korrekt

For att utveckla svaret kan
man lagga till information
om varfor blodet behdver ga
mellan hjértat och lungorna.
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lungorna och i stora svar som ar lampligt for
blodomloppet gar blodet arskursen.
mellan hjértat och celler

Diagram - resultat av for- och eftertest
For att se hur forstaelsen utvecklas hos eleverna efter att de arbetat med begreppskorten
jamfordes medelvérdet for elevernas kunskapsnivaer i fortestet och eftertestet for

blodomloppet.

Blodomloppet
3.00
2.50
2.00
1.50
1.00
0.50

0.00 b

u Fortest 1.21
m Eftertest 217

mFortest mEftertest

Figur 2. 24 elever utforde ett for- och eftertest pa begreppet “blodomloppet”. Y-axeln beskriver de olika

nivaerna pé héllplats 1,2 och 3. Staplarna visar medelvérdet pd kunskapsnivaerna pa for- och eftertesterna.

Diagrammet visar att medelvardet for forstaelsen av blodomloppet okar hos eleverna efter

arbetet med begreppskort.

For att mer noggrant se antalet elever som forandrat kunskapsnivan efter arbetet med
begreppskort gjordes en jamforelse mellan fértest och eftertest for egen definition av

“blodomloppet”.

Tabell 4. Antalet elever som natt olika hallplatser i fortest och eftertest.

Kunskapsnivaer Fortest Eftertest
har inte svarat pa fragan 4 elever

Hallplats 1 12 elever 2 elever
Hallplats 2 7 elever 16 elever
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Hallplats 3

1 elev

6 elever

Resultatet visar elevernas kunskapsokning av begreppet “blodomloppet” frin fortestet till

eftertestet. Resultaten visar pa hur 4 elever inte hade svarat nagot alls pa fortestet och pa

eftertestet kan man se hur alla elever hade svarat pa fragan. Resultaten visar att antalet elever

som lag pa hallplats 1 minskade fran 12 i fortestet till 2 i eftertestet. Vidare kan man dven se

en okning fran hallplats 2 som 6kade fran 7 elever till 16 elever pa eftertestet. Aven 6 elever

har natt hallplats 3 pa eftertesterna. 6 elever gjorde dubbelt hopp fran hallplats 1 till hallplats
3 eller fran hallplats O till hallplats 2.

7.1.1.3 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - cellen

Eleverna fick svara pa egen definition av begreppet “cellen”. Exempel pa elevsvar med olika

hallplatsnivaer visas med forklaring till nivan och utvecklingsinriktning som eleven kan gora.

Tabell 1. Elevsvar om cellen pa hallplats 1

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

kroppen bestar av celler

Detta ar en generell och
allman beskrivning. Ingen
ytterligare forklaring eller
korrekt vetenskapligt
innehall ges eller
anvandning av begrepp.

For att utveckla svaret skulle
eleven ge en mer utforlig
och korrekt beskrivning av
kroppens uppbyggnad och
funktion och anvénda
relevanta begrepp.

Exempel pa elevsvar pa hallplats 2 - cell

Tabell 2. Elevsvar om cellen pa hallplats 2

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

celler finns i allt levande och
vi &r uppbyggda av celler.
Flera tusen celler finns i var
kropp

Eleven tar hjélp av
kunskaper i
naturvetenskapen for att ge
definition av begreppet “
cell” . Daremot &r svaret inte
helt fullstandigt eller
korrekt. Eleven anvander
relevanta begrepp

Eleven behover gora svaret
mer komplett. Eleven kan
beskriva exempelvis hur
celler samarbetar och bildar
olika organ och vavnader.

Exempel pa elevsvar pa hallplats 3 - cell

Tabell 3. Elevsvar om cellen pa hallplats 3
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Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

en cell har en ké&rna och
arvsmassa, vissa celler
skapar organ i var
kropp.Varje cell har en
speciell uppgift och de
jobbar tillsammans for att
hjéalpa kroppen fungera

Eleven beskriver korrekta
och relevanta kunskaper om
cellen och deras funktion i
kroppen pa ett lampligt satt
till arskursen

Eleven beskriver begreppet
pa ett bra satt.

Diagram - resultat av for- och eftertest

For att se hur forstaelsen utvecklas hos eleverna efter att de arbetat med begreppskorten

jamfordes medelvardet for elevernas kunskapsnivaer i fortestet och eftertestet for cellen.

3.00

2.50

2.00

1.50
1.00

0.00

mFortest
m Eftertest

Cell

1
0.83
2.08

mFortest mEftertest

Figur 3. 24 elever utforde ett for- och eftertest pa begreppet “cellen”. Y-axeln beskriver de olika nivaerna pa

héllplats 1,2 och 3. Staplarna visar medelvardet pa kunskapsnivaerna pa for- och eftertesterna.

Diagrammet visar att medelvardet for forstaelsen av cellen 6kar hos eleverna efter arbetet

med begreppskort.

For att mer noggrant se antalet elever som forandrat kunskapsnivan efter arbetet med

begreppskort gjordes en jamforelse mellan fortest och eftertest for egen definition av

“cellen”.

Tabell 4. Antalet elever som natt olika hallplatser i fortest och eftertest.

kunskapsnivaer

Fortest

Eftertest

27




har inte svarat pa fragan 8 elever

Hallplats 1 12 elever 4 elever
Hallplats 2 4 elever 14 elever
Hallplats 3 6 elever

Resultatet visar elevernas kunskapsokning av begreppet “cellen” fran fortestet till eftertestet.
Resultaten visar pa hur 8 elever hade inte svarat nagot alls pa fortestet och pa eftertestet kan
man se en tydlig fordjupning av forstéelsen av “cellen” d4 alla elever hade svarat pa fragan.
Resultaten visar att antalet elever som lag pa hallplats 1 minskade fran 12 i fortestet till 4 i
eftertestet. Vidare kan man dven se en dkning fran hallplats 2 som 6kade fran 4 elever till 14
elever pé eftertestet. Aven 6 elever har nétt hallplats 3 pa eftertesterna. 10 elever gjorde

dubbelt hopp fran hallplats 1 till hallplats 3 eller fran hallplats 0 till hallplats 2.

7.1.1.4 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - skelettet
Eleverna fick svara pa egen definition av begreppet “’skelettet”. Exempel pa elevsvar med
olika hallplatsnivaer visas med forklaring till nivan och utvecklingsinriktning som eleven kan

gora.

Tabell 1. Elevsvar om skelettet p& hallplats 1

Elevsvar Kommentar Utvecklingsinriktning
skelettet haller upp oss och Forklaringen utgar fran Eleven behover utveckla sin
gor sa att vi star upp vardagliga termer, egen forstaelse for skelettet och

erfarenhet detta &r dock inte | dess funktion samt anvanda

helt korrekt eller fullstandig | fler relevanta begrepp for att
beskrivning eller anvandning | beskriva begreppet “’skelett”
av begrepp.

Exempel pa elevsvar pa hallplats 2 - skelettet

Tabell 2. Elevsvar om skelettet pa hallplats 2

Elevsvar Kommentar Utvecklingsinriktning

det finns 200 ben i var kropp | Eleven kan anvanda Eleven behoOver gora svaret

som skyddar vissa organ t.ex | relevanta kunskaper och mer komplett och precist,

hjartat begrepp for att beskriva som att exempelvis diskutera
skelettet. vilka organ som skyddas av

skelettet och varfor de
behover skydd samt
skelettets samband med
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muskler.

Exempel pa elevsvar pa hallplats 3 - skelettet

Tabell 3. Elevsvar om skelettet p& hallplats 3

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

Skelettet bestar av alla ben i
var kropp, den skyddar vissa
organ som lungor och
hjartat. Om man bryter
armen vaxer skelettet ihop
igen. Vissa ben &r mjuka och
heter brosk

Eleven anvénder korrekta
och relevanta kunskaper och
begrepp for att definiera
skelettet. | detta fall beskrivs
skelettets uppbyggnad,
funktion och formaga att
laka.

Eleven beskriver begreppet
pa ett bra satt med hansyn
till arskursen.

Diagram - resultat av for- och eftertest

For att se hur forstaelsen utvecklas hos eleverna efter att de arbetat med begreppskorten

jamfordes medelvardet for elevernas kunskapsnivaer i fortestet och eftertestet for skelettet.

Skelettet

3.00

2.50

2.00

1.50

1.00

0.50

0.00

m Fortest
u Eftertest

1
1.58
2.29

m Fortest mEftertest

Figur 4. 24 elever utforde ett for- och eftertest pa begreppet “skelettet”. Y-axeln beskriver de olika nivaerna pa

hallplats 1,2 och 3. Staplarna visar medelvardet pa kunskapsnivaerna pa for- och eftertesterna.

Diagrammet visar att medelvardet for forstaelsen av skelettet 6kar hos eleverna efter arbetet

med begreppskort.

For att mer noggrant se antalet elever som forandrat kunskapsnivan efter arbetet med

begreppskort gjordes en jamforelse mellan fértest och eftertest for egen definition av

“skelettet”.
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Tabell 4. Antalet elever som natt olika hallplatser i fortest och eftertest.

kunskapsnivaer Fortest Eftertest
har inte svarat pa fragan

Hallplats 1 10 elever 1 elever
Hallplats 2 14 elever 15 elever
Hallplats 3 8 elever

Resultatet visar elevernas kunskapsokning av begreppet “skelettet ” frin fortestet till

eftertestet. Resultaten visar att antalet elever som Iag pa hallplats 1 minskade fran 10 i

fortestet till 1 1 eftertestet. Det syns ocksé en tydlig fordjupning av forstielsen av “skelettet”

eftersom 8 elever kunde definiera begreppet “’skelettet” pa hallplats 3. Detta visar att fler

elever Okat forstaelsen for begreppet ’skelettet” efter arbetet med begreppskorten. Fyra elever

gjorde dven hopp fran hallplats 1 till hallplats 3 och resten av eleverna gjorde endast ett hopp.

7.1.1.5 Exempel pa elevsvar pa hallplats 1 - hud

Eleverna fick svara pa egen definition av begreppet “huden”. Exempel pa elevsvar med olika

hallplatsnivaer visas med forklaring till nivan och utvecklingsinriktning som eleven kan gora.

Tabell 1. Elevsvar om huden pa hallplats 1

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

Huden ar det yttersta pa var
kropp som skyddar oss

Forklaringen utgar fran
vardagliga termer utifran
elevens erfarenhet och ingen
fullstandig anvandning av

begrepp.

Eleven bor ge en mer
detaljerad information om
huden .

Exempel pa elevsvar pa hallplats 2 - hud

Tabell 2. Elevsvar om huden pa hallplats 2

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

Huden ordnar var
kroppstemperatur om den
ska vara kall eller varm.

Eleven kan anvéanda
relevanta kunskaper for att
beskriva huden

Eleven kan utveckla svaret
genom att forklara hur huden
reglerar kroppstemperaturen
eller ge ett till exempel pa
vad huden har for funktion.
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Exempel pa elevsvar pa hallplats 3 - hud

Tabell 3. Elevsvar om huden pa hallplats 3

Elevsvar

Kommentar

Utvecklingsinriktning

Huden har tre olika lager,
overhud, mittenhud och
underhud. Huden gor att sa
vi inte torkar ut och kénner
av nar vi ar varma eller
kalla.

Eleven anvander korrekta
och relevanta kunskaper for
att definiera huden.

Eleven forstar att det finns
tre lager
(6verhud,laderhud,underhud
), dock behdver eleven téanka
pa att anvanda fler
naturvetenskapliga begrepp

Diagram - resultat av for- och eftertest

For att se hur forstaelsen utvecklas hos eleverna efter att de arbetat med begreppskorten

jamfordes medelvardet for elevernas kunskapsnivaer i fortestet och eftertestet for

matspjalkningen.

3.00
2.50
2.00
1.50
1.00
0.50

0.00

m Fortest
m Eftertest

Hud

1
1.21
2.13

m Fortest m Eftertest

Figur 5. 24 elever utforde ett for- och eftertest pa begreppet “huden”. Y-axeln beskriver de olika nivaerna pa

héllplats 1,2 och 3. Staplarna visar medelvardet pa kunskapsnivaerna pa for- och eftertesterna.

Diagrammet visar att medelvardet for forstaelsen av huden dkar hos eleverna efter arbetet

med begreppskort.

For att mer noggrant se antalet elever som forandrat kunskapsnivan efter arbetet med

begreppskort gjordes en jamforelse mellan fortest och eftertest for egen definition av

“huden”.
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Tabell 4. Antalet elever som natt olika hallplatser i fortest och eftertest.

kunskapsnivaer Fortest Eftertest
har inte svarat pa fragan 5 elever

Hallplats 1 10 elever 6 elever
Hallplats 2 8 elever 9 elever
Hallplats 3 1 elev 9 elever

Resultatet visar elevernas kunskapsokning av begreppet “huden” fran fortestet till eftertestet.
Resultaten visar pa hur 5 elever hade inte svarat nagot alls pa fortestet och pa eftertestet kan
man se en tydlig fordjupning av forstdelsen av ”huden” dé alla elever hade svarat pa fragan.
Resultaten visar att antalet elever som lag pa hallplats 1 minskade fran 10 i fortestet till 6 i
eftertestet. Det syns ocksa en tydlig fordjupning av forstéelsen av "huden” eftersom 8 elever
kunde definiera begreppet “huden” pa héallplats 3 jimfort med 1 elev pa fortestet. Detta visar
att fler elever okat forstaelsen for begreppet “huden” efter arbetet med begreppskorten. Tre
elever gjorde aven hopp fran hallplats 0 till hallplats 2 och resten av eleverna gjorde endast

ett hopp.

7.2 Analys av resultaten fran for- och eftetesterna

Resultaten fran for- och eftertesterna visar att eleverna har fatt djupare forstaelse och
anvandning av begrepp efter anvandning av begreppskort. Detta tyder pa att begreppskort kan
vara ett effektivt inlarningsverktyg for att starka elevernas inlarning och forstaelse av olika
amnen och begrepp. Genom att anvanda sig av begreppskort som innehaller forklaringar,
egenskaper, narliggande begrepp, hur ordet bojs samt exempel pa hur det kan anvéandas i en
mening kan eleverna skapa en battre forstaelse for de amnesspecifika begreppen som
anvands. Eleverna far mojlighet att arbeta med begreppskort samtidigt som de samtalar med
varandra. Detta hjalper eleverna att 6ka sin formaga att tanka och analysera tillsammans,
vilket ger eleverna en starkare grund for att bygga sin kunskap pa. Genom samarbete och
engagemang i diskussioner inom det kollaborativa larandet kan elever bygga kunskap
tillsammans och utveckla sin formaga att tanka kritiskt. Det visade sig att begreppskort i
kombination med kollaborativt larande kan vara effektivt for att forbattra elevernas
begreppsforstaelse. En mojlig nackdel med att kombinera tva arbetssatt ar att det kan vara
svart att avgora vilken av dem som ar mest effektiv. Daremot sa kompletterar de tva

arbetssatten varandra, da eleverna kan dra nytta av att bade fa mojlighet till att samarbeta och
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reflektera tillsammans till att sedan reflektera individuellt for att skapa sina egna forstaelser
och definitioner. Detta kan skapa en mer heltdckande och djupare forstaelse for de
amnesspecifika begreppen som eleverna arbetade med. Detta kunde man dven se pa elevernas

individuella eftertester som utfordes i slutet av interventionen.

Resultaten av stapeldiagrammen tyder pa att det finns skillnader i elevernas kunskapsnivaer
for de amnesspecifika begreppen bade fore och efter testerna. Eleverna hade tidigare haft
undervisning om kroppen. Resultaten visar pa skillnaderna i forstaelsen av begreppen vid
fortesterna, vilket kan indikera att vissa av begreppen ar svarare. Detta kan bero pa att
eleverna har olika tidigare erfarenheter eller bakgrundskunskaper som paverkar deras
forstaelse av de amnesspecifika begreppen. Staplarna pa eftertestet ar hogre an fortesterna,
detta indikerar att eleverna har forbattrat sin forstaelse och kunskap av begreppen efter att ha
anvant sig av begreppskort i undervisningen. Genom att anvénda sig av stapeldiagram kan
man jamfora kunskapsnivaerna fran for- och eftertesterna. Resultaten behover nddvandigtvis
inte betyda att eleverna har en fullstandig forstaelse av de amnesspecifika begreppen, utan
snarare att deras forstaelse for begreppen har okat jamfort med tidigare. Detta tyder pa att
begreppskort &r ett bra inlarningsverktyg som lararna kan anvanda for att framja elevernas
forstaelse och kunskap inom olika &mnen. Genom att integrera begreppskort i undervisningen
kan lararna framja en djupare inlérning. Dessutom kan l&rare arbeta med begreppskort for att
introducera nya begrepp och skapa en gemensam grund for elevernas larande. Genom att
anvanda concept definition maps kan eleverna fa en dverblick 6ver de olika delarna som
utgor ett begrepp och hur de ar relaterade till varandra (Schwartz & Raphael 1985, s. 199—
200). Det &r ett satt att hjalpa eleverna att forsta komplexa begrepp och forsta deras relationer
till varandra. Young (2005) tar upp hur viktigt det ar att kunna hitta en strategi som tar
hansyn till elevernas sprakformaga for att eleverna ska kunna utveckla begreppsforstaelse for
de amnesspecifika begreppen. Forfattaren menar att elevernas forstaelse av amnesspecifika
begrepp ar avgorande for deras formaga att lara sig och att darefter kunna tillampa dem i

naturvetenskapliga sammanhang.
7.3 Elevernas upplevelser kring begreppsforstaelse utifran intervjuer

Detta avsnitt presenterar och analyserar materialet fran intervjuerna dar eleverna beskriver

hur de upplever arbetet med amnesspecifika begrepp samt hur de upplever arbetsséttet med
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begreppskort i &mnet biologi. Detta avsnitt avser att synliggéra om eleverna finner arbetet

med begreppskorten som mer larorikt &n en undervisning utan begreppskort.
7.3.1 Effekten av de &mnesspecifika begreppen

Under intervjuerna har eleverna ndmnt att de séllan arbetar med &mnesspecifika begrepp i
undervisningen. Eleverna tar upp hur man oftast lar sig &mnesspecifika begrepp genom boken
eller det lararen séger. Eleverna upplever att de sjalva inte utforskar de &mnesspecifika
begreppen i amnet biologi. David beskriver hur han oftast laser det som star i boken och
memorerar det som sin egen definition av begreppet. Vidare papekar Elina hur hon oftast gar
fram till lararen for att fa ytterligare en forklaring av lararen for att forsta de abstrakta

begreppen battre.

Om jag fastnat pa ett ord som jag inte vet vad det betyder sa gar jag till lararen for
att hen ska forklara battre sa att jag forstar. Lararen brukar da ga fram till tavlan
och frdga om det finns fler elever som inte kanner till ordet for att sedan ga igenom

det tillsammans i helklass. (Elina)

Genom att eleverna gar fram till lararen for att fa ett begrepp forklarat till sig eller att endast
lara sig definitionen i boken bidrar det inte till begreppsforstaelse. Eleverna skapar inte en
egen uppfattning av begreppet vilket skapar problem da det inte framjar lasforstaelsen och
innehallsinlarningen hos eleverna. Enligt Scammacca och Stillman (2018) namns det hur
viktigt det ar med inlarningen av amnesspecifika begrepp for att eleverna ska fa en storre
forstaelse for amnet (Scammacca och Stillman 2018, s 322). David namner att han nastan

aldrig gar fram till lararen for att fraga om ett begrepp som han inte forstar.

Jag brukar lasa det som boken har skrivit eller sa hoppar jag 6ver ordet. Ibland sa

tar lararen upp dem pa tavlan, da kan jag forsta vad ordet betyder. (David)

Detta ar ett problem att lararen endast gar igenom begreppen om flera elever upplever att
begreppen &r abstrakta. Sasom David namner sa hoppar han dver begreppen som ar svara och
om man har tur sa kommer lararen att ga igenom begreppet om flera elever upplever att det ar
for abstrakt. Detta skapar problem da det inte bara ar David som har svart med abstrakta
begrepp utan att det finns fler elever som har det svart men som David hoppar éver

begreppen for att det formodligen finns elever som inte vagar uttrycka att de inte forstar.
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Jakob och Amir ndmner att de l&r sig bokens definition eller bara fortsatter l4sa utan att

stanna.

Aven om lararen forklarar s& kan det bli svart da man glémmer bort vad hen sagt och
da behdver man en forklaring igen. Eller sa tanker man inte pa dessa ord igen. Men
da kan de komma upp sen ndr vi skriver i skrivboken... Da skriver ldraren upp orden

pa tavlan. (Amir)

Det som ar problematiskt med detta &r att eleverna lar sig inte begreppen, de memorerar de
abstrakta begreppen eller hoppar éver dem. Eleverna far inte méjlighet att utforska begreppen
pa egen hand. Detta tar aven Wilma och Jakob upp, daremot papekar Wilma att hon brukar

skriva ner begreppen som hon inte forstar.

Om jag inte forstar ett ord sa skriver jag ner det i mitt skrivhafte, sedan brukar jag

leta i boken eller skriva pa ipaden och hitta vad ordet betyder (Wilma)

Ibland s& hinner vi inte ga igenom vissa ord pa tavlan utan lamnar det till nasta

lektion, men da gar jag fram till lararen och fragar vad ett ord betyder (Jakob)

Nar jag stallde fragan om det alltid varit s med inlarning av begrepp sa beréattade eleverna att
de brukade ha glosor forut, dock endast i engelskdmnet. Eleverna ndmnde att lararen i

engelskamnet brukade ha glostest och tog upp olika glosor innan vi bérjade lasa i boken.

Jag tyckte det var bra med glosor, da fick vi tréna pa orden innan vi kom till skolan
och sen hade vi test...nu har vi inte ldngre glosor. Jag tyckte de var bra, nu tror jag

att vi inte har de for att vi har massa annat (Elina)

Jag tror att vi inte arbetar med glosor nu for att lararen har mycket annat som vi ska

gdra och hinna med, men da far vi bara fraga lararen om vi inte forstar nat (Wilma)

Genom att ha intervjuat eleverna och lyssnat pa de som sagts har jag forstatt att lararen har en
tendens att minska tiden som dgnas at att undervisa amnesspecifika begrepp pa grund av
tidsbrist. Undervisning med d@mnesspecifika begrepp sker inte pa ett explicit satt, eleverna
arbetar inte med begrepp varken medvetet eller omedvetet. Eleverna var inte heller bekanta
med nagon form av arbetssétt med begrepp. Istéllet visade elevernas uttalande pa att de
memorerar definitioner som star i boken eller det lararen sager. Detta innebér att eleverna

saknar majlighet att anvanda begreppen pa ett meningsfullt satt och gora dem till sina egna,
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vilket kan hindra deras begreppsforstaelse. Aven Vygotskij (1999) papekar att

begreppsforstaelse ar en mangfacetterad process och att eleverna behover fa den majligheten
att appropriera begreppen. Eleverna behover arbeta med begreppen for att gora dem till sina
egna for att na en djupare forstaelse av begreppen (Vygotskij 1999, s 389). Trots detta sa far

eleverna inte mojlighet att appropriera begreppen inom biologidmnet.
7.3.2 Att lara av varandra med ett nytt arbetssatt

Under intervjuerna har eleverna uttryckt att arbetet med begreppskort har varit roligt och

spannande. Eleverna uttrycker att de varit nytt men samtidigt larorikt.

Vi har aldrig jobbat med begreppskort forut, jag tyckte att det var kul att arbeta aven
i grupp och diskutera och gora detta tillsammans med andra klasskompisar. De &r typ

som memory fast andd inte. Jag tyckte det var larorikt (Melina).

Jag gillade att man skulle satta in de olika sonderklippta lapparna till ratt
begreppskort och sedan se hur de passade in, som exempelvis att lagga in

egenskaperna till ratt begrepp (Jakob)

Jakob och Melina namner hur de aldrig jobbat med begreppskort tidigare under skolaren. De
tyckte att det var kul att fa arbeta med begreppskort och andra klasskamrater da de kunde
diskutera kring begreppskort. Vidare tog David upp att detta kan gora sa att han kommer ihag
begreppen béttre och att det bidrar till begreppsforstaelse

N&r man hor ett nytt ord sa kommer man ihag det for stunden sen sa glémmer man
bort dem om de var svart. Men jag tycker att om vi arbetar med begreppskort och
dven tillsammans kommer vi ihdg de vi pratade i gruppen... och dda kommer vi ihag

just for att vi tanker pa de som vi sa i gruppen. (David)

Eleverna upplever fordelen med att arbeta i smagrupper da de kan lara sig av varandra och
Frykedal (2008) stodjer detta arbetssatt genom att betona att elevernas kunskaper blandas.
Forfattaren menar att elevernas kunskaper och erfarenheter kan blandas och byggas vidare pa
varandra i grupparbeten, vilket kan ge eleverna mojlighet att utveckla sin begreppsforstaelse
pa ett mer djupgaende satt. David tar upp hur bra det &r att arbeta med begreppskort i grupp
da han anser att det kan underléatta inlarningen av begreppen. Detta framhaver aven

Vyjgotiskij som framhaller att larandet sker i samspel med andra (S:ljo 2000, s.48). Aven
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Amir och Wilma namner hur bra det ar att prata om begreppen tillsammans for att fa en

djupare forstaelse.

N&r man pratar om de s kommer man ihag och nar man bara laser om de sa

gldmmer man bort (Amir)

Nar man pratar med sina klasskompisar sa har alla elever olika tankar kring varije
begrepp vilket gor att vi diskuterar och lar oss av varandra. Ibland kan ndgon av 0ss

mer och ibland kan nagon mindre (Melina)

Eleverna utvecklar personliga definitioner av begreppen i samspel med varandra, vilket bidrar
att de 6kar chansen att uppna en djupare och mer varaktig begreppsforstaelse. Melinas
uttalande éar ett tydligt exempel pa att eleverna delar sina kunskaper med varandra. Det
interaktiva arbetet ger eleverna mojlighet att byta ut och utmana varandras tankar och idéer,
vilket kan hjalpa eleverna att utveckla en mer nyanserad forstaelse av begreppen. Burners
(1980) idéer om stdttning kan kopplas till anvédndningen av samtal mellan eleverna for att
stodja larandet av amnesspecifika begrepp. Genom att eleverna diskuterar tillsammans skapas
stodstruktur som kan hjélpa eleverna att forsta och tillagna sig begreppen. Vidare namnde
Wilma och Elina hur det inte bara ar en forklaring utan att man Iar sig mer om begreppet néar

man anvander sig av begreppskorten som &r utformade pa detta vis.

Man l&r sig mer om begreppet nar man anvander sig av dessa begreppskort, da far

man exempelvis med begreppet i en mening eller begreppets egenskaper. (Elina)

Jag tyckte att det var kul nar vi fick lagga ihop de sénderklippta lapparna pa
exempelvis begreppet blodomloppet, da la vi in egenskaper sasom cirkulation,
transport och sedan fanns det &ven narliggande begrepp som man kunde lagga
in...(Wilma)

Eleverna tyckte att det var larorikt nar de fick sétta ihop de sonderklippta lapparna till varje
begreppskort. Genom att arbeta med begreppskort som &r utformade pa detta satt kan det
hjdlpa eleverna att fa en mer nyanserad och komplett bild av begreppet och darmed uppna en
djupare forstaelse. Detta ar dven tanken bakom Schwartz & Raphael (1985) begreppskort, att

kunna se variationen i begreppens betydelse.
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7.4 Elevernas resonemang kring begreppskort under videoinspelningarna

Detta avsnitt presenterar och analyserar det insamlade materialet fran de videoinspelningarna
som utfordes under tiden eleverna arbetade i grupp. For att tydliggora hur elevernas samtal
kring begreppskorten tog sig uttryck har olika citat fran samtalen lyfts fram. Detta for att
belysa elevernas uttalanden och visa hur de tva grupperna samtalade. Under féljande rubriker

kommer elevernas uttalanden att framforas.
7.4.1 Elevernas forkunskaper

Under interventionen fick eleverna fem begreppskort med dmnesspecifika begrepp som var
matspjalkning, cell, blodomloppet, skelett och hud. Eleverna bérjade resonera kring
begreppen och samtala om de kénde till begreppen. Eleverna tilldelades sex grupper, endast
tva av dem spelades in.

Melina : Jag kéinner igen begreppet blodomloppet, skelettet... ldste vi inte om detta ndr vi

ldste om kroppen? Jag har glomt begreppens funktioner.. Cell...

Jakob : Jo det gjorde vi, blodomloppet handlar om vart blod och hur blodet gar runt i

kroppen. Men jag vet inte skelettets egenskaper eller cellens

Amir : Vi har pratat om begreppen men jag minns inte vad for funktioner de har , titta det
finns mer an en forklaring... Jag vet ocksa vad matspjalkning ar men jag kan inte matens vag

genom kroppen. Jag har glémt bort vad cell ar...
(Grupp 2)

Eleverna borjar snabbt resonera kring de olika begreppskorten med varandra dér de aktiverar
sina forkunskaper av begreppen. Eleverna visar pa att de minns att de har arbetat med

kroppen i boken Spektrum. Eleverna framhaller aven att de kanner igen begreppen men att de
inte kan forsta begreppens funktioner och egenskaper. Jakob visade att han kunde beratta vad
begreppet blodomlopp gar ut pa. Medan Amir talade om matspjalkningen och namnde att det

handlar om matens vég, tyckte alla tre att cellen var mer abstrakt an de andra begreppen.

Elina : Jag tror jag kan hela, matspjalkningen, forst tuggar man , sen gar det igenom
matstrupen in i magsdcken ddr de blandas med magsaft sen gar det vidare till ... dr de

tunntarmen och sen tjocktarmen?
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David: Ja, sen ar det tunntarmen och sen tjocktarmen och sen &ndtarmen. Men glom inte att
energin tas upp ocksa, i bade tunntarmen och tjocktarmen.. Cell da?
Vi har celler i kroppen men jag kan inte cellernas funktion..

Wilma : Jag tycker att celler dr svart.. och blodomloppet och matspjdlkningen... det finns
madnga steg som man mdste komma ihag, men nu kom jag ihdg ndr du sa Elina... men det dr

sa manga steg. Det samma med blodomloppet, manga steg.

(Grupp 4)
Aven i denna grupp borjar eleverna samtala med varandra kring begreppskorten, dar eleverna
framfor sina forkunskaper kring begreppen. Daremot kunde jag se i denna grupp att Elina
definierade begreppet matspjalkning som sedan David hjélpte Elina med néar hon hade
fastnat. Detta bidrar till att eleverna hjalps at och aven lar sig nagot nytt sdasom Wilma
namnde, det finns manga steg som man maste komma ihag, men nu kom jag ihdg nar du sa
Elina. Aven i denna grupp tyckte eleverna att begreppet cell var for abstrakt. Nar eleverna
delar med sig av sin forforstaelse och tidigare erfarenhet bidrar det till att eleverna
tillsammans skapar en bredare och djupgaende forstaelse av amnet biologi. Vygotskijs (1999)
teorier betonar vikten av social interaktion i inlarningsprocessen. Enligt honom ar det genom

samarbete och interaktion med andra som ménniskor utvecklas och lar sig nya saker.

7.4.2 Den gemensamma definitionen

Nér eleverna val hade aktiverat sina forkunskaper kring begreppen, bérjade de utforska
arbetssattet pa ett mer ingaende satt. Alla sex grupper hade fem begreppskort med begreppen
blodomlopp, matspjalkning, hud, skelett och cell. Eleverna borjade leta efter klippta lapparna
for att se vilken som passar in. Eleverna fick satta in de sonderklippta lapparna pa ratt plats.
Under denna process videoinspelades de samtal som fordes under arbetssattet. Eleverna ansag
att det var svarare an vad de trodde och att de behdvde tanka till och samtala med varandra
for att satta ratt sonderklippt lapp pa ratt plats. Nar eleverna stéllt varje sonderklippt lapp pa
ratt plats borjade de att skapa en gemensam definition av begreppen. Nedan finns ett par
exempel dar eleverna uttrycker sig for att skapa en gemensam definition av begreppen cell

och skelett.

Jakob : Vi borjar sahar cellen finns i allt levande pa jorden.. Vi gar laget runt!
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Melina : Vi skriver att cellen ocksa har en karna och celler forokar sig !

Amir : Det finns olika typer av celler som har olika uppgifter och fungerar pa olika satt

Melina: Muskelcell och blodceller till exempel... celler har ocksa arvsmassa, ska vi ta med

det ocksa?! ...

Jakob : Okej, skriver ner detta nu, vi far inte glomma att det &r den minsta levande enheten i

kroppen!
(Grupp 2)

Elevernas forsok att skapa en gemensam definition av begreppet cell ar ett exempel pa deras
aktiva forhallningssatt till inlarningen. Genom att koppla begreppet till sina férkunskaper och
anvanda sig av begreppkortens narliggande begrepp och egenskaper forsoker eleverna skapa
en djupare och mer personlig forstaelse av begreppet cell. Genom att lata eleverna skapa
gemensamma definitioner och kopplingar mellan begreppen uppmuntras eleverna att ta storre
ansvar for sin egen inlarning av begrepp. Detta bidrar till elevernas begreppsforstaelse men
ocksa en mer varaktig och djupgaende forstaelse av amnet biologi. Frykedal (2008) namner
aven att arbetssattet med begreppskort kan bidra till 6kad gemenskap och samhdrighet bland
eleverna dar eleverna tillsammans kommer fram till en gemensam definition av begreppen
genom att komplettera och lara sig av varandra. Detta framhaver dven Vygotskij och menar
att eleverna bor fa den mojligheten att appropriera begreppen for att kunna forsta begreppen
pa en djupare niva. Detta gar i hand med arbetssattet med begreppskorten da eleverna far
mojlighet att relatera till begreppen genom att samtala och resonera. Nedan kommer ett

exempel dar eleverna uttrycker sig for att skapa en gemensam definition av begreppet skelett.

Wilma : Skelettet &r en stor del i en manniskas kropp, den gor sa att vi star upp, det ar var

stomme!

David : Ja ! Jag har aldrig tankt pa det férut! Om vart skelett inte skulle finnas skulle vi vara

som splash.. Eller vi skulle inte ens leva..
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Elina : Ja men skriv sa hér, skelettet ar kroppens stomme, skelettet bestar av ben, leder och

brosk!

David: Skelettet skyddar vara organ och gor att vi kan ga och sta stadigt.

Wilma: Jag har redan skrivit att det ar var stomme, jag kan skriva att skelettet hjalper oss att
ga och springa. Det ar bra att vi hjalper varandra och kommer pa olika saker som vi skriver

ihop sen tillsammans!!

Nér eleverna arbetar tillsammans for att skapa en gemensam definition av begrepp, kan det
leda till att eleverna borjar tanka pa nya saker som de tidigare inte hade tankt pa. Forfattarna
Polias, Lindberg och Rehman (2017) papekar att elevernas tankar och funderingar véacks och
utvecklas i den émsesidiga interaktionen. Ett exempel pa detta dr nar David borjar tanka hogt
om vad som skulle handa om man inte hade nagot skelett alls. Detta stammer ocksa val
dverens med Fohlin et al. (2017) som betonar att det ar i det kollaborativa larandet som
eleverna far mojlighet att verbalisera sina tankar och déarigenom utveckla sin formaga att
tanka kritiskt. Genom att arbeta tillsammans kan eleverna bade skapa en gemensam forstaelse
av ett begrepp men samtidigt utveckla och reflektera over sitt eget tdnkande och

kommunicera detta pa ett tydligt satt.

Videoinspelningarna visar dven tydligt att eleverna aktivt lyssnar och visar stod for varandra
under samtalen. Alla elever fick mojlighet att séga nagot nar de skrev ner den gemensamma
definitionen av begreppen. Eleverna var nérvarande och lyssnade nér klasskamraterna delade
sina tankar och asikter. Det fanns en 6msesidig respekt och forstaelse for varandras
perspektiv. Den 6msesidiga interaktionen och stottningen fran andra klasskamrater bidrar till
en Okad forstaelse och utveckling av sprakliga fardigheter. Detta visar pa en inkluderande och

stottande miljo dar eleverna kénner sig trygga for att uttrycka sig och bli hérda.

8. Diskussion

| detta avsnitt kommer jag att ha en slutdiskussion kring mitt resultat och dess analys fran for-
och eftertesterna, elevintervjuer och videoinspelningarn som genomférdes, detta fors fram i

forhallande till teorier och tidigare forskning.
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8.1 Resultatdiskussion

Mina resultat visar att begreppskort 6kar anvandning av begrepp och forstaelse for kroppens
funktioner. Resultaten visar ocksa att begreppskorten gynnar interaktioner mellan eleverna.

Arbetssattet med begreppskort introducerades i en klassrumsmiljo dér det tidigare inte hade

forekommit nagon explicit undervisning i amnesspecifika begrepp.

Elevernas svar under intervjuerna tyder pa att arbetet i undervisningen med amnesspecifika
begrepp inte har legat i fokus, da eleverna inte ar bekanta med nagon form av arbetssatt som
utvecklar begreppsforstaelse. Eleverna har endast last larobockernas definitioner av begrepp
eller anvant sig av lararens definitioner. Dessa upplevelser av undervisningen kan vara en
utmaning for eleverna da de inte far mojlighet att utforska begreppen pa egen hand samt
diskutera begreppen pa ett mer interaktivt satt. Glen och Dotger (2009) framhaver att
elevernas brist pa att skapa sig egna definitioner och erfarenheter kan géra begreppen
abstrakta och svara att forsta. For att 16sa detta behdver larare anvanda strategier sasom
begreppskort, vilket framjar djupare forstaelse av amnesspecifika begrepp. Begreppskort
hjélper eleverna att visualisera och utforska forhallanden mellan begrepp, identifiera olika

drag och skapa en djupare forstaelse.

Larare bor ta hansyn till elevernas sprakformaga och skapa interaktiva strategier enligt Young
(2005). Genom att erbjuda eleverna mojlighet att aktivt arbeta med och diskutera kring
begreppen med hjalp av begreppskort kan deras forstaelse fordjupas och spraklig utveckling
framjas. Det visade pa hur begreppskort framjar diskussion kring amnesspecifika begrepp da
eleverna delade med sig av sina kunskaper och samtidigt l&rde sig av varandra. Polias,
Lindberg och Rehman (2017) papekar att elevernas tankar och funderingar vécks och
utvecklas i den kollaborativa interaktionen. Genom att diskutera med sina klasskamrater ges
det mojlighet till att reflektera dver sitt eget tdnkande och samtidigt kommunicera detta vilket
frémjar en 6ppen och inkluderande inlarningsmiljo (Fohlin m.fl., 2017). Eleverna tyckte att
det var intressant och larorikt nér de fick diskutera och resonera kring de &mnesspecifika
begreppen tillsammans. Elevernas samtal kring begreppskort i den hér studien visar dven pa
stottning, dar eleverna gav varandra stod och lyssnade aktivt pa varandra under arbetets gang.
Den 6msesidiga interaktionen och stéttningen fran andra klasskamrater bidrar till 6kad
forstaelse och utveckling av sprakliga fardigheter. Genom att vara en del av gemenskapen

kan eleverna dra nytta av att fa bekraftelse samt nya perspektiv pa sitt sprakliga utforskande
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men ocksa maéta den sprakliga utmaningen som finns med att lara sig amnesspecifika begrepp
i biologin enligt Nilsson (2005).

Detta interaktiva tillvagagangssatt, sasom begreppskort, ger eleverna mojlighet att uttrycka
sina egna tankar och koppla samman begrepp pa ett meningsfullt satt, vilket kan underlatta
forstaelsen av abstrakta begrepp enligt Young (2005). Kim, OK och Yoo (2017) belyser dven
vidare att den kollaborativa interaktionen i grupparbeten &r en grundlaggande aspekt for
elevernas sprakinlarning da eleverna aktiverar sina forkunskaper och erfarenheter, vilket gor
att kunskapen gar fran att vara individuell till att bli gemensam. Frykedal (2008) belyser hur
det skapar en omsesidig kunskapsutveckling dar eleverna far méjlighet att anvanda spraket
aktivt och praktiskt. Detta framjar elevernas sprakinlarning men ocksa den kommunikativa
formagan. Scammacca och Stillman (2018) framhéaver hur en sprakutvecklande undervisning
gynnar alla elever men framforallt svagare elever (Scammacca och Stillman 2018, s 47).
Genom en undervisning som fokuserar pa elevers sprakutveckling kan deras motivation och
engagemang Oka och darefter forbattra forstaelsen for amnet. Begreppskorten fungerar som
en inl&rningsmetod som erbjuder visuell presentation av relevant information som ett begrepp
kan innehalla. Nar eleverna sedan ska skriva ner definitionen av amnesspecifika begrepp har

eleverna en storre forstaelse éver de olika delarna och aspekterna av ett begrepp.

Mina resultat fran for- och eftertesterna visade att eleverna hade forbattrat sin forstaelse efter
anvandning av begreppskort. Detta tyder pa att begreppskort &r ett effektivt inlarningsverktyg
for att starka elevernas inlarning och forstaelse av amnesspecifika begrepp. Genom att
anvanda sig av begreppskort som innehaller forklaringar, egenskaper, narliggande begrepp,
hur ordet bojs samt exempel pa hur det kan anvandas i en mening kan eleverna fa en
overblick 6ver de olika delarna som utgor ett begrepp och hur de &r relaterade till varandra
(Schwartz & Raphael 1985, s. 199-200). Det &r viktigt att notera att resultaten inte
nodvandigtvis indikerar att eleverna har uppnatt en fullstandig och djupgaende forstaelse av
de amnesspecifika begreppen. Istallet visar de pa en markbar forbattring jamfért med deras
tidigare nivaer av kunskap. Ett exempel pa en drastisk forbattring av amnesspecifika
begreppet “cellen”, visar tydligt fran bade fortesterna och under inspelningarna medan
eleverna samtalade att det var cellen som var mest abstrakt for eleverna. Efter att eleverna
samtalade och delade sina kunskaper med varandra och arbetade med begreppskorten kunde
eleverna skapa sig en definition av begreppet. Denna process resulterade i betydande

forbattringar vid eftertesterna. Det &r dven viktigt att inte bara ndmna elevernas larande
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genom samtal och arbetet med begreppskort. Aven andra faktorer sésom elevernas
motivering, introducering av begreppskorten i undervisningen samt hur de tolkade
instruktionerna kan ha paverkat deras resultat. Elevernas genomsnittliga kunskapsniva pa
fortestet var 0.83, medan den genomsnittliga kunskapsnivan efter att ha arbetat med
begreppskorten och genomfort eftertestet var 2. Detta resultat pekar pa en tydlig forbattring i
elevernas forstaelse av begreppet. Genom att anvanda begreppskort kan eleverna bryta sig
loss fran enbart att forlita sig pa larobockernas definitioner och istallet skapa sina egna
definitioner. Detta stodjer Schwartz och Raphael (1985), som betonar att det ar det enda séttet
att utveckla en djup och varaktig begreppsforstaelse (Schwartz & Raphael, 1985, 5.107).
Begreppskort ar ett bra inlarningsverktyg som hjélper eleverna att skapa sig egen definition
av begrepp, vilket leder till att elevers begreppsforstaelse forbattras. Arbetet med
begreppskort ar baserat pa Vygotskijs sociokulturella perspektiv, dar larandet sker i samspel
med andra. Detta betonar betydelsen av att integrera elever i meningsfulla diskussioner dar

det skapas en miljo for eleverna som bidrar till att de utvecklas.

9. Didaktiska implikationer

Undervisning som stottar begreppsutveckling ar en viktig del i elevers larande nar de lar sig
ett nytt amne. Resultat fran foreliggande studie visar pa hur begreppskort stéttat elevers
begreppsforstaelse da resultat visar pa utveckling. Det ar darfor viktigt att varje larare lagger
ner tid pa att hitta effektiva strategier, begreppskort ar en av manga strategier som larare kan
anvanda sig av for att utveckla begreppsforstaelse. | foreliggande studie kan man se genom
resultaten hur arbetsséttet med begreppskort &r ett gott exempel. Begreppskort &r visuella
representationer av kunskap som hjalper elever att organisera och forsta amnesspecifika
begrepp och dess samband. De frdmjar dessutom en aktiv inlarning. Istallet for att lara sig
endast definitioner fran larobocker eller av lararen far elever istéllet bli aktiva i sin egen
inldrning av begrepp nar de skapar och diskuterar begrepp med hjélp av begreppskort. Genom
att synliggora abstrakta begrepp blir larandet mer konkret och forstaeligt for eleverna. Nar
eleverna sjalva konstruerar egen definition av begreppen skapar eleverna en djupare
forstaelse och inte bara memorerar definitionen som redan finns. Arbete med begreppskort
ska genomsyra all undervisning i skolan, inom alla arbetsomraden och amnen for att framja

begreppsforstaelse.

44



10. Vidare forskning

Under studiens gang har ytterligare funderingar och tankar vackts. Det skulle vara mycket
intressant att fortsatta med studier om arbetssattet kring begreppskort och @mnesspecifika
begrepp med stérre omfattning genom att undersoka flera klasser, skolor och andra &mnen-
Genom att utoka studiens omfattning kan man fa en mer omfattande och representativ bild av
hur arbetssattet anvands och paverkar elevers inlarning. Att utféra undersokningen pa andra
skolor och klasser skulle mojliggdra en jamférande analys av hur begreppskort och
amnesspecifika begrepp tillampas och vad for effekt de har pa elevernas begreppsforstaelse
for amnet. Man far en bredare bild av hur arbetsséattet fungerar i olika kontexter, med olika

larare och elever samt med olika bakgrunder och forutsattningar.
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Bilaga 1 - Samtyckesblankett

Jag heter Suzanna Trubarac och studerar till grundskollarare for ak 4-6 vid Sodertorns
hogskola.

Under min sista termin pa lararutbildningen skriver jag mitt examensarbete. Syftet med
studien ar att utveckla elevernas begreppsforstaelse inom det naturorienterande @mnet biologi
med hjélp av begreppskort samt hur de kan frdmja diskussionen kring &mnesspecifika
begrepp i klassrummet. FoOr att samla in material till studien behdver jag elevernas hjélp.

Jag kommer att utféra ett antal intervjuer samt spela in en undervisningssekvens. For att
underlatta analysarbetet har jag tankt att spela in intervjuerna.

Intervjuerna kommer att vara anonyma och frivilliga, man kan nér som helst avbryta om man
inte vill medverka langre. Inga namn eller skolnamn kommer att finnas med i
examensarbetet. | examensarbetet kommer elevernas svar fran intervjuerna att anvandas dock
inga namn namnda. Intervjun kommer att ta ca 15 minuter och spelas in sa att jag kan senare
lyssna och anvénda till min studie. Allt videomaterial kommer att avidentifieras och tas bort
efterat. Materialet kommer endast anvandas till detta examensarbete.

For att kunna genomfora denna intervju behdvs det en underskrift av vardnadshavare. Lamna
blanketten till mentorn.

Elevens namn: Klass:
o Har varandshavarens tillatelse att medverka o Har inte varandhavarens tillatelse att
medverka

Malsmans underskrift:

Om ni har nagra fragor kontaktar ni mig pa suzanna2000@live.se
Tack pa forhand!

Suzanna
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Bilaga 2 - Intervjuformular

Hur arbetar ni med &mnesspecifika begrepp inom biologin?

Far ni mojlighet till att samtala kring &mnesspecifika begrepp i undervisningen?
Hur upplevde du arbetet med begreppskort?

Har du arbetat med begrepp pa detta sétt forut?

Hur tycker du att arbetet har gatt nar ni fick arbeta i grupp?

Hur tror du det skulle se ut om ni arbetade enskilt?

Hur l&r du dig begrepp vanligtvis?
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Bilaga 3 - Begreppskort

- Begreppskort: Matspjalkning

Matepjalkningen ar kroppens procese for att bryta ner |
maten vi ater.

En mening
med begreppet

Fodadng Matspjalkning ar hur var kropp bryter ner maten vi ater

A att vi kan ta upp narihgen och energin vi behover |
g [%gsack } Mm
‘_g @ ' Matspjalkning lavfallshan’rgring_
2 [Tolvfingertarmer | [ neringeupptag |

tarmarna bryter ner och
ar_upp naringeamnen.

Imageacken knadar maten

Exempel

Skapa er egna definition av begreppet

Jadexysuady



- Begreppskort: Blodomloppet

En mening Hjartat pumpar runt blodet i kroppen i ett clutet
med begreppet
blodomlopp.

roriaring | Blodomloppet ar det eystem av karl och organ som
| trangporterar blod runt i kroppen.

@ ' ‘ Cirkulation
@ o Blodomloppet . Trangéorf

Nirliggande begrepp

Blodkarlen leder blodet

Hjartat pumpar blodet
__runt i blodomloppet | —

Skapa er egna definition av begreppet

ill olika delar av kroppen

sdeysuady
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- Begreppskort: Cell

En mening

med bagrappet Allt levande ar uppbyggt av celler

Forklaring b

l En cell ar den mingta levande enheten i en organiem.
g | Vewnad
¥
g Oréan Cell — II_‘
3 [ Aromasea | | Fortkning |
|
" En rod blodeell trangporterar Mugkelcell hjalper | |
ayre runt i kroppen S i i

Skapa er egna definition av begreppet

sdeysuasy
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- Begreppskort: Skelettet

En mening
med begreppet

Forklaring

Narliggande begrepp

R

akelettet ger stod och form at kroppen och skyddar

organen gom hjarnan och hjartat

skelettet ar kroppeﬁg stomme som beatar av
ben.och leder

rad

Leder - Skelettet - Skgdd

N Y Rorelse

skelettet hjalper till att

kudda hiartat-och-lunaorn
J ) iR - 9 Exempel

Skelettet gor det mojlig

Skapa er egna definition av begreppet

sdexysuady
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- Begreppskort: Hud

o ssaeing Huden ckyddar kroppen och hjalper till att reglera

med begreppet
kmpp stemperaturen

Forklaring ‘huden ar kroppene yttersta skyddelager com bestar av

| flera lngor au_celler

 ovett ( skydd

o
g
®
a H ;
g har - ud - @zg!magé
0
3 T \_ 7 kangel
| -
huden kanner av nar huden skyddar fran
nagot ar varmt eller kador och sjukdomar

Kallt Exempel

Skapa er egna definition av begreppet

JRdeysuady
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